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Resumen

En este estudio se analiza el desarrollo de habilidades de lectoescritura a partir
de la intervencion en aula con un taller intracurricular semestral, en un tercer ano basico
de un colegio particular subvencionado de la comuna de Los Angeles. La metodologia
empleada es cualitativa, mediante la aplicacion de un pretest y postest con el instrumento
evaluativo prueba de comprension lectora y produccion de textos (CL-PT), notas de
campo y focus group. Finalmente, las observaciones comunican que existe una escasa
cultura de trabajo en equipo, un bajo nivel de desarrollo de habilidades de lectoescritura
al iniciar el taller, sin embargo, los resultados reflejan un desarrollo significativo en las
habilidades de lectoescritura, al finalizar la intervencién y que es posible agilizar el
proceso de adquisicion de estas habilidades.

Palabras Claves: Lectoescritura, Habilidades lectoras, Prueba CLPT, Micro

habilidades y escritura.

Abstract

This study analyzes the development of literacy skills from the intervention in the
classroom with a semester intracurricular workshop, in a third basic year of a subsidized
private school in the Los Angeles commune. The methodology used is qualitative, through
the application of a pretest and posttest with the evaluative instrument reading
comprehension test and text production (CL-PT), field notes and focus group. Finally, the
observations communicate that there is a low culture of teamwork, a low level of
development of literacy skills at the beginning of the workshop, however the results reflect
a significant development in literacy skills at the end of the intervention and that it is

possible speed up acquiring these skills.

Keywords: Literacy, Reading skills, CLPT Test, Micro skills, and writing.



Introduccién

Leer y escribir son habilidades esenciales en el desarrollo de la comunicacion para
las personas, por esta razon es un foco de estudio y analisis constante. La presente
investigacion surge desde la observaciéon en una practica avanzada impartida en un
segundo afo basico durante el afio 2021, en la que se identificd un deficiente desarrollo
en las habilidades de lectoescritura. Muchos son los factores que influyeron en esta
realidad: el contexto educacional online, ambiente socioemocional, entre otros. Segun lo
observado, surge la investigacion con el propdsito de accionar y aportar soluciones.

La hipotesis es corroborada con los resultados de la prueba CL-PT de Medina y
Gajardo (2010) los cuales permitieron identificar el nivel de habilidades en el area de
lectoescritura que se encontraban con el fin de realizar un taller intracurricular con
actividades que respondan a las necesidades identificadas en el curso en el que se
realizo la observacion, quienes estan cursando el tercer nivel de ensefianza basica afio
2022 durante la presente intervencion. Basado en los deficientes resultados en el pretest,
es que surge la planificacion de un taller que permite desarrollar y fortalecer habilidades
en el area de lectoescritura.

Durante la realizacion del taller se espera que los estudiantes adquirieran el gusto
por la lectura de textos no literarios al entregarles un prop@sito a su escritura, ya que, se
les presento el proyecto de crear una revista digital, lo cual implicaba un trabajo en equipo
entre pares, en el que debieron planificar, investigar, analizar, inferir, disefar, crear y
redactar de manera colaborativa. Con la finalidad de analizar el comportamiento de los
estudiantes frente a dicha intervencion es que se realizaron las notas de campo,
permitiéndonos analizar posibles perfeccionamientos, escribir un registro del
comportamiento y actitud de los estudiantes durante las actividades de la clase.

Al culminar dicha intervencion es relevante conocer la percepcion y opinion de los
estudiantes, por esta razon se implementd un focus group, en el cual se reflejo que el
trabajo con textos seleccionados por los docentes no genero la misma motivacién que el
trabajo con textos de eleccion propia.

El presente informe esta compuesto por diferentes etapas, la primera consistio

en identificar mediante la observacion las escasas instancias para el desarrollo de



habilidades de lectoescritura en estudiantes de tercer afio basico, lo que permitid
establecer el objetivo de la investigacion y la hipotesis relacionada con la problematica.
En la segunda etapa del presente informe, se establece el marco teérico de la
investigacion, para continuar con el diseiio metodologico empleado, especificando y
describiendo la intervencion realizada y los instrumentos seleccionados para la
recoleccion de datos. Al analizar los datos obtenidos, se permite resolver las
problematicas que surgen durante la intervencion. Finalizando, se presenta la discusion
de los resultados en la cual se determina la utilidad de la implementacion del taller de
habilidades de lectoescritura, basandose en los resultados significativos de la

intervencion pedagaogica.



Capitulo 1: Identificacion del problema educativo

1.1 Descripcion del establecimiento educativo:

El grupo de estudiantes que es beneficiado con la intervencidn pertenece a un
tercer afno basico y se encuentra en el rango etario entre 9 a 10 afios, quienes poseen
un estrato socioeconémico medio de la poblacion, sin embargo, también el grupo
curso esta integrado por estudiantes de estratos socioecondmicos vulnerables,
cumpliendo con lo establecido por la ley 20.845 que en una de sus caracteristicas

regula la admision estudiantil.

El establecimiento escolar se ubicada en la comuna de Los Angeles es un
colegio particular subvencionado que atiende a una poblacion de 1.084 alumnos, de
los cuales se desarrollan académicamente desde pre- kinder hasta la educacion
media y su especialidad es cientifico- humanista. Estos se desenvuelven en un
establecimiento que consta en infraestructura con aulas de clases, salas de atencién
de apoderados, sala de computacion, laboratorio de ciencias, biblioteca, multitaller,

patios exteriores, patio interior, servicios higiénicos por nivel, oficinas, etc.

La base del establecimiento es la corporacion educacional, de la cual se
desprende una gerencia general con sus respectivos departamentos, que permiten
el correcto desarrollo de direccion, consejo de profesores y consejo escolar.
Obteniendo una buena gestion pedagogica con sus respectivos departamentos y
una formacion de convivencia escolar, que se logra articular con el trabajo en
conjunto a la comunidad educativa, haciendo parte a los alumnos y apoderados en
el proceso académico. El PEI del establecimiento incorpora los valores religiosos

de la iglesia adventista del séptimo dia.
llustracion 1:

Organigrama del establecimiento educativo.
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Fuente: Pagina web del establecimiento educativo.

1.2 Deteccion del problema educativo:

Al desarrollar nuestra practica avanzada durante el segundo semestre del afo
2021, pudimos observar que los estudiantes de segundo ano basico tenian dificultades
con sus habilidades de lectoescritura, algunos factores que contribuyeron a esta
realidad son: la baja participacion en clases online, las escasas instancias de
produccion de textos, el bajo control lector y la falta de trabajo en equipo. Lo cual se
reflejo en las bajas calificaciones obtenidas en las evaluaciones de la asignatura de
lenguaje y comunicacion durante el segundo afio basico, lo que significé enfrentarse
a un tercer afio basico y desarrollarse en una realidad escolar compleja (Eyzaguirre,

Le foulon y Salvatierra, 2020).

El porcentaje de estudiantes que se encuentran en el nivel adecuado de
aprendizaje no sobrepasa el 45% a nivel nacional, demostrando que el 55% de los
estudiantes se encuentran en el nivel elemental e insuficiente de conocimientos,
habilidades y actitudes (Centro de estudios MINEDUC, 2020). Las habilidades de
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lectoescritura se encuentran deficientes previas a la educacion online, considerando
los resultados del establecimiento en cuestion segun la evaluacion SIMCE del afio
2018 del primer ciclo basico, que fue de 236 puntos segun la Agencia de calidad de la
educacion, (2018) cuyo resultado es inferior al puntaje alcanzado durante los afios

anteriores en la evaluacion.

Para la elaboracion del taller es necesario considerar las evidencias
académicas obtenidas y observadas en el desarrollo del establecimiento, uno de ellos
son los bajos resultados obtenidos en la evaluacion SIMCE en afos anteriores, es
necesario considerar esto mas lo observado durante nuestra practica en el afio 2021
en la asignatura de lenguaje, en la cual se identific6 escasas instancias para el
desarrollo de habilidades de lectoescritura, confirmado con los bajos resultados en
calificaciones en el area de comprension y produccién de textos obtenidos en el
pretest (CL-PT). Permitiéndonos concluir que se debe desarrollar una mejora en el
desarrollo de las habilidades de lectoescritura en los estudiantes, por esta razén es
necesario la implementacion de un taller que tiene por objetivo responder a la
necesidad de desarrollar las habilidades de lectoescritura en los estudiantes, este
objetivo se complementa con el P.E.|. del establecimiento, ya que, en su aplicacién se

busca incentivar el trabajo grupal, como forma de crecimiento y desarrollo personal.

El origen de la problematica surge en la observacion de los deficientes
resultados académicos de los estudiantes en la asignatura de lenguaje y las escasas
instancias para el desarrollo de sus habilidades en esta area, permitiendo reflexionar
sobre como estos factores han incidido de forma negativa en la educacion de los
estudiantes al no llevarse a cabo propuestas para el desarrollar de habilidades de
lectoescritura. En respuesta a la necesidad identificada se implementa un taller de
habilidades de lectoescritura para los estudiantes que cursan a tercer ano basico

durante el ano 2022, siendo realizado durante el primer semestre de dicho afno.

1.3 Objetivos del trabajo:

En un tercer afio basico de un colegio particular subvencionado, se identifico un

bajo nivel en el area de lectoescritura en los resultados de la evaluacion diagnostica
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CL-PT Medina y Gajardo, (2013). La intervencion realizada se llevo a cabo en la
asignatura de lenguaje y comunicacion, donde se implemento el taller intracurricular
de habilidades de lectoescritura con el proposito de desarrollar una mejora en las
habilidades de lectura y escritura en los estudiantes, articulando los objetivos de
aprendizaje de la planificacidn del taller con los objetivos de aprendizaje priorizados
utilizados durante las clases de la asignatura de lenguaje y comunicaciones. La
intervencién fue realizada por la alumna de pregrado de la carrera de Educacion

general basica.

Para lograr desarrollar un taller efectivo, fue necesario conocer su nivel de
comprension lectora y produccion de textos, para lo cual se realiz6 el pretest CL-PT.
Al analizar los resultados de dicha evaluacion logramos visualizar el escenario del
curso, en el cual encontramos estudiantes con nivel no desarrollado y emergente, y
en un grupo reducido ubicado en el nivel en desarrollo y desarrollo satisfactorio, en
la dimension de comprension lectora, produccion de textos y manejo de la lengua.
Por lo cual las clases de dicho taller buscan nivelar las habilidades de todos los

estudiantes y acelerar su aprendizaje.

Las clases fueron planificadas para abarcar los contenidos del curriculum nacional
priorizado en el tercer afo basico, trabajando con la unidad 1, en la cual se profundiza
la comprension lectora, extrayendo informacion implicita y explicita, ademas de
conocer textos literarios y no literarios. En el desarrollo de incorporar dichos
contenidos, buscamos de manera transversal que en ellos se desarrolle el gusto por
la lectura, leyendo frecuentemente y escribiendo habitualmente durante las clases,
otorgandoles un propdsito al crear una revista digital, en la cual podran comunicar a

través de la creacidn de sus textos informativos, de manera individual o grupal.

Cada objetivo de aprendizaje esta disenado para ser desarrollado en la clase, las
cuales estan destinadas al aprendizaje conceptuales, continuando con una clase
para el aprendizaje procedimental y actitudinal, finalizando el proceso para

desarrollar una actividad asociada al objetivo de aprendizaje.

Los estudiantes expresan motivacion en las clases de lenguaje y comunicacion,

ya que, al ser creadores de una revista digital, expresan la importancia de crear
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textos que aporten informacién al lector, durante las clases se desarrollan juegos de
preguntas digitales creados con la plataforma digital Word Wall, con el fin de
monitorear si comprenden lo enseinado por la profesora durante la lecciéon. En el
transcurso de las clases se desarroll6 la parte procedimental y actitudinal del objetivo
de clases, preparando los borradores de sus textos, siguiendo la estructura
correspondiente, lo cual les permite analizar junto a la docente el borrador, para

corregir posibles errores.

Las actividades desarrolladas durante las clases permitieron a los estudiantes
trabajar de manera individual y grupal segun la actividad provocando desarrollar
habilidades no solo de lectoescritura, sino también habilidades sociales, expresando
sus ideas con quienes trabajan en equipo durante las clases de forma cohesionada

y coherente.

Una vez abordados los contenidos correspondientes a la unidad, los
estudiantes llevan a cabo un post test utilizando el instrumento prueba CL-PT,
permitiendo reconocer el nivel de desarrollo alcanzado de las habilidades de
lectoescritura, para luego publicar la revista digital en la pagina web del
establecimiento educacional, culminando la intervencién con un focus group, donde
los estudiantes dan a conocer su opinion sobre el proceso de aprendizaje durante

el taller de habilidades de lectoescritura.

1.3.1 Objetivo general:

Analizar el desarrollo de habilidades de lectoescritura a partir de la intervencion
en aula con un taller intracurricular, en un tercer afo basico de un colegio particular

subvencionado.

1.3.2 Objetivos especificos:

- Reconocer el nivel de lectura y escritura de los estudiantes al inicio de la

propuesta didactica.

14



- Desarrollar las habilidades de lectura y escritura en estudiantes de 3 ano

basico.
- Desarrollar el gusto por la lectura a través de la creacion de una revista digital.

- Reconocer el nivel de lectura y escritura de los estudiantes al finalizar la

propuesta didactica.

1.4 Preguntas de investigacion

¢ Es posible nivelar la carencia en el desarrollo de habilidades de lecto escritura

en el retorno a la modalidad presencial?

¢ Es posible acelerar el desarrollo de habilidades de lectoescritura a partir de un

taller intracurricular en la asignatura de lenguaje y comunicacion?

1.5 Hipétesis

H1: Los y las estudiantes mejoran sus habilidades de lectoescritura tras el

desarrollo de la propuesta didactica en la presencialidad.

Ho: Los y las estudiantes no mejoran sus habilidades de lectoescritura
significativamente tras el desarrollo de la propuesta didactica en la presencialidad,

obteniendo los mismos resultados en el pretest y postest.
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Capitulo 2: Marco teérico

Para comenzar esta investigacion debemos esclarecer los conceptos de
lectura y escritura, asi también, debemos mencionar las micro habilidades
relacionadas que se desarrollan durante el proceso de lectura y escritura de textos y
su importancia para la presente investigacion. Esto con el propésito de permitir una
mejor comprension de los conceptos que se desarrollaran durante la intervencion y

su relevancia en el proceso de ensefianza aprendizaje

Leer y escribir son parte del cimiento del aprendizaje, ya que, desde este
comenzaran a desarrollarse, de manera general, en las diversas areas del saber,
como se da a entender en Reyes, (2015). Cuando hablamos de lectura y escritura,
nos referimos a un proceso que se lleva a cabo de forma simultanea y que conecta
dos conceptos muy diferentes, pero que se encuentran vinculados en el proceso de

ensefianza aprendizaje de los estudiantes, como lo expresan Serrano, (2014).

En primer lugar, el concepto de lectura puede ser comprendido y definido por
distintos especialistas en el area educativa, considerando las habilidades asociadas
en el proceso de la ensefanza de la lectura, las cuales son establecidas por Mineduc,
(2018): la decodificacion y conciencia fonologica, la fluidez, el vocabulario, la
motivacion para leer y los conocimientos previos, son consideradas necesarias para

el desarrollo de los estudiantes.

Igualmente debemos aclarar el concepto de escritura y como puede ser entendido
bajo la mirada educativa de distintos autores del area, como lo afirma Cassany,
(1987), quien especifica las micro habilidades vinculadas al proceso de escritura, las
cuales son categorizadas segun el momento donde se utilizan, estas son:
Preescritura (conocimientos previos, organizacidon de ideas y formulacion de

objetivos), Escritura (redaccion de textos) y post escritura (lectura y correccion del
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texto), como lo afirma, Mineduc, (2018). Las micro habilidades antes mencionadas

son las necesarias para que se desarrolle el proceso de escritura en los estudiantes.

2.1 Lectura

La lectura es una de las actividades primordiales en el aprendizaje de los
estudiantes y en su vida como personas, ya que, permite comprender de mejor forma
el mundo que habitamos, transformandose hoy en dia, en una de las herramientas

mas relevantes, como lo senala Mineduc, (2012).

El concepto de lectura ha sido materia de estudio durante gran parte de su
existencia, porque diferentes autores han querido definir qué es la lectura y qué
habilidades son las que se desarrollan durante este proceso. Entre los diversos
estudiosos de este tema existe un acuerdo al afirmar que: “Leer es comprender un
texto. Otra cosa es saber como se alcanza dicha comprension.” Cassany, Luna y
Sanz, (2003)

Solé, (1999, p. 37), afirma que “Leer es mucho mas que descifrar: Leer es
comprender el texto”. La lectura es el proceso en el cual se comprende el lenguaje
escrito, enfatizando los factores que intervienen en la comprension del texto, su
estructura, el contenido, las expectativas y el conocimiento previo que puede poseer

el lector sobre lo leido.

Otra definicion de lectura es la que Cassany, (1997) entrega y en la cual concluye
qgue la lectura es un proceso que todo lector puede realizar sin importar el nivel de
progreso obtenido, lo primordial es la capacidad que posee el lector para interpretar

los signos que lee, otorgandoles un nuevo significado (p 197).

Asi también Parodi (1997) define la lectura como un proceso intencionado, donde
el lector utiliza sus conocimientos previos para otorgarle un significado a lo que lee

tomando un papel activo y participativo al utilizar las micro habilidades (s/p.).

Para la presente investigacion es necesario establecer una definicion sobre el

concepto de lectura en base a la conceptualizacion realizada por los autores antes
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mencionados, la cual la nos permite comprender la lectura como un proceso que
debe de ser intencionado, en el cual el lector utiliza sus habilidades y conocimientos
previos para otorgarle un significado a los signos leidos permitiendo la libre
interpretacion del texto a quien lee y como esta varia de acuerdo con el nivel del
lector, como bien lo expresan Medina y Gajardo, (2009) “La lectura como proceso en
el cual el lector construye deliberadamente el significado poniendo en interaccion

elementos del texto” (p. 44).

Considerando la comprension como parte del proceso lector, como lo mencionan
algunos autores, es que, se deben considerar las habilidades que permitan
desarrollar dicho proceso con mayor facilidad, potenciando y reforzando habilidades

gue permitan una comprension lectora.

2.1.1 Habilidades lectoras

Comenzaremos nombrando los tres ejes de las habilidades linglisticas que todo
lector debe desarrollar las cuales son: lectura, escritura y comunicacion oral (hablar
y escuchar), siendo fundamentales las habilidades de lectoescritura en el proceso de
la comprension lectora y el desarrollo de la vida de las personas, se afirma que “La
lectura es un prerrequisito cada vez mas esencial para alcanzar el éxito en la
sociedad actual” OCDE, (2003). En este sentido, Mineduc (2012) establece las
competencias que todo lector debe de poseer y desarrollar en el proceso de lectura,

tales competencias son:

Tabla 1: Definicién de habilidades lectoras.

Competencias Definicién conceptual

La conciencia fonologica es considerada una

Decodificacién y habilidad metalinguistica que consiste en “la toma de
conciencia conciencia de cualquiera unidad fonoldgica del
fonologica. lenguaje hablado” Jiménez y Ortiz (2000, citado en

Mineduc, 2012).
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Fluidez

La fluidez lectora consiste en leer de manera
precisa, sin conciencia del esfuerzo y con una
entonacion o prosodia que exprese el sentido del
texto. Rasinski y Hoffmann, (2003, citado en Mineduc,
2012).

Vocabulario

El vocabulario juega un papel determinante en
la comprension de lectura, ya que, si los estudiantes
desconocen las palabras, es dificil que accedan al
significado del texto. Baumann. y Kame’Enui, (2004,
citado en Mineduc, 2012).

Motivacién para
leer

La motivacion por leer supone la percepcion de
que es posible tener éxito en las tareas de lectura, lo
que permite enfrentar con una actitud positiva textos
cada vez mas desafiantes Mullis, Kennedy, Martin y
Sainsbury, (2006, citado en Mineduc, 2012).

Conocimientos
previos

Se refiere a la informacion que tiene el
estudiante sobre el mundo y a su dominio del

vocabulario especifico del tema del texto. Marzano,
(2004, citado en Mineduc, 2012).

Fuente: Mineduc, 2012

2.2 Escritura

La escritura es un proceso que los seres humanos hemos desarrollado y
perfeccionado con el pasar de los afos, y que ha permitido expresar lo que
pensamos y sentimos hacia los demas, como lo menciona Medina y Gajardo, (2009)
“Escribimos para pedir y dar informacion, expresar nuestros conocimientos, influir en

otros, organizar una actividad, buscar aprobacion, expresar sentimientos, invitar a

cenar” (p. 67).
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Desde los primeros momentos que los seres humanos nos agrupamos como
comunidad, las civilizaciones han buscado comunicarse con las generaciones
venideras, teniendo que crear un sistema de signos artificiales para poder comunicar
y dejar por escrito lo que pensaban. Surgen asi las primeras manifestaciones del
lenguaje en los seres humanos, donde “La existencia del lenguaje, que surge como
una manifestacion oral relacionada con la interaccion entre individuos, se asocia a la
aparicion de la especie del Horno sapiens sapiens, hace unos 90.000 afos”
Calsamiglia y Tuson (2008). Como lo expresaba el autor antes mencionado las
manifestaciones de la lengua oral son casi tan antiguas como la especie humana,

donde su relevancia yace en que asentaron las bases del lenguaje escrito.

Algunos sistemas de signos escritos se remontan a 2000 afnos de antigliedad,
siendo la civilizacion Mesopotamica y egipcia, las primeras en crear un sistema
arcaico de pictogramas Jaén (2022). Con el pasar de los anos, las décadas y los
siglos, los sistemas de escritura fueron perfeccionandose y diversificandose en los
distintos alfabetos que conocemos. Hoy en dia la escritura es una habilidad que
puede ser abordada desde diversas perspectivas conceptuales, considerando que
“El dominio de la lectura y la escritura implica el conocimiento del uso adecuado de
los iconos (letras, signos y reglas) ademas, la creacion de un habito en torno a la
destreza.” Reyes, (2015).

Segun Gray (1987) la escritura es un proceso creativo, compuesto por etapas que
transforma los pensamientos en letras impresas. Por otra parte, autores como
Nystrand, (1989) establecen que la escritura es un proceso de interaccion social que
se da entre el lector y el escritor, donde este ultimo crea un texto a partir de lo que
espera que el lector conozca. De forma similar podemos decir que la escritura es una
manifestacion linglistica que tiene por objetivo usar el lenguaje, teniendo en
consideracidon que las intenciones pueden modificar el significado convencional de

las expresiones (Cassany, 1987).

El acto de escribir le permite al escritor reflexionar y clarificar las ideas que desea
expresar, periodo que permite al lector comprender lo que se ha escrito, provocando

un profundo aprendizaje en el proceso de lectoescritura. Durante dicho proceso se
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desarrollan situaciones y conocimientos, tales como; la escritura libre y la escritura
guiada, el manejo de la lengua y la escritura como proceso (Mineduc, 2012) con el
propdsito de mejorar en los y las estudiantes la redaccion de textos literarios como
no literarios. Asi también Cassany (2003), establece que dentro del concepto de
habilidades de la escritura existen micro habilidades que componen la escritura como
un proceso cognitivo y motriz que se lleva a cabo a diario durante el transcurso del
afno escolar. Las micro habilidades cognitivas que son utilizadas durante el proceso
de la redacciéon de un texto, que suelen ser utilizadas, son; la Preescritura (la
planificacion de lo que se escribira), la escritura (proceso de redaccion) y post

escritura (revision del texto escrito).

La produccion de textos requiere necesariamente de las habilidades que posee el
estudiante, autores como Medina y Gajardo, (2009) senalan que “para producir
diferentes tipologias textuales, durante la produccién de textos se activan distintas
habilidades cognitivo-linguisticas” (p. 66) segun Jorba, Gomez, y Prat, (2000)
algunas de ellas son: “narrar, describir, resumir, definir, explicar, argumentar y
demostrar” Por tanto, la ensefianza de estas habilidades cognitivas del lenguaje debe
ser considerada como parte fundamental para la correcta expresion y comunicacion
de las ideas formadas durante el proceso de ensefanza aprendizaje segun Medina
y Gajardo, (2009).

Del mismo modo Onate, (2012) senala las micro habilidades descritas por
Cassany como un “conjunto de pequenas habilidades que permiten que el estudiante
pueda convertirse en mejor lector y escritor’ (p.14). Las micro habilidades antes
mencionadas son parte elemental de un todo, el cual es visto como un proceso en el
gue la ensenanza continua de la escritura permite el desarrollo favorecedor del nivel
de escritura de los estudiantes, es por ello que es necesario para la investigacion dar

a conocer cuales son las micro habilidades utilizadas en el proceso de la escritura.

2.2.1 Micro habilidades durante el proceso de la escritura

Las micro habilidades son parte fundamental del proceso de la escritura, pero
primeros debemos comprender que es una micro habilidad. Para Villarreal (2015),
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quien toma en cuenta lo definido por Cassany, “son aquellas pequefas habilidades
que permiten utilizar el contexto para dar significado a una palabra” (p.1). Las micro
habilidades que a continuacion se detallan son aquellas que componen la ensefianza
de la escritura y las que permiten brindar un significado a los signos que componen

las palabras en un determinado contexto literario.

Preescritura: Es una antesala al proceso de escribir un texto, es la etapa inicial
del proceso donde se utilizan los conocimientos que posee el sujeto, organizando las
ideas por orden de importancia y creando en su mente un esquema sobre lo que
desea comunicar y si el proposito de lo que quiere comunicar se cumple (Cassany,
2003).

Escritura: Es la etapa donde lo cognitivo pasa a ser concreto, ya que, la idea o
pensamiento que posee el autor comienza a ser redactada, centrando sus ideas en
parrafos de acuerdo con su importancia y tematica. Existen ocasiones donde el
escritor incorpora en sus textos apoyos al lector para que pueda comprender mejor

lo redactado (Cassany, 1987).

Post escritura: Para (Cassany, 1987) describe la ultima etapa del proceso de la
escritura como la revision del texto redactado, dentro de esta etapa se encuentra un
subproceso de correccion de lo escrito que inicia con; la lectura del texto, localizando
los errores que puedan existir dentro del texto, una vez identificado los errores el
escritor debe de corregirlos y rehacer el texto si es necesario para que cumpla con

su objetivo que es comunicar una idea o pensamiento.
llustracion 2:

Proceso de micro habilidades de escritura
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Micro habiiidaTes de escritura

< Proceso de escritura N
CPre_es_{:l;ltura_: Escritura: Post escritura:
onocienios pl’E"]DB o
Oreanizacion de ideas, Redaccidn del texto. ]".E,Ctura'
Formulacién de objetivos. Correccion del texto.

Fuente: Cassany, (1987)

En conclusion, al escribir el estudiante no solo comunica ideas, sino también
aprende durante el proceso. Bromley, (2007). La escritura le permite a quien escribe
aprender durante el proceso de redaccion de un texto de la misma manera le brinda
la oportunidad de reflexionar sus ideas. Como mencionamos anteriormente, la
escritura es una habilidad de suma importancia en el desarrollo de una persona, por
esta razén en el momento de ser identificada como no desarrollado en el pretest (CL-

PT) surgieron las actividades que permitieron reforzar la escritura de los estudiantes.

2.3 Estado del arte de los conceptos de lectura y escritura:

En el plan de desarrollar habilidades de lectura y escritura en estudiantes de
primer ciclo, surgen diversas investigaciones internacionales y nacionales, lo cual
refleja la importancia de reconocer estas habilidades en el proceso de lectoescritura.
A nivel nacional encontramos la investigacion de las docentes Medina y Gajardo,
(2013) cuyos estudios experimentales llevados a cabo en escuelas municipales,
particulares subvencionados como particulares de la regién Metropolitana y de
Valparaiso han permitido validar y perfeccion la prueba de comprensién lectora y
produccion de textos (CL-PT) validdndola como un instrumento de medicion.
Concluyendo que la prueba elaborada puede obtener resultados del nivel de
comprensién lectora, produccion de textos y manejo de la lengua en un grupo de
estudiantes.

En Costa Rica surge un articulo investigativo escrito por Villalobos, Gémez,
Gonzalez, (2013) donde se presentan los resultados de la investigacion realizada en

dos escuelas, en el cual se buscaba desarrollar la escritura creativa en los
23



estudiantes a través de la realizacion de talleres intracurriculares, utilizando
herramientas tecnoldgicas, motivando asi a los estudiantes a participar en clases,
teniendo por objetivo mejorar el nivel de habilidad de escritura y lectura. La
investigacion nombrada obtuvo resultados positivos, ya que, al finalizar se detecto
una tendencia a la mejora en las habilidades de lectoescritura en los alumnos de la
escuela unidocente.

Centrandose en la redaccion de respuestas y crear textos literarios, es que
Buitrago, (2017) senala en su investigacion cualitativa que los estudiantes deben ser
capaces de crear textos coherentes, y tiene por objetivo fortalecer la creatividad en
la escritura, por medio de la creacion de textos de su interes. El objetivo fue
alcanzado a través de talleres cuyas actividades estaban disefnadas para mejorar el
nivel de escritura de los estudiantes y fortalecer la creatividad.

Un estudio publicado por Sepulveda y Martinez, (2018) llevado a cabo en una
escuela de la ciudad de Iquique permitié conocer el nivel de comprension lectora de
los estudiantes de segundo a cuarto ano basico, utilizando la prueba de comprension
y produccién de textos (CL-PT) en base a los bajos niveles obtenidos, se concluye
gue existen escasas instancias de actividades acordes a las necesidades presentes
de los estudiantes de hoy y la falta de ensefianza e implementacion de estrategias
de comprension lectora.

La elaboracién e implementos de una propuesta didactica es una pieza clave
en el proceso de mejorar las habilidades de lectoescritura de los estudiantes en sus
primeros afos de educacion, para ello Gonzalez, (2020) en su investigacidén accion
propone la implementacion de un taller en el cual utiliza el método FAS una mezcla
del modelo fonético alfabético y silabico, cuyo propdsito es mejorar el deficiente

desarrollo de habilidades de escritura y lectura.

A partir de la busqueda bibliografica realizada en los diferentes bases de datos,
concluimos que a nivel nacional, como internacional existe la misma inquietud sobre
el deficiente nivel de habilidades de lectoescritura. En la busqueda del desarrollo de
las habilidades anteriormente mencionadas es que surgen diversas intervenciones,

propuestas y posturas que concuerdan entre diversos investigadores.
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Capitulo 3: Disefio metodolégico de investigacion

3.1 Marco metodolégico:

La metodologia de este estudio es de caracter cualitativo, ya que interpreta y
describe las variables que se observan. Tiene un disefio de investigacién-accion
cuyo proposito es estudiar un problema que afecta a un determinado grupo de
personas y en base a lo observado generar innovaciones educativas en el proceso
de ensefianza aprendizaje. Algunos autores la definen como “Una indagacion
practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de
mejorar su practica educativa a traves de ciclos de accion y reflexion.” (Latorre, 2003,
p. 24). Segun Creswell, (2014) la investigacion accién “se asemeja a los métodos de
investigacion mixtos, dado que utiliza una coleccién de datos de tipo cuantitativo,
cualitativo o de ambos, sélo que difiere al centrarse en la solucion de un problema
especifico y practico” (p. 577). Como mencionamos anteriormente la presente unidad
didactica busca potenciar el desarrollo de habilidades de lecto-escritura, a través de
una intervencion en la practica profesional. En este sentido, Lomax (1995) define la
importancia de la investigacion accion con el propdsito de producir una mejora en el

proceso de ensefanza aprendizaje.

3.2 Disefio metodologico:

Ruiz, (2003) senala que el disefio metodoldgico posee una perspectiva cualitativa
cuando se caracteriza por su “flexibilidad, lo que implica una toma de decisiones
como se sabe y se acepta de antemano, deberan ser alteradas a lo largo de la
investigacion” (171 p.) y acorde a los resultados obtenidos durante la realizacion del
taller. Para Christensen citado por Bernal, (2000) el disefio metodologico es
comprendido como el plan o estrategia que da respuesta al problema y alcanza los

objetivos de la investigacion.

La presente investigacion-accion realizada posee un enfoque cualitativo, debido a
su proceso de interpretacion y descripcion de las variables a observar sobre el

desarrollo de las habilidades de lecto escritura (Hernandez, Fernandez, & Baptista,
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2006), las cuales son fundamentales dentro del proceso de ensefianza aprendizaje

de los estudiantes en las distintas asignaturas y dentro de su diario vivir.

3.3 Método utilizado:

Entendemos por investigacién-accion la busqueda de producir un cambio social,
el cual surge a raiz de un problema durante el proceso de investigacion. Se indaga
al mismo tiempo que se interviene. Hernandez, (2006). Buscando aportar
informacion para generar reformas y potenciar el desarrollo de habilidades de lecto
escritura en un tercer ano basico. El siguiente trabajo se disend bajo el planteamiento
metodoldgico de la investigacion accion, ya que su diseno es el que mejor se adapta

a las caracteristicas del presente proyecto de titulo.

Para llevar a cabo la investigacion-accion se realizo primero la observacion de la
problematica que afectaba a los estudiantes, evidenciandose en los bajos resultados
académicos del ano 2021 en especifico en la asignatura de lenguaje, para después
reflexionar sobre la problematica y la manera de generar una solucion que beneficie
a los estudiantes afectados a traves de la planificacion de una unidad didactica
implementada en un taller, donde la planificacién se replantara las veces necesarias
para dar solucion a las problematicas emergentes de los estudiantes, culminando el

proceso con la implementacion del taller en el curso de los estudiantes.

llustracién 3: Diagrama de los pasos de la investigacion-accion

Planificar —_— b ﬂan T o @
/‘ \ / revisado \\
Reflexionar @) Actuar Reflexionar @ Actuar
\ il \ 4
’/’/ \ //
Observar Observar

Fuente: Hernandez, R. Fernandez, & Baptista, (2006). Metodologia de la

Investigacion.

Autores como Creswell, (2005) considera dos disefios fundamentales de la

investigacion-accion, los cuales se resumen en practico y participativo, siendo el
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disefio practico el utilizado para llevar a cabo la investigacidn accion. Que involucra
estudiar las practicas que se realizan como grupo y como individuos, utilizando un
plan de trabajo para desarrollo de aprendizaje mas especificamente procedimentales
de la lectoescritura, en este caso, solucionando la problematica de una deficiencia
en las habilidades de lectura y escritura, siendo los investigadores los encargados

de liderar la investigacion.

3.4 Dimensién temporal:

La dimensién temporal, en este caso, comprende a todos aquellos elementos que
se interrelacionan con el planteamiento de un problema y su solucién, considerando
a su vez el tiempo que tomara ser desarrollado. En relacion con la dimensién
temporal, se puede clasificar como transversal, ya que, la informacién se obtuvo

durante un periodo de tiempo determinado segun Bernal, (2006).

El presente taller de desarrollo de habilidades de lectoescritura se llevé a cabo
durante el primer semestre de clases del afio escolar 2022 en la comuna de Los

Angeles.

3.5 Poblacion

Autores como Arias, (2012) definen el concepto de poblacion como el “conjunto
finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran
extensivas las conclusiones de la 66 investigacion. Esta queda delimitada por el
problema y por los objetivos del estudio” (p. 81). Asi también Hernandez, (2014)
define a la poblacion de un estudio como el “Conjunto de todos los casos que

concuerdan con determinadas especificaciones.” (p. 174).

La poblacion en la que se realiza la investigacion es un tercer afio basico de un
colegio particular subvencionado, ubicado en la regidén del Biobio, comuna de Los
Angeles. Los estudiantes que asisten a clases en dicho establecimiento se
encuentran clasificados entre el 41% y el 80% de menores ingresos del registro social
de hogares, cumpliendo con el deber de ofrecer la ley N°20.845 o conocida como ley

de inclusién escolar.
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El grupo de estudiantes en el que se imparte el taller de habilidades de
lectoescritura se encuentra cursando actualmente el tercer afio basico, posee 39
estudiantes en su totalidad, 16 de ellas son nifias y 23 de ellos son nifos, 6

estudiantes pertenecen a PIE (3 nifios y 3 ninas).

Tabla 2: Informacién del grupo curso.

Numero de Numero de Numero de Estudiantes
estudiantes del estudiantes estudiantes pertenecientes
curso femeninos masculinos aP.lE.
39 16 23 6

3.6 Muestra

El concepto de muestra para la investigacion es expresado por Hernandez, (2006)
como, la seleccion representativa de un subgrupo de estudiantes de una poblacién
que representa de la cual se recolectaran datos. Para esta investigacion el tipo de
muestreo utilizado es de caracter no probabilistico donde todos los estudiantes
seleccionados del tercer ano basico seran escogidos para participar del focus group
de acuerdo con las caracteristicas de la investigacioén, la eleccion de los estudiantes

se realizo a través de una ruleta con el numero de lista de cada estudiante.

3.7 Recoleccion de informacion

El instrumento utilizado antes de la intervencion fue la prueba de Comprension
Lectora y Produccion de Textos (CL PT) Medina y Gajardo, (2013) de kinder a cuarto
basico y desde quinto a octavo basico, la evaluacion fue estandarizada y elaborada
en Chile, con el propédsito de contribuir al mejoramiento de las habilidades de

lectoescritura de los estudiantes del pais.

Durante las clases que se desarrollaron el taller de habilidades de lectoescritura
(intracurricular) se tomaron anotaciones de campo, con el objetivo de observar como
interactuan los alumnos en el proceso de aprendizaje y como la creacion de textos
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produce una mejora en las habilidades escritas y de lectura, en un periodo de dos

meses con un ambiente natural de sala de clases.

Se utilizaran focus group para poder conocer desde el punto de vista de los
estudiantes el impacto del taller en su aprendizaje, permitiendo a su vez generar una

retroalimentacion de lo realizado y generar mejoras a dicho taller.

3.8 Descripcién de los instrumentos utilizados para de recolectar datos:

Durante la aplicacion del taller de lectoescritura los instrumentos de recoleccion
de datos se aplicaron en el siguiente orden cronolégico: Prueba CL PT (Evaluacion
diagndstica inicial), anotaciones de campo, focus group y Prueba CL PT (Evaluacion

diagnostica final).

CLPT: La prueba de comprension lectora y produccion de textos o CLPT de
Kinder a 4° basico, Marco conceptual y manual de aplicacion y de correccion; creada
por las escritoras chilena Alejandra Medina, Ana Maria Gajardo en conjunto con la

colaboracion de la Fundacion educacional Arauco fue creada en el ano 2013.

La evaluacion CLPT busca dar a conocer el nivel de las habilidades de
lectoescritura de los estudiantes a quienes se le aplican, mientras al mismo tiempo
le permite al docente conocer el nivel de dichas habilidades y producir un plan para
desarrollarlas correctamente. La prueba fue creada, producida, analizada y corregida
por un grupo diverso de profesionales, expertos en el area del lenguaje escrito,

pertenecientes al Ministerio de Educacion y de la Fundacion Educacional Arauco.

La evaluacion CLPT esta compuesta por dieciséis items que buscan evaluar
las dimensiones de comprension lectora, produccidn de textos y manejo de la lengua,
donde diecinueve preguntas corresponden a la dimensién de comprension lectora,
dos preguntas desarrollan la dimension de produccién de textos y dos preguntas
correspondientes al manejo de la lengua. Los datos obtenidos a partir de la
evaluacion tomada seran tabulados, organizados y analizados a partir de las
instrucciones dadas en el libro manual de la prueba CLPT de Medina y Gajardo,
(2013).
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Notas de campo: Permiten al investigador llevar un registro durante el transcurso
de la investigacion accion, en este caso en el trayecto de la implementacion del taller,
dichas anotaciones estaran relacionadas con la problematica a observar (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2006). Las anotaciones apoyan al investigador a poder
recordar lo sucedido durante la intervencion, sefalando los hechos importantes
observados, permitiendo describir el ambiente de la sala de clases, las interacciones
entre docente-alumno y alumno-alumno. En las notas de campos se registra lo
observado durante las clases del taller de desarrollo de habilidades de lectoescritura
y como las actividades desarrolladas impactaron en el proceso de ensefanza

aprendizaje.

Focus group: Un focus group es una forma de estudio cualitativo que tiene
por proposito conocer la valoracion de parte de un grupo de estudiantes, donde
comparten ideas y comentarios acerca de como perciben el aprendizaje durante la
intervencion del taller de lectoescritura, la muestra de los estudiantes del tercer ano
basico que participaron en el focus group, es de tipo no probabilistica, ya que, la
seleccion del subgrupo se realizé de acuerdo a las caracteristicas de la investigacion,
como lo establece Hernandez, (2014) “Subgrupo de la poblacién en la que la eleccion
de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las caracteristicas de la
investigacion.”(p. 176).

El grupo estara conformado por 10 estudiantes del tercer afo basico, quienes
responderan 16 preguntas breves, con el proposito de que expresen su opinién sobre
la intervencion en las clases de lenguaje, especificamente en el taller de
lectoescritura, comentando si han sentido y visto una mejoria en el desarrollo de
habilidades.

Las preguntas fueron validadas por el profesor guia de la presente

investigacion de tesis el doctor Cristhian Espinoza Navarrete.

3.9 Métodos cualitativos de analisis utilizados:

Asi como la recoleccion de datos es de suma importancia para la investigacion

también lo es el analisis de los datos cualitativos, esto con el propdsito de poder
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verificar que los resultados obtenidos a partir de los instrumentos empleados sean

confiables y significativos.

Después de implementar la prueba correspondiente al tercer afo basico, los
datos recolectados fueron organizados y tabulados a partir de las instrucciones
establecidas en el libro prueba de comprension lectora y produccion de textos (CLPT)
Kinder a 4° ano basico, Marco conceptual y manual de aplicacion y correccion, asi
también a los resultados obtenidos en el pretest y postest se les aplico la prueba t
student con el proposito de conocer el grado de significancia obtenida por los

estudiantes.

La prueba t student es comprendida, por Hernandez, (2014) como” una
distribucion muestral o poblacional de diferencia de medias conocida como la
distribucion t de Student que se identifica por los grados de libertad, los cuales
constituyen el numero de maneras en que los datos pueden variar libremente.” (p.
310) Estos son relevantes, ya que, permitiendo determinar el valor de t que
representa, que es el numero de unidades estandares que separan las medias del

pretest y postest.

Del mismo modo es necesario realizar un analisis a los resultados obtenidos
tras la transcripcion de las respuestas dadas por los estudiantes en el focus group y
las notas de campo realizadas, para ello se utilizara la teoria fundamentada en
ambos casos para poder analizar los datos recolectados, permitiendo conocer la
opinion de los estudiantes sobre el desarrollo del taller, las actividades planificadas,

los textos leidos, entre otros.

La teoria fundamentada (TF) es un disefio de investigacion cualitativa, que ha
sido utilizado para desarrollar teorias 0 comprobar teorias previas a la investigacion,
a través de un proceso deductivo donde se generan categorias conceptuales a partir
de los codigos y los subcddigos que puedan encontrarse en los resultados obtenidos
de los instrumentos implementados partir de las respuestas de los estudiantes,
estableciendo asi una comparacion entre los datos recolectados, entre codigos, entre

familias y a su vez con la comprobacién de la teoria haciéndolo un proceso continuo.
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3.10 Estrategias para el desarrollo de habilidades de lectoescritura
utilizadas en la actividad de las clases en nuestra propuesta:

Una de las estrategias utilizadas en las clases del taller de lectoescritura, es el uso
de contenido audio visual acorde a la edad de los estudiantes, gusto y el nivel
académico, la actividad tiene por propdsito reforzar los conocimientos aprendidos
durante las clase anterior, como lo proponen los autores (Hernandez, lllescas, Hein,
2020, como se citdé en Mercader, 2012) “El cine en el proceso ensefianza-aprendizaje
permite desarrollar la creatividad, estimular la fantasia, aumentar la actividad
psiquica y emocional del estudiante; acelerar el ritmo de la clase y ahorrar tiempo en
la ensefianza” (p. 5). Logrando complementar los conocimientos obtenidos durante
las clases tedricas y permitiendo la vinculacion de estos con actividades practicas

interesantes y atractivas de desarrollar.

Las actividades desarrolladas en clases consistieron en observar extractos de
escenas de peliculas y la lectura de textos literarios, con el propésito de identificar
adjetivos calificativos en personajes de peliculas y narraciones, aprendiendo la
importancia de conocer los adjetivos calificativos, contextualizandonos al mismo

tiempo con objetos concretos de su vida cotidiana.

Otra de las estrategias educativas utilizada durante la realizacion del taller esta
centrada en la produccion de textos, a través de la elaboracion de afiches sobre una
tematica de eleccion libre, la creacion de los afiches se realizdé de acuerdo con el
nivel educativo del curso, considerando solo la estructura de este texto informativo,
para ello se les solicitd traer informacion, imagenes o dibujos, desde sus casas.
Durante esta actividad se les solicita a los estudiantes que lean la informacién que
trajeron, utilizando la estrategia de lectura de subrayar informacién importante sobre
la tematica abordada del reciclaje, para luego elaborar las distintas partes de su texto

informativo.

Una vez terminado los afiches los estudiantes expusieron al resto del curso sus
trabajos, explicando el tema escogido, esta actividad les permite a los estudiantes
desarrollar sus habilidades de lectura, segun Cassany, (2003) el leer la informacion
recolectada y seleccionar la mas relevante, aumentando su vocabulario, mejorando

su fluidez lectora entre otras. Asi también Cassany, (2003) explica la importancia de
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la produccion de textos, a través de estrategias de aprendizaje mejorando sus
habilidades de escritura al redactar frases breves con la informacion leida
(conocimientos previos) y de produccion de textos al corregir los errores que pueda

encontrar en su texto al leerlo.

Una de las estrategias utilizadas en el taller de lectoescritura fue reconocer la
importancia de los textos no literarios, mas especificamente de la noticia y como
identificar informacidén explicita e implicita en el texto. Para ello los estudiantes
leyeron diversos tipos de noticias, donde tenian que extraer informacion para
responder las preguntas de la actividad. Al leer los textos noticiosos los estudiantes
utilizaron estrategias de lectura como: subrayar, destacar, resumir, entre otras. Estas
estrategias le permitieron comprender mejor los textos leidos y elaborar una
interpretacion propia de lo comprendido en la lectura, tal como lo comenta Solé,
(1992).

Una de las ultimas actividades a desarrollar por los estudiantes durante el primer
semestre del afo 2022 fue la produccién de articulos informativos, para ello se les
da a conocer la estructura que posee un articulo informativo. Se conforman grupos
aleatorios de 4 a 5 estudiantes, donde se les da a conocer las instrucciones, las
cuales son crear un articulo informativo sobre un animal marino que les sea
interesante, los estudiantes llevan informacion desde sus casas y por votacion cada
grupo escoge el animal para su articulo informativo, en la sala de clases comparten
lo encontrado y comentan cuales son sus hallazgos y como deben de redactar el
texto, los estudiantes para ello utilizan los conocimientos previos que han obtenido
al leer sobre el tema, la planificacion de lo que se va a escribir y cual es el objetivo
del texto, en este caso comunicar informacion sobre el animal escogido, para luego
redactar los primeros borradores del texto, siguiendo el esquema de escritura que

propone Cassany, (2003).

3.11 Taller lectoescritura: Creacién de unarevista digital.

El presente taller se ha disefiado en respuesta a la necesidad del desarrollo de

habilidades de lectoescritura, implementado en un breve periodo de tiempo, el cual
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estd estructurado bajo los contenidos requeridos por el curriculum nacional en
estudiantes que cursan tercer afio basico, se espera que los estudiantes adquieran
un gusto por la lectura al comprender que la produccién de sus textos transmitira un

mensaje a otros en una revista digital creada por ellos mismos.

El acto de escribir le permite al escritor el reflexionar sobre lo escrito, al redactar
su texto puede aclarar las ideas que desea expresar, permitiéndole al lector
comprender el sentido del texto, provocando un aprendizaje en el proceso de
escritura de un texto y en quien lo lee. Durante dicho proceso se desarrollan
situaciones y conocimiento, tales como; la escritura libre y la escritura guiada, el
manejo de la lengua y la escritura como proceso (Mineduc, 2012). Segun lo
mencionado anteriormente, el llevar a los estudiantes a instancias reflexivas permitira
gue estos encuentren un sentido a su escritura, comprendiendo que a través de esta

transmitiran un mensaje.

Como bien lo expresa Cassany, (1993) es necesario el desarrollo progresivo del
gusto por la lectura produciendo en ellos una motivacion por leer textos cada vez
mas complejos y de diversas tematicas. Por esta razon las clases del presente
proyecto comienzan bajo la modalidad tedrica, en la cual conoceran la funcion,
proposito y estructura de los textos informativos, para comenzar a trabajar con textos
acorde a su nivel en el texto del estudiante, continuando con clases practicas en las
que deberan producir textos, llevando a los estudiantes a desenvolverse en niveles
de orden superior, no solo por la creaciéon de un texto informativo, sino que

considerando el analisis y las correcciones correspondientes a dichos escritos.

3.11.1 Unidad 1: Profundizacién de la comprension lectora.

En esta unidad, se espera que los estudiantes ejerciten sus habilidades de
comprensién lectora a través de la lectura de narraciones literarias y de textos no
literarios, y que pongan en practica estrategias de lectura que les serviran como
herramientas para la comprensidon de estos textos. También se busca que aprendan
a usar el diccionario y que usen adecuadamente el punto y la coma, para que puedan

escribir textos comprensibles. En escritura y comunicacion oral, continuan

34



desarrollando su capacidad expresiva por medio de la escritura de articulos

informativos y de la participacién en conversaciones sobre los textos leidos.

3.11.2 Objetivo de Aprendizaje Priorizados utilizados:

OAP 07: Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitualmente diversos

textos

OAP 12: Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar
sus ideas, textos como poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas,

comentarios sobre sus lecturas, etc.

OAP 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propésito y
transmitir sus ideas con claridad. Durante este proceso: organizan las ideas en
parrafos separados con punto aparte; utilizan conectores apropiados; utilizan un
vocabulario variado; mejoran la redaccion del texto a partir de sugerencias de los

pares y el docente; corrigen la ortografia y la presentacion.

OAP 06: Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos historicos, instrucciones, libros y articulos informativos, noticias,
etc.) para ampliar su conocimiento del mundo y formarse una opinion: extrayendo
informacion explicita e implicita; utilizando los organizadores de textos expositivos
(titulos, subtitulos, indice y glosario) para encontrar informacion especifica;
comprendiendo la informacién que aportan las ilustraciones, simbolos y pictogramas
a un texto; formulando una opinién sobre algun aspecto de la lectura; fundamentando

su opinion con informacion del texto o sus conocimientos previos.

3.12 Recursos fisicos y humanos Utilizados durante el taller:

Sala movil: Tablet para cada estudiante. - Plataforma digital Genially.
Tiempo clase: 70 min. - Hojas de oficio.

Wifi. - Articulos informativos.
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Data. - Parlante.
Profesor de la asignatura de lenguaje. - Asistente de aula.

Encargado de la sala movil.

3.13 Planificacion taller para el desarrollo de habilidades de lectoescritura

Las actividades y contenidos abordados en las clases del taller estan sujetas al
curriculum nacional y los objetivos priorizados correspondientes al nivel educativo en
el que se imparte la intervencion, completandose al PEI del establecimiento, lo que
permite abordar las necesidades educativas necesarias para el desarrollo de
habilidades de lectoescritura.
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Capitulo 4: Descripcion y Andlisis de resultados de implementacion

Para la presente investigacion es relevante considerar el analisis de los
resultados obtenidos a través de los instrumentos cualitativos aplicados a los
estudiantes, ya que, estos brindan una perspectiva a los investigadores sobre el nivel
de desarrollo de habilidades de lectoescritura y la visidn que tuvieron los estudiantes

durante la realizacién del taller.

Con este fin, es necesario realizar un analisis a los resultados, utilizando las
técnicas requeridas en cada resultado, tales como la sugerida por las autoras de la
prueba CL-PT a sus resultados y a su vez la aplicacion de la prueba t student a
dichos resultados para observar el grado de significancia entre el pretest y postest,
los resultados obtenidos del focus group son analizados utilizando la técnica de

teoria fundamental que posee una metodologia cualitativa.

4.1. Anédlisis de la prueba de comprension lectoray produccion de textos o

CLPT (Pretest)

La muestra de estudiantes del tercer ano basico que desarrollé la evaluacion
CLPT-1 (pretest) al inicio del taller de habilidades de lectoescritura se encuentra en
el nivel de desempefno Emergente, segun las autoras de la prueba Gajardo y Medina
(2013), es decir que posee un promedio de 27 puntos obtenidos del total de la prueba
(ilustracion 4), lo que demuestra que la principal hipétesis mencionada anteriormente
ha sido acertada sobre los niveles deficientes de habilidades de lectoescritura que
han sido ensefnados durante los niveles educativos anteriores, lo que nos lleva a
interpretar que la muestra se encuentra en un nivel inferior al de los aprendizajes
esperados. Lo que llevo a generar una planificacién educativa para el taller centrada
en potenciar las habilidades a los estudiantes, a partir del incentivo de la lectura y

escritura de textos no literarios.

llustracién 4: Grafico de puntajes del curso y porcentaje de logro obtenido

por dimension(pretest).
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Perfil del tercer afio basico (Evaluacién CLPT -1)
100

Muy desarrollado 80
Desarroll o satisfacto 60
En desarrollo 40 //A'm,
Emergente 20 2pts \
Mo desarrollado 0
Puntaje Comprensién Produccion de Manejo de
total lectora textos la lengua

|Tota|! Dimensiones —e—

Fuente: Creado a partir de los datos recolectados de los estudiantes del tercer

ano basico

Los resultados obtenidos a partir del promedio del porcentaje de las
dimensiones evaluadas son atipicos a lo esperado en estudiantes del nivel de tercer
ano basico segun Medina y Gajardo, (2013), ya que, se encuentra en el nivel
Emergente donde obtuvieron un promedio de un 39% en la dimension de
comprensidén lectora predominando mayoritariamente las necesidades en los

aprendizajes y fortalezas en los estudiantes (Tabla n°3).

En la dimension de la produccion de textos la muestra del curso se encuentra
en el nivel No Desarrollado, es decir, que obtuvieron un promedio de 16% en esta
area segun Medina y Gajardo, (2013), donde se observa un minimo de habilidades
de escritura o la nula presencia de estas en los items de la evaluacion, lo que permitio
comprender que los estudiantes no habian adquirido un interés por crear textos
(Tabla n°3).

En cuanto a la dimension de manejo de la lengua la muestra se encuentra en
el nivel En Desarrollo, es decir, segun las autoras Medina y Gajardo, (2013)
obtuvieron un promedio de un 50% lo que los situa por debajo de lo esperado, ya
que, deberian encontrarse en un nivel de desarrollo satisfecho en el manejo de la

lengua, sus habilidades se encuentran equiparadas en cuanto a fortalezas y
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debilidades, ya que, su dominio sobre la lengua se centra en el manejo y estructura
de oraciones con un orden coherente y con coherencia se encuentra en el nivel
medio (Tabla n°3).

Tabla 3: Datos recolectados del pretest del tercer afio basico

Perfil del curso

Fromedio de porcentaje de logros 27%
del curso

FPromedio de los porcentajes CL: 39%
de logros del curso por dimension  |PT:16%
evaluada ML:50%

Fuente: Creado a partir de los datos recolectados de los estudiantes del tercer

ano basico

Los resultados obtenidos mediante la evaluacion CLPT-1 demostraron que los
aprendizajes prioritarios conceptuales, actitudinales y procedimentales necesarios
para desarrollar las habilidades de lecto escritura no fueron adquiridos en
profundidad por los estudiantes, debido al contexto educativo que imperaba durante
el ano 2020 a 2021, como lo rectifica la Unidad de Curriculum y Evaluacion del
Ministerio de Educacion, (2022), periodo donde los estudiantes se encontraban
cursando primer y segundo afno basico, correspondientes a niveles educativos
relevantes dentro de la educacion, ya que, se forman y desarrollan las habilidades
de lectoescritura primordiales, como lo es la comprension lectora, el manejo de la

lengua y la capacidad de producir textos con una intencién comunicativa.

Podemos concluir que los resultados de la prueba CL-PT (pretest) aplicada a
los estudiantes en el primer semestre del afio 2022, arrojaron que el 38% de los
estudiantes que rindieron la evaluacion se encuentran en el nivel de no desarrollado;
el 32% se encuentra en el nivel de emergente y el 19% en el nivel en desarrollo,

segun Medina y Gajardo (2013).
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4.2 Andlisis de la prueba de comprension lectora y produccion de textos o

CLPT (Postest)

La muestra de estudiantes que desarroll6 la evaluacién CLPT-2 (post test) al
finalizar el taller de habilidades de lectoescritura se encuentra en el nivel de
desempefio En desarrollo, segun Medina y Gajardo, (2013), es decir posee un
promedio de 53 puntos obtenidos del total de la prueba (llustracion 5), demostrando
que, si es posible acelerar el aprendizaje de las habilidades relacionadas con la
lectura y la escritura de textos, nivelando los aprendizajes obtenidos en los afnos
anteriormente. El resultado obtenido por la muestra de estudiantes que rindieron la
evaluacion demostro la evolucion de las habilidades de lectura y escritura de textos
durante el transcurso del taller de lecto escritura. Sin embargo, los resultados se
encuentran por debajo de lo esperado, por tres puntos menos, para alcanzar el nivel
de desarrollo satisfecho, predominando aun la necesidad de fortalecer los

aprendizajes de los estudiantes.

llustracion 5: Grafico del puntaje total del curso y porcentaje de logro obtenido

por dimension (postest).

Parfil del tercer afio bisico (Evaluacion CLPT-2)
100
|
Muy desarrollado
Desarrollo satisfactorio 0
L EN/J'""
En desarrollo 20{ 3
Emergente 20
No desarrollade [
< Puntaje Comprension Produccion de Manejo de
Total lectora taxtos la lengua
| Total/ Dimensiones. — I

Fuente: Creado a partir de los datos recolectados de los estudiantes del tercer

ano basico
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Los resultados obtenidos a partir del promedio del porcentaje de las
dimensiones evaluadas son atipicos a lo esperado en estudiantes de un tercer afio
basico, ya que, se encuentra en el nivel En Desarrollo donde obtuvieron un promedio
de un 57% en la dimensién de comprension lectora, donde las necesidades del
aprendizaje se encuentran en el mismo porcentaje de relevancia que las fortalezas

desarrolladas durante el transcurso del taller (Tabla n°4).

Los resultados obtenidos a partir del promedio del porcentaje de la dimension
de la produccion de textos la muestra del curso se encuentra en el nivel En
Desarrollo, es decir, que obtuvieron un promedio de un 43% en la produccion de
textos, lo que significa que las necesidades de aprendizajes son iguales a las

fortalezas obtenidas durante el transcurso del taller (Tabla n°4).

En cuanto a la dimension de manejo de la lengua la muestra se encuentran
en el nivel En Desarrollo, es decir, que obtuvieron un promedio de un 50% lo que
los situa por debajo de lo esperado debido a que debieran de encontrase en un nivel
de desarrollo satisfecho en el manejo de la lengua, sus habilidades se encuentran
equiparadas en cuanto a fortalezas y debilidades, ya que, su dominio sobre la lengua
se centra en el manejo de deicticos y el ordenamiento de oraciones con un orden

coherente y con coherencia se encuentra en el nivel medio (Tabla n°4).

Tabla 4: Datos recolectados del postest del tercer afio basico.

Perfil del curso

Promedio de porcentaje de logros 23%
del curso

Promedio de los porcentajes CL: 57%

de logros del curso por dimension PT: 43%
evaluada ML: 61%

Fuente: Creado a partir de los datos recolectados de los estudiantes del tercer

ano basico
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Los resultados obtenidos mediante la evaluacién CLPT-2 demostré que se
puede nivelar los aprendizajes prioritarios tanto conceptuales como procedimentales
logrando en los estudiantes acelerar el proceso de ensefianza aprendizaje a partir
del desarrollo del taller de habilidades de lectoescritura en las diferentes dimensiones
evaluadas como lo son comprension lectora, produccion de textos y manejo de la

lengua.

4.3 Andlisis comparativo por dimension evaluada entre las pruebas CL PT

(pretest y postest).

La prueba CL PT-1 fue llevada a cabo en la primera sesion del taller de
habilidades de lectoescritura del tercer afio basico, con el proposito de obtener
informacion del nivel de habilidades de lectura y escritura de textos del grupo curso.
Los resultados preliminares obtenidos de la evaluacion ubicaron al tercer afio basico
en el nivel emergente con 27 puntos en promedio, segun Medina y Gajardo (2013)
el curso deberia de encontrarse en desarrollo satisfecho o como minimo en el nivel

de en desarrollo para estudiantes que cursan el tercer afio basico.

Los estudiantes que llevaron a cabo la prueba de comprension lectora y
produccion de textos o CLPT al comienzo vy finalizacion del taller, desarrollaron el
mismo formato de evaluacion en ambas ocasiones con el objetivo de observar los

cambios que sucedieran.

La prueba CL PT-2 fue llevada a cabo en la ultima sesion del taller de
habilidades de lectoescritura, con el proposito de conocer el nivel de desarrollo de
las habilidades de lectura y escritura de textos en el grupo curso posterior a la
realizacion del taller. Los resultados obtenidos de la segunda toma de la evaluacion
ubicaron a los estudiantes en el nivel en desarrollo con 53 puntos totales en
promedio, con una curva de crecimiento de 26 puntos en comparacion de los

resultados obtenidos de la primera prueba.
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Los resultados obtenidos por dimensiones evaluadas también experimentaron
variaciones desde la primera evaluacion hasta al momento de realizar la segunda

evaluacion.

Los estudiantes que rindieron evaluaciéon, desarrollaron diversos items que
son categorizadas por dimensiones, la dimension de comprension lectora (CL) en la
primera evaluacion se encontraba en un 39% y tubo una curva de crecimiento de un
18% en promedio alcanzado el nivel en desarrollo en la segunda evaluacion, la
dimension de produccion de textos (PT) en la primera evaluacion se encontraba en
un 16% y logrando una curva de crecimiento de 27% en promedio alcanzando el
nivel de en desarrollo en la segunda evaluacion y por ultimo la dimension de manejo
de la lengua (ML) en la primera evaluacion se encontraba en un 50% estabilizandose
en el mismo nivel de 50% en la segunda evaluacion, no hubo una evolucion positiva

ni negativa en la segunda evaluacion.

4.4 Significancia de los resultados de la prueba CL PT (Pruebat student):

La prueba t student fue aplicada a los resultados obtenidos de la evaluacion
CL-PT, especificamente a los porcentajes de logros obtenido por los estudiantes en
los 16 diferentes items evaluados, esto con el propésito de conocer el nivel de

significancia producida entre el pretest (CL PT-1) y el postest (CL PT-2).

La hipotesis (Hi) de investigacién propone que el grupo difiere entre si de
manera significativa y la hipotesis nula (Ho) propone que el grupo no difiere

significativamente. Las hipotesis planteadas son las siguientes:

Hi: Los y las estudiantes mejoraron sus habilidades de lectoescritura
significativamente tras el desarrollo de la propuesta didactica en la presencialidad,

obteniendo resultados mejores y diferentes en el pretest y postest.

Ho: Los y las estudiantes no mejoran sus habilidades de lectoescritura
significativamente tras el desarrollo de la propuesta didactica en la presencialidad,

obteniendo los mismos resultados en el pretest y postest.
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Ho:pu, =pu, Hi:py # u,

Primero se obtuvo el porcentaje de logro de los items de la prueba del curso,
siguiendo las instrucciones del manual de la prueba CL PT ordenando los resultados
obtenidos en la tabla numero 3, para luego ingresar los porcentajes en la casilla del

programa y generar automaticamente los resultados como se muestra en la tabla 5.

Tabla 5: Porcentajes de logros obtenidos en los items en el pretest y postest

Nu[nero de Pretest % de logros por Postest % de logros por
Items items items
1 66,30824 84,22939
2 35,48387 38,70968
3 12,90323 45,16129
4 32,25806 51,6129
5 41,93548 41,93548
6 51,6129 58,06452
7 19,89247 45,2957
8 64,51613 70,96774
9 51,6129 80,64516
10 38,70968 38,70967
11 61,29032 74,19355
12 54,83871 68,27957
13 17,2043 37,63441
14 15,05376 41,39785
15 19,35484 44,08602
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16 13,13364 44,23963

Fuente: Datos obtenidos de la prueba CLPT a estudiantes del tercer afio basico.

llustracién 6: Datos entregados por la prueba t student

£ Book1 * =
B:1 Bl Paired Sample t Test (17/12/2022 12.07.13)
= Notes ~|
X-Function Paired Sample t Test
User Name crossover
Time 17/12202212:07:13
Data Filter No
& Input Data =l
L Data Range
1st Data Range [Book1]Sheet!!A"Pretest'  [1%:16%]
2nd Data Range (Book1]Sheet1!8'Postest’  [1%:16%]
L Descriplive Statistics ~|
N Mean SD SEM Median
“Pretest’ 16 37,25678 19,3739 484347 37,09677
"Postest’ 16 5540331 1571308 392827 48,4543

Difference 16 -18,14652 10,13414 253353 -19,89247
Overall 32 4633005 1964861 347342 44,70046
Test Statistics |
t Statistic  DF Prob=|t|
-7,16253 15 3,26883E-6

Null Hypothesis: meani-mean2 = 0
Aremative Hypothesis: meani-mean2 <> 0
At the 0.05 level, the difference of the population means is significantly different from the test difference(0)

—©

Obteniendo como resultado el valor de t que es de -7,1 de las unidades de
medidas, que es la diferencia entre las medias entre el pretest y postest, asi también
demuestra el valor de p que es de 0,0000032 o 3,26883 x 10° el cual se encuentra
alejado del valor de referencia utilizado por la prueba t student que es de un 0,005
%, lo que permite comprender que entre mas pequeno sea el numero obtenido mas
confiable es que los resultados obtenidos entre el pretest y postest sean

homogéneos.

Podemos concluir que los estudiantes que desarrollaron las pruebas
diagnosticas de pretest y postest obtuvieron resultados diferentes como grupo curso
en ambas pruebas, al someter los resultados obtenidos a la prueba t student
observamos un grado de significancia entre ambos test de un 0,0000032% lo que
confirmo nuestra hipétesis y cumplio con el objetivo especifico de la investigacion de

mejorar el nivel de habilidades de lectoescritura de los estudiantes que participaron
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durante el transcurso del taller, demostrando el progreso e influencia que tuvo el

taller en el aprendizaje de los estudiantes.

4.5 Analisis de Notas de Campo

Durante el transcurso del taller de habilidades de lectoescritura se pudo
observar en los estudiantes un cambio de actitud hacia la asignatura de lenguaje y
comunicacion y hacia el taller de habilidades de lectoescritura, se mostraban
temerosos de la intervencion al inicio del taller, pero durante las primeras clases esta
actitud se transformo en alegria e interés por participar activamente en la lectura y
escritura de textos no literarios, mejorando su nivel de habilidades de lectoescritura

y desarrollando el gusto por la lectura y la escritura de textos.

Las notas de campo realizadas durante las clases del taller de lectoescritura
de la asignatura de lenguaje, permitio llevar un registro descriptivo del ambiente en
el que los estudiantes se desenvuelven aprendiendo y las actitudes que tomaron
hacia a la asignatura y el taller de habilidades de lectoescritura. Para llevar a cabo el
analisis de las notas de campo se utilizé la teoria fundamentada para poder elaborar

el analisis que se observa en la tabla 7.

Tabla 7: Cuadro resumen notas de campo

Citas textuales Cddigos Subcédigos Familias

“Los estudiantes -Actitud de los -Actitud detemor -Desarrollo de la

manifiestan a través
de comentarios en

estudiantes hacia
el taller.

al comienzo del
taller.

actitud hacia el
taller.

voz alta que les - Expresan

gusta la hora del sentirse

taller.” emocionados por
el taller.

“3 estudiantes -La profesora - Solicitan ayuda

solicitan la ayudade ayuda a los de la profesora.

la profesora a la
hora de escribir.”

estudiantes.

“Los alumnos se
motivan entre ellos
en el momento que

-Demuestran

motivacién por

- Se sienten
interesados en
participar.

-Sienten interés
en el taller y por
aprender.
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deben hablar y realizar las -Se sienten
realizar la actividades motivados en
invitacion.” desarrollar las
actividades.
- Se motivan a
participar entre
companeros.
“‘Durante el registro -Trabajan - Desarrollan las
de la informacion en concentrados. actividades
sus cuadernos los concentrado.
estudiantes se -Escriben en sus
mantienen cuadernos
concentrados y concentrados.
levantan la mano -Practican lo que
para hacer las diran enla
preguntas que presentacion.
surgen.”
“Los estudiantes se -Trabajo en -Se organizan -Construyen su
organizan de equipos. para trabajar en aprendizaje
manera auténoma grupos. COmo grupo.
en equipos de - Realizan
trabajo, comparten actividades en
sus materiales e equipos.

ideas antes de
comenzar.”

Fuente: Creado a partir de los datos recolectados durante la investigacion.

Como se mencionaba anteriormente la implementacion del taller intracurricular
en la asignatura de lenguaje y comunicaciones provoco en los estudiantes una
actitud de temor hacia el taller y las actividades durante las primeras actividades,
pero al transcurrir las primeras sesiones del taller la percepcion de los estudiantes
hacia este fue cambiando y expresaban sentirse comodos demostrando una actitud
alegre al realizar sus actividades en el taller solicitando la ayuda de la profesora para

resolver sus dudas al momento de redactar sus textos.

Asi también los estudiantes demuestran un interés genuino por participar de las
actividades grupales llevando las a cabo con sus companeros de curso trabajando
concentradamente en anotar los contenidos de las clases y escuchar las
correcciones que la profesora realiza en cada actividad realizando preguntas sobre

cdmo organizarse en equipos para resolver las actividades y como deben de redactar
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sus textos no literarios. Demostrando asi su interés en el taller y como la actitud de
temor asi este fue tornandose alegre al realizar las actividades innovadoras al utilizar
las plataformas y herramientas digitales motivandolos a aprender y desarrollar el

gusto por la escritura y lectura de textos no literarios.

4.3 Andlisis de los resultados del obtenidos focus group utilizando teoria

fundamentada

Una de las técnicas de recoleccion de datos implementada durante la
presente investigacion consistio en realizar un focus group. Los estudiantes invitados
a participar asistieron de manera voluntaria a responder las preguntas realizadas con

el propdsito de conocer su opinidon y percepcion del taller realizado.

A continuacion, se presenta el analisis realizado a los resultados obtenidos
del focus group a traves de la implementacion de la teoria fundamentada a los tres
niveles de la codificacion; abierta, axial y selectiva y el analisis generando una teoria,

como se observa en la tabla 8.

Tabla 8: Cuadro resumen del focus group

Cita Textual Caodigos Subcddigos Familia
-Desarrollar el Lectura y
Estudiante 2: Si gusto por la lectura. escritura de
-Desarrollar el textos.

me gusto leer
mucho. gusto por la
Estudiante 4: Si Desarrollo del gusto  escritura.

me gusto.

Estudiante 2: En el -Interés por trabajar Clases
colegio, prefiero en clases presenciales.
trabajar. Presencialidad presenciales.
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Estudiante 5: A mi
me gusta hacer
trabajos en equipo,

Trabajo en Equipos

-Gusto por trabajar
en equipos.
-Trabajo en equipos

Trabajo
colaborativo entre
pares.

porque se avanza durante clases

mas. online.

Alumno de -Lecturas en clases Experiencia de
pregrado: sigamos online. trabajo en clases
con las siguientes -Escritura en clases online.

preguntas, online.

(pregunta numero

doce) ¢ Escribieron

textos cuando

estaban en clases  (|3ses online

online? ¢lLes

gustaron estos

textos, los

recuerdan?

Estudiante 2: No.
Estudiante 6: Eran
textos largos.

Fuente: Creado a partir de los datos recolectados durante la investigacion.

Analisis de eventuales problematicas:

Una de las problematicas evidenciadas dentro de la implementacion
realizada del taller, fue que los estudiantes presentaban dificultades para organizar
sus ideas y decidir la tematica de sus articulos, imagenes y textos oficiales que se
presentaron en la revista digital, por lo que dentro de la planificacién se deben de
considerar instancias de eleccion democratica para evitar conflictos entre los
estudiantes. Otra problematica evidenciada durante las clases tedricas fue el poco
interés por los textos trabajados con el libro del estudiante, ya que, se manifesto el
gusto por la actividad, pero no por el texto, por esta razén se debe considerar en la
planificacion el uso de textos de diferentes fuentes o la eleccidon propia de estos en

biblioteca con anticipacion a la actividad a realizar en clases.

Es necesario considerar para la realizacion de actividades en equipo o

trabajos colaborativos la implementacién de una rutina de organizacion al interior del
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aula de clases, para que los grupos conformados puedan trabajar las diferentes

actividades de mejor forma.
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Discusiones de resultados

La implementacion del taller de habilidades de lectoescritura aplicado al tercer afio
basico, permitié descubrir en la presente investigacion los efectos positivos y negativos
qgue produjo la realizacién del taller durante un semestre escolar, tales descubrimientos
fueron; La capacidad de acelerar el proceso de ensefanza aprendizaje de los
estudiantes en la asignatura de lenguaje y comunicaciones, la escasa cultura de trabajo
en equipos ensefada en los establecimientos educativos, la posibilidad certera de
mejorar el nivel de habilidades de lectoescritura a través del uso de herramientas digitales
y actividades didacticas desarrollando a su vez el gusto por la lectura y la produccién de
textos.

Otros descubrimientos realizados durante el transcurso de la investigacion y que
poseen un caracter secundario, son; el cambio de actitud de los estudiantes hacia el taller
y sus actividades pasando de temor y nerviosismo a alegria por aprender y participar
activamente de este. Los horarios en que se llevo a cabo las clases del taller durante la
jornada educativa no influyeron en la actitud entusiasta y participacion de los estudiantes
durante las actividades.

A partir de los descubrimientos mencionados anteriormente surge la necesidad de
establecer limitaciones en la aplicacion del taller, para ello es necesario recomendar a
quienes apliquen este taller en el futuro el generar una conciencia de trabajo en equipo
en la poblacién a la cual se le aplicara, esto con el objetivo de evitar una desorganizacion
en las actividades de redaccion de textos para la revista. Otro descubrimiento surge
durante la investigacion realizada, este se encuentra relacionado con los textos que se
utilizaron durante las lecturas, los cuales deben de ser seleccionados de acuerdo con el

nivel que cursan los estudiantes y ser novedosos e interesantes para trabajar con ellos.

Algunos hallazgos realizados durante la investigacidon demostraron que los
estudiantes de la poblacién que participaron del taller lograron desarrollar el gusto por la
escritura de textos no literarios, permitiéndoles asi comprender de mejor forma los textos
leidos y mejorando su rendimiento académico en las evaluaciones de la asignatura de
lenguaje durante el semestre. Otro hallazgo realizado fue la capacidad que poseen los
estudiantes para mejorar el nivel de desempefno de sus habilidades de lectoescritura

durante el primer semestre del afo escolar.
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Los resultados obtenidos de la implementaciéon de la prueba CLPT demostraron
gue los estudiantes pasaron de encontrarse como grupo curso en un nivel de desempeio
emergente con veintisiete puntos al comienzo del taller, y al culminar el este rindieron la
misma prueba que al comienzo del taller, logrando alcanzar un nivel de desempefo en
desarrollo, con cincuenta y tres puntos como grupo curso. Demostrando asi un avance
significativo de las habilidades de lectoescritura de los estudiantes de 0,0000032% de
significancia por items. Es relevante sefalar que es posible nivelar las carencias de
habilidades de lectoescritura en los estudiantes a través de la aplicacion de un taller
intracurrilar presencial en la asignatura de lenguaje y comunicacion, logrando acelerar el
proceso de ensefanza aprendizaje de los estudiantes del tercer ano basico. Logrando
cumplir asi con los objetivo general y especificos de la investigacion al reconocer el nivel
inicial de las habilidades de los estudiantes como al finalizar el taller, desarrollando de
manera transversal el gusto por la lectura de textos.

Los resultados obtenidos en esta investigacion al igual que en otras
investigaciones, estudios y articulos informativos llevadas a cabo en Chile como en el
extranjero demuestran que cada vez se hace necesario la implementacion de propuestas
y talleres didacticos e innovadores, esto con el proposito de mejorar las habilidades de
lectoescritura. Tal como lo demuestra la investigacion realizada por Sepulveda y
Martinez, (2018) donde los autores aplicaron una propuesta de taller intracurricular para
la asignatura de lenguaje con el objetivo de mejorar la lectura de los estudiantes, donde
pudieron observar un progreso significativo en el nivel de habilidades de lectoescritura
en un tercer afio basico y donde también observaron una regresion en el nivel de
habilidades en estudiantes que cursan niveles superiores. Llegando a la conclusion de
que es necesario la implementacion de talleres para mejorar las habilidades de los
estudiantes evitando asi un retroceso en ellas.

Un estudio desarrollado por el investigador Buitrago, (2017) sefiala al igual que la
presente investigacion la creciente necesidad de fortalecer el gusto por la escritura de
textos creativos, utilizando actividades didacticas para logar el desarrollo del gusté por la
escritura en estudiantes del primer ciclo basico. Al igual como lo mencionaba el autor
anterior, es necesario que la implementacion de estrategias didacticas, actividades vy

talleres sean realizados de manera oportuna antes de que el desnivel de habilidades de
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lectoescritura producido en los estudiantes los afecte de forma negativa tanto en sus
calificaciones como en su vida personal.

Para culminar la discusion es necesario delimitar la poblacién a la cual se le
implementara el taller, debido a que un solo docente no puede llevar a cabo o dirigir solo
las actividades del taller, para ello sera necesario la ayuda de un asistente de sala o un
profesor codocente en el caso de aplicarse a un curso con mas de veinticinco
estudiantes, esto permitiia un mayor control sobre el grupo curso facilitando la

explicacion de las actividades y desarrollo de las clases.
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Conclusiones

En relacion con el objetivo de la investigacion e intervencion realizada, podemos
concluir que se logré desarrollar un progreso en el nivel de habilidades de lectoescritura
de los estudiantes, desarrollando a su vez de forma transversal el gusto por la lectura y
la escritura de textos no literarios, a través de la realizacion de actividades creadas en
base a las necesidades identificadas en el diagnostico inicial realizado, logrando

desarrollarse socialmente mediante la resolucién de actividades en equipos de trabajo.

Las actividades realizadas fueron planificadas en respuesta a las necesidades
identificadas durante el proceso de observacion en los estudiantes que cursaban
segundo basico en el ano 2021 y que fueron corroborado con los resultados del pretest
(CL-PT) realizado en el aio 2022 a los estudiantes que fueron promovidos a tercer afo
basico, demostrando un nivel inferior de habilidades de lectoescritura al esperado,
teniendo que generar modificaciones a la planificacion de las clases del taller en base

a las necesidades de los estudiantes que rindieron el pretest.

La aplicacion del pretest y postest se realizé utilizando la prueba CLPT y nos
permitid poder reconocer y analizar el nivel de lectura y escritura de los estudiantes al
iniciar y al finalizar el taller, observando como la intervencion del taller intracurricular
genero una mejora en las habilidades de los estudiantes al compararlos resultados de
ambos test, la implementacion del taller y sus actividades como la creacion de textos
no literarios para la revista digital, desarrollando de forma transversal y secundaria el
gusto por la lectura de textos en la realizacion de actividades en equipos de trabajo. La
respuesta a las preguntas planteadas al inicio de la investigacion fue respondida en el
transcurso de esta con un si es posible nivelar la carencia en el desarrollo de
habilidades de lecto escritura en el retorno a la modalidad presencial utilizando la
propuesta de un taller para acelerar el desarrollo de habilidades de lectoescritura en la

asignatura de lenguaje.
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Anexos

1.Planificacion Del Taller de habilidades de lectoescritura

Objetivo Tiempo Habilidades Actividad

Explicar el objetive | 1 hora Conocer Los estudiantes conocen el objefivo

del taller de desarrallo Predecir expuesto por la docente, su

de habilidades de Comprender | modalidad tedrica- practica, la

lectoescritura. Jrganizar duracion del taller v la finalidad de
crear una revista digital
La decente expone diversos ejemplos
de revistazs digitales v los motiva a
Ccrear en conjunto a sus companeros
sU propia revista digital

Realizar diagnostico | 2 horas Desarrollar Los estudiantes rnden la prueba

con la prueba CLPT Aplicar CLPT (Gajardo y Medina 2010} coma

de Gajardo y Medina. pretest del faller de habilidades de
lectoescritura.

Definir que =son los | 1 hora Conocer Los estudiantes conocen los adjetivos

adjetivos calificativos Clasificar calificativos y su funcign, a fravés de

Y SU US0. Identificar recurscs audiovisuales v jueges de la

Comparar plataforma digital Word Wall, creados

por la docente especialmente para el
nivel gque 2e encuentran.
Fealizan en juego digital al inicio vy
cierre de la clase, permitigndoles
Comparar sus respuestas v corroborar
lo aprendido en clase.

Subrayan adjetives | 2 horas |dentificar Se activan los cenocimientos previos

calificativos v frases Analizar medianie preguntas de

en el textc que Escribir metacognicion, permitiendo

describen el Qrganizar introducirlos a la actividad a realizar

ambiente, ideas en la claze.

retroalimentanda  los Inferir Inician levendo el titulo del fexto a

contenidos previos Redactar traiajar, respondiendo previo a la

sobore la leyvenda.

lectura a la pregunia que se plantea.
Los estudiantes traiajaran com la
levenda i Por gué el cocodrilo tiene la
piel aspera y rugosa? gue se
encuentra &n su texto del estudiante,
en la cual debera identificar y subrayar
adjetivos calificatives que describan al
cocodrilo, finalizando con 1a respuesta
personal a la pregunta que se realiza
en el titulo de la leyvenda.

Los estudiantes paricipan de forma
dleatoria para responder a las
pregunias de un jusgo de Word Wall
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sobre levendas Y
calificativos.

adjetivos

Leer
independientemente
vy comprender textos
no literarios {cartas,
biografias, relatos
historicos,
instruccicnes, libros y
articulos informativos,
noficias, ete.)

1 hora

Canocer
Clasificar
|dentificar
Reconocer
Inferir

Les estudiantes responden a las
preguntas ;CQue son los  textos
informativos? ;Conoces algin texio
informativo?  iDonde  podriamos
encontrarlos?

Zonocer gue existen textos literarics y
no literarios, describiendao ¥
gjemplificando AL respectivas
funciones.

Leos estudianies observan un video
que describe los textos informativos,
para luego comentar si concuerdan
con las respuestas personales. Los
estudiantes registran la definicion de
textos imformativos. Trabajan con su
libre de actividades en la pagina 15 de
manera individual. Loz estudiantes
conocen la funmcion, el proposito y
donde  enconframos los  textos
informativos por lo cual responden en
suUs cuadernos com  sUs  propias

palabras ; Qué aprendi de los textos
informativos?

Conocer textos
informativez vy los
digtintos  tipos  que
gxisten.

2 horas

Conocer
Identificar
Clasificar
Cpinar
Fedactar

Loz estudiantes responden a las
preguntas ;CQue son los  textos
infarmativos? i Cuales textos
informativos recuerdas? ;Cuadl es la
funcion de estos textos? ;Donde
podriamos encontrarlos?

Se realiza una breve exposicion de
los textos informatives, para luego
gexplicar la actividad a desarrollar.

Los estudiantes se conforman en
equipos de trabajo, se le entrega un
zet imagenes de diversos tipos de
textos (literarios v no literariog) de los
cuales deberan reconocer textos
informativos.

Los estudiantes realizan en equipo un
esquema, en el cual deben clasificary

gexplicar la funcion de los diversos
textos informativos.
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Los estudiantes a travées de la
estrategia didactica del ‘“tarrito
preguntén® responden de manera
aleatoria distintas preguntas de
metacognicion que realiza la docente,
para finalizar con una Dbreve
exposicion de los esquemas
realizados en grupo.

Conocer la revista
como un tipo de texto
informativo y la
estructura
correspondiente.

1 hora

Conocer
Reconocer
Disefar
Crear

Exponer

Los estudiantes responden a las
preguntas ;Qué son los textos
informativos? ;Cual texto informativo
serviria para comunicar diferentes
temas?

La profesora presenta el objetivo de la
clase y el contenido que sera
abordado en la clase.

A treves de material audiovisual la
docente da a conocer un tipo de texto
expositivo, el cual es la revista y
deberan crear una como curso.

Los estudiantes se conforman en
equipos de trabajo, se le entrega la
informacion de la revista para ser
registrada en sus cuadernos. En
conjunto  disefian portadas de
revistas, siguiendo la estructura
entregada por la docente,
motivandolos a usar la creatividad, ya
que los disenos seran sorteados para
elegir uno para la revista digital que
sera creada.

Los estudiantes a través de la
estrategia didactica del ‘“tarrito
pregunton® pasan a exponer el disefio
creado por su equipo, explicando la
estructura y el nombre propuesto para
la revista.

Conocer la noticia, su
estructura y funcion.

2 horas

Identificar
Planificar
Elaborar
Corregir

Los estudiantes responden preguntas
de metacognicion, las cuales los
introduciran al tema a desarrollar en la
clase.

Registran en sus cuadernos lo que
creen que es la noticia y como creen
que es su estructura, segun las
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inferencias comentadas con  sus
pares.

La docente expone informacion sobre
la noficia, su estructura v funcion a
travées de material audiovisual
guiando a los estudiantes a registrar lo
esencial en sus cuadernos.

Una vez terminado el registro escrifa,
la docente hace enifrega de una ficha
de frabajo, en la cual deben identificar
la estructura del texto informativo,
para luego crear un breve borrador de
noficia sobre un tema de su interés. La
docente monitorea el frabajo de los
estudiantes, resolviendo dudas gue
puedan surgir.

Al finalizar la actfividad, la docenie
gxpone nuevamente la estructura del
texto informativo, permitiendo que los
estudiantes comparen vy corrjan sus
respuestas, para luego exponer de
manera aleatoria los borradores de las
noticias creadas.

Crear  una  noticia
sobre el cuidado del
medio ambiente,
siguienda s
estructura y funcion.

1 hara

Crear
Planificar
Redactar
iCorregir
Expresar

Los estudiantes rezponden preguntas
guiadas, retroalimentando lo
aprendido la clase anterior sobre el
texto informativo la noticia.

La profesora  organiza a los
estudiantes en grupocs de trabajo, va
que, durante la clase seran redactores
de la revista para la gue trabajan. La
dinamica por desarrollar consiste en
que cada equipo de trabajo redactara
una neticia scbre el medio ambiente,
organizandose W otorgandose
responsabilidades, las cuales son:
Redaccion, disefo, creatividad v
correccion

La profesora monitorea el trabajo de
los equipos, guiandolos en  las
correcciones que deben realizar vy
reafirmando sus ideas en desarrollo
Cada equipo expondra el avance de
sus noficias, recibiendo vy aportando
ideas de los otros eguipes de frabajo
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Exponer el

texto

infermative  creada,

siguiendao

sl

estructura vy funcion

carrespondientes
noticia.

ala

2 horas

Redactar
Analizar
sorregir

Los estudiantez responden de
manera aleatoria ; Qué es la noficia?
i Cual es su estructura? ;Cual es su
funcion?

Los esfudiantes se organizan en sus
respeciivos equipos de trabajo. para
culminar la redaccion de sus noticias.
La docente guia a los estudiantes en
la lectura de cada noticia, realizando
correcciones  y  aportando  ideas,
replicando esta dinamica enfre sus
pares.

Los equipos de frabajo culminan sus
noficias bajo la guia de la docente,
quien escoge de manera aleatoria el
orden de exposicion de cada noticia.
Al leer los esfudiantes son capaces de
comregir  sus propics textos e
incorporar nuevas ideas.

Finalizando la exposicion, los
estudiantes comparten gUS
rezpuestas a las preguntas del inicio
de la clase v desarrollan un jusgo de
la plataforma digital Weord Wall en la
cual deben identificar la estructura de
este tipo de texto.

Zonocer 2] afiche, su

gstructura

carrespondientes
funcion.

¥

1 haora

|dentificar
Planificar
Elaborar
Caorregir

Los estudiantes rezponden preguntas
de metacognicion, las cuales los
introduciran al fema a desarrollar en la
clase, las cuales son: ;Qué es un
afiche? ;Donde se encuentran?
i Cual es su funcion? Reqgistran en sus
cuadernos o gue creen gue es un
afiche ¥ como creen gue &5 =uU
estructura, segin las inferencias
comentadas con sus pares

La docente expone infermacion sobre
el afiche, su estructura v funcion a
través de material audiovisual,
guiando a los estudiantas a registrar lo
esencial en sus cuadernos.

&l finalizar la clase, los esfudiantes
resuelven preguntas en la plataforma
digifal Khoot, permifiendo analizar lo
aprendido en claze.
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Crear en equipos un
afiche de cuidado del
medio ambiente

2 horas

Crear
Planificar
Redactar
Zormegir
Expresar

Se inicia la clase con preguntas de
activacion de conocimientos previos,
laz cuales seran comentadas con la
profesora y alumnos.,

La profescra  organiza a  los
estudiantes en grupos de frabajo,
diferentes a log conformados en
clases anteriores, va gque, durante la
clase seran redactores de la revista
para la gue trabajan. La dinamica para
desarrollar consiste en gue cada
equipo de trabajo realizara un afiche
sobre el medio ambiente,
crganizandose Y otorgandose
responsabilidades, las cuales son:
Redaccion, disefo, creatividad v
COMreccion.

La profesora monitorea el trabajo de
loz equipos, guiandolos en  las
correcciones que deben realizar vy
reafirmando sus ideas en desarrollo
Durante el desarrelle de la aclividad,
la profesora realiza pausas para
preguntar de manera aleatoria,
zacando el niomero de lista de una
tombola de binge, sobre lIa estructura
v funcion del afiche, reforzando el
contenido de manera ladica.

Al finalizar cada equipo debe exponer
gl afiche creado, explicando su

estructura comespondiente, funcion v
tema abordade.

Conocer el articulo
informativao, ATl
estructura v funcion
correspondients.

1 hora

Identificar
Planificar
Elapborar
Comeqgir

Los estudiantes responden preguntas
de metacognicion, las cuales los
introduciran al terma a desarrollar en la
clase, las cuales son: ;Clue €% un
articulo  informative® ;Donde se
encuentran? ;Cual es su funcion?
Regisfran en sus cuadernosz lo gue
creen gue es un articulo informativo v
COmMo Creen gue &3 su estructura,
segln las inferencias comentadas con
SUS pares.

La docente expone informacion sobre
gl articule informativo, su estruciura v
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funcion a ftraves de matenal
audiovisual, guiando a los estudiantes

a registrar lo esencial en sus
cuadernos.

Al finalizar la clase, los esiudiantes
resuelven preguntas en la plataforma
digital Khoof, permitiendo analizar lo
aprendido en claze.

Crear un  arficulo
infarmativo sobre un
animal de la fauma
marina chilena.

2 horas

Crear
Planificar
Redactar
Comegir
Expreszar

Se inicia la clase con preguntas de
activacion de conocimientes previos,
realizadas en la plataforma digital
Word Wall, las cuales seran
comentadas com la profesora vy
alumnos.

La profescra organiza a los
estudiantes en grupos de frabajo,
diferentez a loz conformados en
clases anterores, va gue, durante la
clase seran redactores de la revista
para la gque frabajan. La dinamica por
desarrollar consiste en gue cada
eguipa de trabajo realizara un afiche
sobre el medio ambiente,
organizandose W otorgandose
responsabilidades, las cuales son:
Redaccion, disefo, creatividad v
COITECCIon

La profesora monitorea el trabajo de
loz  equipos, guiandolos en  las

correcciones gue deben realizar vy
reafirmando sus ideas en desarrollo
Durante el desarrcllc de la aclividad,
la profesora realiza pausas para
preguntar de manera aleatoria,
zacando el nomero de lista de una
tombola de bingo, sobre la estructura
vy funcion del texto informafivo,
reforzando el contenide de manera
ladica.

&l finalizar cada equipo debe exponer
gl arficulo informativo, explicando su

estructura correspondiente, funcion v
tema abordado.
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Exponer los textos
informativos
redactados en clazes
por los equipos de
trabajo.

1 hora

Se inicia la clase con preguntas de
activacion de conocimientos previos
sobre  los  textos  informativos,
realizadas en la plataforma digital
Word  Wall, las  cuales seran
comentadas com la profesora vy
alumnos.

& traves de la dinamica de “palitos
preguntones”™ =e wvan  eligiendo
estudiantes gque deberan exponer uno
de los textos imformativos creados v
gue fue lo gue mas le gusto de dicha
actividad.

Al culminar las exposiciones, la
profescra hace entrega de Ticked de
salida a cada estudiante, el cual esta
conformadao por una peqguena sopa de
letras que contiens el nombre de los
tipos de texios v deben rezponder a
J0ué es un texto informativa? ; Cual
g5 su funcion? Una vez resuelto, las
respuestas son  compartidas vy
corregidas entre pares.

Crear diseno de
revista digital en Ia
plataforma sifez de
Google.

2 horas

Inicia la clase con un juego de sintesis
de contenidos en la plataforma digital
Word Wall con el proposito de
monitorear lo aprendido en clases
anteriores.

La profesera organiza a los
estudiantes en parejas, enfregandoles
un computador a cada dio de frabajo.
Los estudiantes deberan votar por las
propuestas entregadas para la revisia
digital, dicha votacion se realizara por
la plataforma online Khoot. Duranie |a
clase los estudiantes deben elegir los
colores de su revista, tipografia,
diztribucion de contenido, etc.

Al finalizar la clase, los equipos de
trabajo entregan un recuento de las
decisiones otorgadas durante |a
votacion, com el fin de sintetizar v
realizar la revista digital para la cual
redactaron diferentes fipos de texto.
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Creacion de linea
editerial de la revista
digital.

1 hora

Los estudiantes se organizan en
circulo con AT fabletas

correspondientas. La docentes ubicada
en el centro del circule realiza
preguntas de metacognicion gque
introducird la actividad a realizar.
Cada estudiante debe crear una linga
editorial, 1a cual sera leida a sus
companeros, lo cual permitira que
cada estudiante pusda votar per la
I'nea editorial gue mas le guste para
gue zea parte de la revista digital
oficial.

Ajustar los Oimos detalles de la
revista digital para ser publicada.

Presentacion revista
digital a la comunidad
educativa.

1 hara

Expresar
Desarrollar
Planificar

Los estudiantes corganizados en
comisiones recorren loz  distintos
cursos dande a conocer la revisia
digital creada, invitando a visitara en
la pagina del establecimienta.

Realizar diagnestico
con la prueba CLPT
de Gajarde y Medina.

2 horas

Desarrollar
Aplicar

Los estudiantes rinden la prueba
CLPT (Gajardo y Medina 2009} como

postest del faller de habilidades de
lectoescritura.

Realizar focus group
de finalizacion del
taller.

1 hora

Expresar
Clasificar
Analizar

Eztudiantes de manera voluntaria
responderan preguntas guiadas por
los docentes, los cuales evidenciaran
la apreciacion de los estudiantes
duranie el desarrollo de dicho taller.
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2. Prueba Aplicada de comprensién lectoray produccidn de textos para el

tercer afio basico

Alejandra Medina - Ana Maria Gajardo - Fundacién Educacional Arauco

Pruebas de Comprension Lectora
y Produccion de textos (CL-PT)

Nombre: S
Curso: B
Escuela: Y

Sexo F: M:

Hora de Inicio: Hora de término:

Cuadernillo para el Estudiante
32 ano Basico
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Lee dos veces en silencio:

El elefante Tobias
Ana Maria Gajardo

En un lugar de Africa vivia una manada de elefantes. Un dia, llegé un
elefante llamade Tobias. Tenia una trompa larga y unas patas muy anchas
y poderosas. Su piel era rosada y, por esta razon, siempre debia estar en
la sombra para protegerse del sol.

A pesar de ser gentil y carifioso, todos los elefantes le tenian miedo
porque cuando Tobias caminaba, sus pases retumbaban por toda la sabana,
asustando a medio mundo.

Un dia, la matriarce™ reunié a todes los elefantes de la manada parc
buscar la forma de solucionar el problema. Entonces, decidieron hacerse
amigos de €l. Toblas estaba tan contento que les ensefiaba a buscar char-
cos de agua a los mds pequefios y cuidaba a los enfermos.

Los elefantes estaban tan agradecidos que decidieron hacerle un regalo.
Entonce;, para saber qué regalarle, le preguntaron sobre su vida. Tobias
les conté:

- Cuando naci, mi mamd tuvo que cuidarme mucho por mi piel tan frdagil.
Pero, un dia unos cazaderes la mataron y el resto de la manada huyé lejos.
Yo estaba durmiendo y me quedé scolo. Desde entonces, camino y camino sin
poder encontrar un lugar seguro para vivir,

Al escuchar eso, los elefantes descubrieron el mejor regalo. Entre todos
decidiereon invitar a Tobias a un gran bosque que estaba al final de la pra-
dera. Un enorme bosque que continuaba hacia el horizonte. Un bosque sin
limites.

Cuando llegaron, Tobfas se puso tan feliz que bailé sobre sus tremendas
patas. Luego, se despidié de sus amigos, lanzé cinco barritos** y desapa-
recid por el bosque. Los elefantes supieron que habia llegado a su destino
cuando escucharon un coro de elefantes que le daba la bienvenida.

Desde entonces, Tobias vive en armonia con su nuevo ambiente, en el
frescor del bosque y tiene muchos amigos con quien jugar. Muy de vez en
cuando, sale a la pradera, a tomar unos minutos de sol, camina un poco y
vuelve a su hogar lanzando soneros barritos,

Entonces, todos los drboles mecen sus ramas y sus troncos crujen.

* Matriarce = elefanta mayor
**Barritos = berridos del elefante,
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1. Completa con las palabras que faltan:

El elefante Tobias
Ana Maria Gajardo

En un lugar de Afnca vivia una manada de elefam.s Un dia, llegé un
y unas patas muy anchas'y
siempre debia estar en la

:mmwmuw. |
A pesar de ser geullycanﬁoa todos los elefantes le
miedo pc wdo‘robfnm:us pasos

retumbaban por toda la sc a medio mundo.

Un dia, la matriarca™ a todos los elefantes de la
‘manada para la forma de solucionar el problema.

Entonces, decidieron amigos de él. Tobias estaba fan
contento que les ensefiaba o charcos de agua a los mds
pequefios y cuidaba a los enfermos.

Los elefantes ton agrodecidos que decidieran
hacerle un regalo. Entonces, para saber qué le
preguntaron sobre su vida. Toblas les comd

- Cuando, mi mamd tuvo que cuidarme mucho por mi piel
tan frdgil. Pero, un dia unos cazadores la y ¢l resto de
lo manada lejos. Yo estaba durmiendo y me quedé solo.
Desde entonces, camino y sin pod'ercmommr un lugar
seguro para vivir.

Al escuchar eso, los elefantes el mejor regalo,

Em todos decidieron a Tobias o un gran bosque que

al final de la pradera. Un enorme boasque que continuaba
hacia el horizonte. mmmm

Cuando llegaron, Tobias se tan feliz que bail sobre
sus tremendas patas. Luego, se despidis de sus amigos,
cinco barritos y dtsw por el bosque. Los elefantes

que habia @ su destino cuando escucharon un
coro de elefantes que le daba la bienvenida.

Desde entonces, Toblas vive en armonia con su nuevo ambiente, en el
frescor del bosque y tiene muchos emigos con quien jugar. Muy de vez en
cuando, sale a la pradera, a tomar unos minutos de sol, camina un poco y
vuelve a su hogar lanzando sonoros barritos.

Entonces, todos los drboles mecen sus ramas y sus froncos crujen.

* Matriarca = elefanta mayor
**Barritos = berrides del elefante.
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Marca con una X la respuesta correcta:

2. El texto “El elefante Tobias” es un cuento porque:

a) Informa sobre la vida de los elefantes.

b) Es una historia breve sobre lo que les ocurre a personajes imaginarios.

c) Es una historia sobre el problema de Tobias,

3. La manada decidié hacerse amiga de Tobias:

a) para que cuidara a los elefantes enfermos.

b) para que ayudara a los pequefios a buscar charcos de agua.

c) para perderle el miedo,

4. El texto trata de:

a) la amistad de Tobias con la manada de elefantes.

b) ¢émo la amistad puede ayudar a resolver problemas.

¢) los efectos del sol en la piel de Tobias.

5. La expresion “Vive en armonia con su ambiente”, quiere decir:

a) Vive cuidande el medioambiente.

b) Vive feliz,

¢) Vive en paz con su mundo.

71




Q 6. Las palabras subrayadas se refieren a Tobias o a los elefantes.

Marca una X en la columna que corresponde:

Tobias

Elefantes

A pesar de ser gentil y carifioso, todos los elefantes
le tenian miedo.

Pugossda Compranzizn Lesnm y Praducodn ce Tesany

72




@ 7, Escribe una noticia que informe sobre la partida de Tobias al bosque.

Recuerda que una noticia debe incluir “qué le sucedié a Tobias”,
“cuando”, “dénde” y “como”:
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Lee atentamente y responde las preguntas 8 a 11:

El ocelote :

Nombre cientifico:

Leopardus pardalis

Peso: entre 10 y 16 kilos
Longitud: entre 90 cmy 1,30 m

El ocelote pertenece a la clase
“mamiferos, orden carnivoros,
y a la familia de los felinos. Tiene la piel manchada y su cola es mds
corta que sus patas posteriores. Vive cerca de 20 affos cuando estd
en cautiverio, pero menos aflos cuando se encuentra en libertad. La
gestacion tarda 70 a 85 dias y nacen entre 1y 4 cachorros.

Vive en América, desde Estados Unidos por el Norte, hasta Argentina

or el Sur. Habita en selvas himedas, pantanes, zonas montafiosas y
Eus'm_ a semidesérticas. Caza durante la noche y durante el dia duerme
sobre las ramas de los drboles o escondido entre la vegetacién.

El ocelote es un "cazador oportunista”, ya que su alimentacién varia
segun lo que puede cazar en las distintas épocas del affo. En época de
sequia, se alimenta de mamiferos medianos y pequerios y de reptiles; en
la época de |luvias se alimenta de cangrejos. Ocasionalmente, caza aves
y peces.

Los ocelotes son cazados por el hombrre y por felinos de mayor tamafio,
como el jaguar. Su piel, de extraordinaria belleza, es muy preciada. Por
esta razény por la destruccidn de su hdbitat, el ocelote se encuentra
en vias de extincién,
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@ Encierra en un circulo la respuesta correcta.
8. “El ocelote” es un texto informativo porque:

a) | Entrega informacién sobre las aventuras del ocelote,
i b) | Narra la vida del ocelote.
| : elote.
serpientes,
te.
b
ene

[ @Marcac
|

11. iPor qué crees que el ocelote vive més cuando esta en cautiverio?

a) Porque bebe sélo agua limpia.

b) Porque estd protegido y bien alimentado.

¢) Porque no puede ser cazado.

F
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@ 12. ordena las siguientes oraciones:

a) tiene - manchada - el - piel - ocelote - la
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Observa y responde la pregunta 13:

Feri Internacional

PROGRAMA DOMINGO 8 DE OCTUBRE

HORA ACTIVIDAD

10:30 Narracionas de cuentes Grupo Creation

11:00 Bailes Nortnos Grupo San Pedro

11:30 Taller de Marioretas

15:00 Obra de Teatro “El traje nueyo del Emperador®
17:00 Cuenta Cuentos

17:30 Narradiones El patito fieo, £l soldadito de plomo
18:00 Grupo Danzas Chilotas

13. Esciibe Vsies Verdadero o F si es Falso:

a) La Feria del Libro de Talca se realiza en el Estadio Municipal,

b) La Feria del Libro de Talca termina el 10 de octubre.

¢) En la tarde del domingo habrd bailes del sur de Chile.

d) A las 17:30 horas habrd cuentos de Hans Christian Andersen.

77




-

Observa el plano y responde las preguntas 14, 15 y 16:

14. juan vive en Osomo en fa calle Eleuterio Ramirez frente a la plaza.
Realiza las siguientes instruccianes en el plano de Osorno:

@) Haz un cuadrado en el lugar donde se encuentra la casa de Juan,

b) Haz una cruz en la esquina de las calles Los Carreray O'Higgins.

¢) Pinta toda la manzana donde se encuentra el Museo Municipal.

Froatai 08 Oompearain Logtora v Portiosinn de Teelie
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(AR~
Q 15, Escribe V si es verdadero o F si es Falso:

a) Para ir al rio Rahue, Juan tiene que atravesar la linea del tren,

b) Para ir al Estadio Llanquihue, Juan se va por la calle Bulnes y
atraviesa el puente del Rio Damas.

¢) Para ir a la Municipalidad, Juan camina 5 cuadras desde su casa.

@ 16. A juan le gusta mucho vivir en Osorno. Mira el plano v explica por
qué razones crees que a €l le gusta vivir alil.
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5

CUADRO DE REGISTRO DE RESULTADOS

NOMBRE: CURSO:
10 Compransitin ctora - PT: Producciber de teatos - ML: Manejo 08 e Ieegua y concimmimtes sobre 1 misma)
[tem | Dimensién Rasgo (Qué evalda) m m
1 CL Comprensién Inferencial, Cloze 9
2 cL Estructura y funclones, Recon, estruct. teatual, Texto narative | 1
3 CL Comprensién litesal 1
2
2
8
24
Estructur y Recon, estruct. 1
Compronsic do inclusién 2
(o 5
£ basada 2
i A ™ 1
7 o 2
Comprenslin erities 3
L Ordanacion
Comprensidn efdl ¢ inferencial
— Y 7
L et . 1
— : N
J 2
writas. cludad [
15 3
16 14
TOTAL 93
CUADRO RESUMEN
Dimensién I:umm:ni: Punnt'a o(l:)m m dgglp?ho
Comprension lectora 41
:roducdhdomtos 38
m:]o dela lengua 1
93

roodocoor. Qo imies
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Cuadro de desempefio por rasgos de las dimensiones evaluadas para 3° Basico

COMPRENSION LECTORA PRODUCCION DE TEXTOS MANLIO OF LA LENGU
5 I . w] = .’i' 3 t |
= 1l = R = i
“mt 22| 2 '._ 8 1 tw a0
> - '.‘.'iw - Al i
3 - : A.m ’%“i‘
A .@ ¥
'“"" a|s
J inelo 6¢ 6|
de dimenslones evaluadas
Pe Porcentaje de logro
zg 40 Lo u‘o 100
[~ Logro =
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2.1 Pauta de correccion de Prueba de Comprensién lectoray produccion
de textos paratercer afio basico.

SAATAL BT MRS Y CONRE Lo Y HE AEOULTANOT
FETRCTIVON P30 vEL. CTEMOS DF CHRRECTON ©F 108 TIATES ¥ LRWPLLS

4aTercerahobdsico  pucmesecrmsctn
Progunta ROSPUSSEIE cOrractas - Critarios de correccion Puntaje Puntaje
ol = . ’ i _pruebe nifiolal

[ twndo

Critarios de correccidn Cada resouesta corects tene ¥ purtn 0 cada case,
Vi punto so refiers & wrboe adecuado y ' punts & & concordanca do s forma
[yohaivaiseds A

i e i sl g m

-
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PRULRAL DF COMBTIONS N L BETOMA ¥ Sumon s Sl U8 PUDws KL #1)
AR MY DAL ok LA e ) re FIAN e ML

Pm:ab Respuestas corractas - Criterios de correccidn Puntaje
N :

4y
Criterios de correccidn. el y 8l 15
lkeme)ydi2p

U0 Y0 agine sigsiwmn

m
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L AL D ALCALINN Y CORRETE N O UL IS
wnmumummvw

gunt l Repuedtas correctas - Critarios ée correccién puntaje Puntaje
N = — __prueba nifala)
"

g
o Tt

e TR
] s N T —
’ g LV a0 Nl LR D ey | L VO B

tos
. : - - L1
i et e
! 11 sal
Wl
v .
|
.
y
0,




IRUCRAS DI COMSIINEIAN | SETINA 1 MEUUCOEN DE TOIES 100
: PR WA XV} . L TR W'
Criterios de correcoan pregusta 7
Lif; BN e4C e tandrd Lt CURtA & JILK de 26 puenton, condoriados por
—— g i _i- -

COMIIR LT T

LA}
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¢ SANUAL BE AP EADON ¥ CORRLUTION DE BRI IADOS
W IETHES PO Nl CHITEIR B CORSSTTON BE LUS L0105 Y eVt

'NM Puntaje

Indicaderss prusba  nificfal
e e - ,r_"‘T
e D e —— == BN
Yocabulario -Usa pelabrss precises. | g '1punta

preciso -Usavocatulari oo preciss Yep
-Usamatuao NONTECES = NIGECAT g i |

Usaomaem»tv:

an gnumEracs
1ol¢rmmz
Més cw 2ormees Op ‘

'puw '

s
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mnewumvm-mm
AWM T DML O e

116

Criterios de correccidn pregunts 14
Un bush escr o tendrd ue purtae el de 14 pantes, corformacon por:

Resgos Iricadores

1. Adogtacien s -&amamywnmc;;
La situacién

-No mmmu [ 7]
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SRR AL L APUCACHN ¥ [ ISLI0N 6 ARSULTADCS
PR TS WS PO L CRITTION D SOWSEOCTOM 16 L0 TEXTU ¥ 6 MmN

Rasgos Indicadores

‘M nlhlll

I""'J_

191
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3.Resultados de la prueba de comprensién lectoray produccion de textos

del tercer afio basico pretest

3.1 Cuadro de resultados del pretest por estudiantes e items.

Cuadro de registro de resultados por estudiante e items

Estudiante Puntajes obtenidos por items en la prueba CLPT (por estudiantes)

Mombre Apelida il z 3 Ll 5 5 T 5] | 10 11 12 13 14 15 16
|Gustave | Acuiia o9 oy Jow) Jee) Jeo feey Jese Jom ooy Jees foe) Jes) Jez oo Jee) o)
2| l=adora Alveal (9/0) (140} (140} (240} (240} (840} (2400 {140} (2/2) (20} (3/3) (6/8) (6/3) (6/0) (30} (14/0)
3| Diego Bascuian [(87) [ewo) ooy @) o) Jee) Jean ooy Jeoy Jeo) oo Jeo) Jeo) Jeo)  Jeop [os)
4| Tomas Bastidas [(@85) [c) ooy Jezoy  fezey ey Jeeoy Josy Taoy Jes) foesy les) Jeo) feo Jeoy [osao)
S| Maite: Belmar (52} (40 (40 (240 (242) (B2} (24005 J(140} (240 [ (] (6/0) (6/0) (6/0) (30} (14/0)
lamanda |Beroiza  |(@r8) | Jowoy @) [y [es) |edn fon) Jeo) Jeo) Jeop Jeo Jeo Jeoy Joeoy  Joso
7| maite Beroiza  J(@0.5) ooy fovoy Jeoy Je ee Jesn ooy Jeoy Jeom Jemy oo Jeoy feo Jeoy Jowo)
8{Emiia Caczas (of8) [0 [ovoy [y Jm) Tiee) [e4s) [ow ez Jee) lee fes Jem feo Jooy Josg
s|amanda_|contreras |@7.5) () Jow) @2 [@z) [ee)  |edee [on)  Jeo) Jees) |Ge) Jes) Jeo Jeo Jeoy Josg

10 Alanza Cortrerzs [(@85) o) ooy Jezoy Jiy ey Jeans) Josy ez ee) ooy es) Jem) Lee Jeoy [oao)
| Maria jesus|Espinoza | (SV8) {140} (Wt} (240} (20 (848} (24007 100 200 {5/0} (30} (6/0) (6/0) (6/0) (30} (14/0)
12| Ledn carride @@ [ Jouoy ey |z Jee) Jew [oop ez Jos) Jeo) Jez) Jeo Jeo Jeoy Josog
13[Sebastian [laque _ |@85) [(0) [cm) o) (o) [@e) |ean) [on) [on) es) [ee) [ek) |es) |es)  [oem)  |dwe)
14| Kevin Jara (o9 {140} {140} (242) (240} (842) (24/0) {140} (200 sy JeEm (6/0) (6/0) (6/0) (30} (14/0)
15[ Matilda Jara @1.5) Jony Jowy  Jeo) Jee |ee) [eaed ooy |ee) oo Jos) Jes) es) Jeo Jesy Jos)
16[Fernands |Luna (=TI RITTI TT [=T [ET [E [EET R [E T [E0 I [ET I [T [0 [T R R
17| Massiel Mansila | (9¢9) (141} {140} (242) (242) (848) (24/18) | (140} (200 sy (30} (6/8) (6/8) (6/0) (1) (14/2)
15[ Jorge Mora @) Jooy Jowy Jeo) Jeop Jew fesn Jooy Jem) Jes) Jes) ez ez Jeo ooy Jowg
19[Nicolds  [Mufioz @) ooy Jewny Loy ey feoy ey [omy Jeey ey Jaey feoy Jeo)y fesy Jee Joso
20|Francisco | Pacheco  |(BA3.S) | (140} {140} (242) (240} (848) (240) Ji1M) 20y JsE 1) (6/8) (6/3) (6/0) (33} (14/3)
#|Florencia |Parra @ Jorny Jowy Jeo) Jeo Jes fesn Jom |ez) oo Jes) Jes) e Jeo oo Jowg
22|Florencia |Reves [ R T [ [P 2 2 R =0 [ET [T [ [E [ R R
23| davier Salas | (8/8.5) |(140) {11} (242) (242) (842) (24200 |11} (242) (543) (33)  J(6/3) (6/1) (6/2) (30} (1410}
zd|Jose sepuiveda [(89) [ Jowoy ey Jeo) Jeey Jewsy Jon ez Jes) Jee) Jeo Jeo Jeo Joeoy Josg
25[Hugo Simming  [@0)  [ewny fewoy  Jezoy fzvoy sy ey Joey ey ooy Jesy les) Jemy Leo Joaoy [oso)
z6|Francizca [Urrea [eres) [ Jomy ez ey les) Jeszd (o ooy ee) Jeo Jes Jen) Jes) Jee [
27| Gerarde [Torres e Joy Jowy Joy Ty Teoy Jean Toqy Tem les) Toeey leo e Teoy Joeoy Joan
23| Cristobal |valenzuela](@oy ety Jewoy  [oy oy lemy lean oy Tes Jeoy Tem Jesy [eo Jeoy Joo Joao
z3|Nicolds  |wilanueva [(ve)  [cm)  Jowoy  Jeo)  Jeo)  f@oy [eeao Jom ez e |ee) Jewo) [eo) Jeo) Jeoy oo
30{Agusting [Zapars o0y Joun Jowoy ooy Joo) Jee) [ewsn [ongy Jeey Jee) Jee) Jes) Jeo Jes) Jeoy Josg
31| Miguel Zurita [EET RITTI RTT [=T I T [T T R P [EE I [EE I [T [0 [T R (RG]
3.2 Tabla de los estudiantes que rindieron el pretest.
o
M de alumno prezd N de alumnos del curso
Blumnos a0 39
3.3 Dimensiones evaluadas en los items y sus puntajes totales.
-
Sigla_|Items evaluados en la prueba puntos
CL Comprension lectora 41
ML Manejo de lengua y conocimientos sobre | misma 14
FT Produccion de Textos 35
Total de puntos (ideal) 93
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3.4Sigla de niveles de desempeiio

| Sigla Categoria Puntos
ND Mo desarrollado 0-13

E Emergente 13-36
ED En desarrolio 37-55
05 Oezarrolla satisfactario SE-Td
MD KMuy de=sarrollado To-33

3.5 Gréfico por nivel de desempefio obtenido de los estudiantes.

Grafico nivel de desempefio

10
2]
: I
i V!
D I ED L5

B Miveles de desemperio

por nivel

o

Numero de estudiantes
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3.6 Tabla de resultados por estudiante en puntaje bruto por dimensién y por el total
del puntaje, porcentaje de logros y el nivel de desempefio logrado.

Estudiantes Puntaje Bruto por Puntaje bruto Porcentaje de Nivel de
dimension y alumno  |total (estudiant logros desempeiio
CL ML PT
| Gustave | Acufa 21 10 0 31 32% E
Z|lsadora Alveal i | 6 0 14 15% MO
3| Diego Bascufian 205 10 1] 305 32% E
4| Tomasz Bastidas i &l 0 15 16% MD
S| Maite Belmar 4 2 ] 6 6% WD
BlAmanda | Berociza 14 & il 20 21% E
| Maite Beroiza 25 2 ] 45 4% WD
3| Emilia Carezas 19 12 4] 36 38% E
JlAmanda | Contreras 15 12 24 a5 25% ED
10} Alonso Contreras 21 i) 21 42 45% ED
11| Maria jesus| Espinoza 8 6 ] 14 15% MD
12]Lean Garrido 16 ] ] 24 25% WD
13| Sebastian |Jague 36,5 12 & 825 S6% ED
14 Kevin Jara 11 2 0 13 13% ND
15| Matilda Jara 16 12 30 i) 62% DS
Bl Fernanda | Luna 3 ] 0 3 3% WD
17| Mazziel Mansila 21 14 16 41 44% ED
18| Jorge Mora 20 2 ] 22 23% E
19| Nicolas Mufioz 26 0 0 26 27% E
20| Francizeo | Pacheca 45 4 1] 85 4% MD
Z1|Florencia | Parra 21 2 0 23 24% E
22|Florencia |Reves 16 4 25 a3 43% ED
23| Javier =alas 12 & 0 16 17% WD
2d|José Sepulveda 285 12 ¥ 47 5 1% ED
25 Hugo =limming 186 | ] 24 25% E
26 Francizca |Urrea 24 a| 38| 71 T65% 0S
27| Gerardo | Torres 11 4 ] 15 16% MD
28] Cristobal | Valenzuela ¥ 14 ] 21 25% E
29| Nicolas Villanueva 20 6 0 26 &% ND
30l Aqustina | Zapata 13 14 0 27 26%
A Miguel Eurita 20 1] 1] 20 21%
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4. Resultados de la prueba de comprension lectoray produccion de textos

del tercer aflo basico Postest

4.1 Cuadro de resultados del postest por estudiantes e items.

|Estud\ante Puntajes obtenidos por items en la prueba CLPT (por estudiantes)
Nombre_|Agelido 1 7 3 [ g f 7 g E 1 1 1 i £ ¥
(Bomo [hovte J9BS) [0 [0 @) Je  J@8)  lee) Jom Jen (6 (6o lee) (e |6 Jo;) [0)
: [P I (T T I 2 (T T T 2 (T T 2 I I 2
& [T e [ T T I P (2 2 T P (T R 5 E I I T
flonis [Basdes Jom)  Jo [ [ fem feo fesw fom fem Joo os lea) les)  Jem (oo [mg)
: [T T T T I I P i (T T 2 (I T ET I (E I I F i
ffhnens [Boroza J0B)  Jo00) Jo0) @) @) J@6)  less) Jom lem  Jee) oo lee) &) Jen)  JoR [0
AMaie fBerica JoRS) J0) Jo) (@) e J@4 e Joo Jem 68 o8 lee) 64 e lo; i
et (oo (oB) Jo) [0 (@m (oo [es feso foo fem fes) o8 |68 |63 |es [oa i
fborss  fCommeres [R5 Jon) [o0) feo feo [@m fess (o ler ez oo |68 |63 |e4 oo i
ofdnands [Comreres [0BS) [00)_ [i00) |2 |2 |@)  [eeed [oo)  Jem)  (e8)  |ee)  ee) |63 |es)  |oo i)
WeiaiesueEspivoza [98) L0t Jon) [ [ J@o fears) fom fem Jem oo lee) 63 |66 [oB) [y
(P (e (T T P P (I P (T I (R T I I T I T
Aochason [ege  Jo) Jo) Jo) (@2 Jen Jew Jesn Jon Jem e os) lee) 65 |68 lo6 i)
dken e Jom oo fon fem Jeo fem Jew fwg Jem es) o8, |68 e |en) [eo [i
: TP P [ T T P T 2 T 2 (ET I T (5 I T T
fFerande Lo J08) [0 [ion)  [@® (e [@s  Jesn (o) e |62 |e68) 68 |68 |64 |6a) i)
AMessel [Marlle J99)  J000) [t (@) [0 [@) (o)) fom (e (6 (6o lee) e |60 Jon  [mg)
e ftos  Jo9) foo) o) f@w  few  Jee  fesn) [oo (22) (52) (30) (66) _(63) (65) (30) (1456)
flioois (Wb JoA) [0 [oo0) [0 Jeo Jem Jeso Jwn Jem o) os) o0 60 |60 (oo [i0
ofFiancisco [Pacrezo |OBS) [00) [o00) [@2) o J@)  Jeso (o) Jeo e o8) o6 s |60 lo6) ;)
: T T T T 2 P 2 T (S T " (R I T
APrencie [Reves  [om) fom) fom e (e fem fess fom feo o5 oo ez Jen) [6m [oo [m)
o fsas  Joms) fom) [ [om feo [e2 feen fom- Jom fea loe oo les  [en  foo [m#)
e Toopheds o) Jom [oom [ Teo Jew fess Jom Jem Jem oo 68 les)  Jem  Joo [mH)
fHugo  [Sioming JOB)  J000) L) [0 [@2)  [@6)  [eem) [om (o) [Go) oo led) &0 |6k Joh) [0
T e I (T T o P (I P2 (T P T T I I I T R
e (T T T T 2 P (2 T T (I E I I T S T
: N e (T I I S 2 T T (2T (S T I T (E T
fllooss [Wlawesa [00)  [000)  Jo00) (00 feo  Jew Jeao Jwn Jem es) ee) oo 60 |es)  |oo i
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4.2 Tabla de los estudiantes que rindieron el postest.
s
M de alumno prezq N de alumnos del curso
Blumnos Al 39
4.3 Dimensiones evaluadas en los items y sus puntajes totales.
=

|Sigla_ |ltems evaluados en la prueba puntos

L Comprension lectora 41

ML Manejo de lengua y conocimientos sobre la misma 19

FT Produccion de Textos 30

Total de puntos (ideal) 93
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4.4 Sigla de niveles de desempefio

ﬂgla Categ::rria Puntos
ND Mo desarrollado 0-15

E Emergente 13-36
ED En desarrollo a7-25
o5 Deszarrollo satisfactorio S6-7d
MD Muy desarrollado To-33

4.5 Grafico por nivel de desempefio obtenido de los estudiantes.

Grafico nivel de desempefo
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4.6 Tabla de resultados por estudiante en puntaje bruto por dimensiény
por el total del puntaje, porcentaje de logros y el nivel de desempeiio logrado

Estudiantes Puntaje Bruto por Puntaje bruto Porcentaje Nivel de
dimension y alumno total (estudiante) de logros desempeiio
CL WML PT

NGustava | Acufia 31.5 14 32 7.5 [ MD
?llzadara Alueal S0 2 u] 3 S5 E

3| Diega Bazcufian = 5 2d 53 56 ED
HTomas Eastidas 26 5 24 55 59 ED
3| Maite Belmar 33 5] 15 S5 G0 o5
3| &manda Beraiza 23 12| 29 5d 535 05
Tl Maite Beraiza 215 0 n] 315 33 E

3 Emilia Carezas 30 12 10 52 S5 ED
I Alanza Cantreras 3.5 12 2d 57,5 T 05
N &manda Contreras 215 11 15 50,5 54 ED
| Maria jezus | Ezpinoza 1l =] 29 EE T 05
Lean Garrido 26.5 g 2d 58.5 B35 ns
3 Sebastian | Jaqus i) 1] u] 47 515 ED
H Eevin Jara = 13 n] 37 335 ED
3 Matilda Jara 21.5 12 30 53,5 G5 oS
SlFermarda |Luna S 3 u] 43 4B ED
Tl Masziel Marsilla =i 14 3 e T o5
3 Jarge Mora 23 0 16 45 G2 ED
I Micolis Mufioz 0 0 0 10 T ND
NFrancizco |Pacheco 17,5 1 3 40,5 435 ED
N Flarercia  |Parra 20 i =] a0 o E

2 Flarencia | Reves =2 d 25 51 Sds; ED
3] Javier Salas 25,5 2 32 53,5 Eid>: 05
| Jase Sepulveda = 13 25 = BT o5
3| Hugo Slimming 23 3 22 54 SE ED
3| Gerardo Tarres 2 0 35 [515) T o5
flFrancizca |Urea = 3 =] T1.5 TE o5
3| Cristabal Valenzuela 13 12 2d 56,5 =1 05
I Micolas Villanuewa 17 0 2 13 205 E

N Aqustina | Fapata T 14 u] 21 23 E

Y Miquel Zurita 200 1] u] 20 21 E
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5. Transcripcion del Focus group o grupo focal

Miércoles 29 de junio del 2022

El focus group se llevé a cabo en el colegio particular subvencionado, con el
propésito de conocer la opinion de los estudiantes sobre el taller intracurricular de
habilidades de lectoescritura, implementado durante el primer semestre, donde
participaron estudiantes del tercer afno basico yellow.

Las preguntas del focus group estan dirigidas a desarrollar los objetivos
especificos tres y cuatro de la presente investigacion de pregrado.

Descripcion del lugar donde se llevo a cabo el focus group:

El focus group se desarroll6 en la biblioteca del establecimiento educacional en el
bloque intermedio de la jornada educativa, en el horario donde se desarrolla el taller de
habilidades de lecto escritura. Los estudiantes ubicaron sus sillas en forma de circulo
alrededor del teléfono que grababa las preguntas que realizaba el estudiante de pregrado
de educacion general basica.

Para poder comprender mejor el focus group se le asignara a cada estudiante un
numero durante la realizacion de las preguntas.

Alumno de pregrado: Hola chiquillos, ;cémo estan?

Estudiantes (1,2,3,4,5,6,7,8,9 y 10): Bien, mister (Responden al mismo tiempo).

Alumno de pregrado: Que bueno que se encuentren bien chiquillos, ahora les
voy a leer las instrucciones de la siguiente actividad (saca una hoja de papel con las
instrucciones de una carpeta).

Las instrucciones seran las siguientes:

1) Deben de escuchar las preguntas que les leeré con mucha atencion.

2) Para responder las preguntas deben levantar sus manos.

3) Debes de escuchar con atencidn y respeto a los demas compaferos mientras
hablan.

4) Puedes complementar las respuestas de tus compafieros una vez que termine dicho
estudiante.

Alumno de pregrado: La primera pregunta relacionada con lo aprendido en el

taller es la siguiente ¢ Les gusto leer para buscar informacion para la revista?
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Estudiante 1: Si me gusto.

Estudiante 2: Si me gustd leer mucho.

Estudiante 3: Si me gusto.

Estudiante 4: Si me gusto.

Estudiante 5: Si me gusto y no me gusto.

Estudiante 6: No me gusté mucho, mas o menos.
Estudiante 7: M&s o menos.

Estudiantes 8: Mas o menos.

Estudiante 9: Si me gusto leer para encontrar informacion para la revista.
Estudiante 10: Veinte, setenta.

Alumno de pregrado: Veinte te gusto o veinte no te gusto.
Estudiante 10: Veinte me gusto.

Alumno de pregrado: No te gusta leer mucho para buscar informacion para la
revista. Ahora pasaremos a la segunda pregunta ;Qué textos les gusto leer mas?
(afiches, noticias, articulos, etc.) y ¢por que?

Estudiante 1: El afiche porque entrega informacion.

Estudiante 2: Un articulo informativo, porque me ayudoé a conocer el pez espada.

Estudiante 6: Una noticia porque puedo ver las imagenes y porque nos informa.

Estudiante 10: mmm... un articulo informativo, que nos informé sobre las tortugas
marinas del caribe.

Alumno de pregrado: Alguien mas quiere responder la pregunta, si no hay mas
respuestas pasamos a la siguiente pregunta, numero tres ;Qué cosas interesantes
recuerdan de las lecturas de las noticias? ¢ Qué noticia o articulo recuerdan?

Estudiante 3: Nos informa sobre cosas que no sabiamos.

Estudiante 7: Si, nos informa sobre cosas que no conociamos.

Alumno de pregrado: Ahora ¢qué noticias o articulos informativos recuerdan?
Durante el taller realizado por la miss Gabi.

Estudiante 1: Un articulo de los flamingos(sic).

Estudiante 3: ;Como qué flamingos? (sic)
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Estudiante 8: flamencos (corrigiendo al companiero).
Estudiante 5: jflamencos! (corrigiendo al compafiero).
Estudiantes 9: no son flamencos (corrigiendo al companiero).

Alumno de pregrado: si no se acuerdan de otra noticia o articulo, no importa
pasemos a la pregunta numero cuatro ¢ Les gusté escribir afiches? ;Por qué?

Estudiante 10: Si, porque nos ayudd a conocerlos.

Estudiante 4: Si me gustd también, porque era divertido.

Estudiante 6: A mi también me gusta, porque podimos trabajar en equipo y
podimos(sic) crear algo.

Estudiante 7: Si me gusto.

Estudiante 2: Si.

Alumno de pregrado: Ahora pasaremos a la pregunta numero cinco ¢ Les gusto
escribir noticias? y ¢Por qué?

Estudiante 1: Si.

Estudiante 3: Si.

Estudiante 4: Si.

Estudiante 8: Si.

Estudiante 10: Si.

Estudiante 9: No, porque son 40 parrafos por noticia.

Estudiante 6: Humilde.

Estudiante 7: Si hay noticias que tienen mas de 100 parrafos.

Alumno de pregrado: ya, podria ser una razon, pero las noticias no tienen tantos
parrafos. Ahora a los compafieros que les gusta escribir noticias ¢,por qué les gusto?

Estudiante 10: A mi me gustd porque pude pasar tiempo con mis amigos.

Alumno de pregrado: Ya, ¢quién mas?

Estudiante 8: Me gusto porque pude aprender a cuidar el medioambiente.

Estudiante 4: Porque era entretenido.

Alumnos de pregrado: (pregunta numero seis) ;Qué textos les gustd mas

escribir?
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Estudiantes 1: La noticia.

Estudiante 2: El afiche.

Estudiante 3: Noticia.

Estudiante 4: Noticia.

Estudiante 5: Noticia.

Estudiante 8: Afiche.

Estudiante 9: Articulo informativo.

Estudiante 10: El afiche.

Estudiante 7: Noticia.

Estudiante 6: La noticia.

Alumno de pregrado: Entonces les gustaron las noticias y los afiches, y ¢Les
gusto escribir un articulo informativo? (pregunta numero siete).

Estudiantes 1,2,3,4,5,6,7,8,9 y 10: (Los estudiantes responden al mismo tiempo
diciendo) No me gusta escribir articulos informativos.

Alumno de pregrado: Okey, se entendié que a los chiquillos no les gustaron los
articulos informativos, ahora pasaremos a la siguiente pregunta (numero ocho) ¢ Les
gusto trabajar en equipos? y ¢ Por qué?

Estudiante 2: No, porque tenia que cambiar la silla.

Estudiante 3: No, porque tenia que trabajar con los que me caen mal.

Alumno de Pregrado: Pero también es necesario que aprendan a trabajar en
equipo con personas que no conocemos y que a lo mejor no nos caen bien para poder
asi conocerlos y poder cambiar la actitud en la que tratamos al resto, ahora a los que
dijeron que, si les gusto, ¢ por qué?

Estudiante 7: Porque pude trabajar con mis companeros.

Estudiante 1: Porque fue mas facil hacer las tareas y actividades.

Alumno de pregrado: (pregunta numero nueve) Cuando escribieron los
articulos informativos en equipos, ¢trabajan mejor?, ¢ les gustoé trabajar en equipos?

Estudiante 3: Es mejor trabajar solo.
Alumno de pregrado: Ya, alguien mas ¢ quiere responder?

Estudiante 5: A mi me gusta hacer trabajos en equipo, porque se avanza mas.
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Alumno de pregrado: Levanten la mano a quienes no les gusta trabajar en
equipo (7 Estudiantes levantaron la mano afirmando que no les gusta trabajar en equipo
y los otros 3 estudiantes dijeron que le gustaba trabajar en equipo).

Las siguientes preguntas del focus group estan destinadas a recoger la opinion
de los estudiantes con respecto a la importancia de la presencialidad dentro del aula.

Alumno de pregrado: Ahora van a cerrar sus 0jos en silencio, sin quedarse
dormidos.

Estudiantes (1,2,3,4,6,7 y 9): (hacen sonidos de ronquidos).

Alumno de pregrado: (pregunta numero diez) Van a recordar las clases que

tuvieron con la profesora de modo online, la pregunta es la siguiente. Recuerden cuando
estaban en clases online, ;qué recuerdan de las lecturas en estas clases?

Estudiante 4: Eran muy cortas.

Estudiante 2: Yo no recuerdo nada porque no estaba en este colegio hace 3
anos.

Estudiante 5: Eran cortitas.

Alumno de pregrado: (pregunta numero once) ¢Los textos eran cortos o las
clases eran cortas?

Estudiante 7: Hablamos por el chat.

Estudiante 6: Eran textos largos.

Estudiante 9: Cuentos, que aparecian en el libro.

Alumno de pregrado: sigamos con las siguientes preguntas, (pregunta numero
doce) ¢ Escribieron textos cuando estaban en clases online? ;Les gustaron estos textos,
los recuerdan?

Estudiante 2: No.

Estudiante 5: No.

Estudiante 10: No.

Estudiante 7: No!!

Estudiante 1: No.
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Al responder que no a la pregunta realizada por el alumno de pregrado, la segunda
pregunta ¢ Les gustaron esos textos, y los recuerdan? No pudo ser respondida por los
alumnos que patrticiparon del focus group.

Alumno de pregrado: (pregunta numero trece) ; Coémo leian cuando estaban en
clases online?

Estudiante 4: Por la pantalla, que presentaba la miss.

Estudiante 3: Por el compu(sic).

Alumno de pregrado: Entonces la miss les proyectaba el texto que iban a leer
en la pantalla del computador y ustedes iban leyendo.

Estudiante 2: Sl.

Estudiante 9: Si!

Estudiante 10: Si.

Estudiante 8: Sil!

Estudiante 7: Si.

Estudiante 5: Ella iba diciendo los nombres, por ejemplo: Jorge, después Seba.

Alumno de pregrado: (pregunta numero catorce) ¢ Trabajaron en equipos
cuando estaban en clases online?

Estudiante 8: No.
Estudiante 2: No, no. no. no. no. no
Estudiante 3: No.

Alumno de pregrado: (pregunta numero quince) ¢Les resultd mas entretenido
trabajar en grupos en el colegio, en la sala con sus compafieras y compaferos
presentes?

Estudiante 2: En el colegio, prefiero trabajar.

Estudiante 1: En el colegio

Estudiante 4: Colegio.

Estudiante 6: Depende de con quien me toque trabajar online.
Estudiante 9: En el colegio me gusta trabajar con mis amigos.

Estudiante 10: En el colegio.
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Alumno de pregrado: Ahora la ultima pregunta (pregunta numero dieciseéis)
¢Les gustan las lecturas en clases que hicimos en clases para elaborar nuestra
revista?

Estudiante 10: No.

Estudiante 6: No.

Estudiante 8: No.

Estudiante 1: No.

Estudiante 7: No, solo me gusto el afiche

Alumno de pregrado: Entonces no les gusto a todos los textos que leyeron con
la miss Gabi, durante el taller.

Alumno de pregrado: Muchas gracias chiquillos por participar de esté focus
group y por sus respuestas, ahora vamos a regresar a la sala de clases.

Los estudiantes ordenan las sillas y mesas que utilizaron y movieron, dejando las
en su estado original, para luego salir de la biblioteca en direccion a la sala de clases,
despidiéndose de la bibliotecaria.

(sic): palabra transcrita de la grabacion que puede parecer incorrecta o
erronea
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5.1 Analisis teoria fundamentada del focus group

Codificacion abierta

Luego de haber realizado la transcripcion correspondiente de las respuestas
de los estudiantes, se elaboraron categorias conceptuales a partir de los conceptos
que se reiteraban durante las respuestas de los estudiantes y su relevancia en la
investigacion, se definieron de forma tedrica para su mejor comprension y junto con

ellas sus correspondientes subcategorias.
Codigo in vivo n°1: Desarrollo del gusto.

Definicion: Es un proceso, en el cual se busca que los estudiantes adquieran
de manera gradual una actitud proactiva hacia la lectura de textos literarios como no
literarios, que es reflejada en la eleccion de los textos seleccionados por los
estudiantes durante el transcurso del taller de habilidades de lectoescritura en tercer

ano basico.

Subcodigo: Desarrollo del gusto por la lectura - Desarrollo del gusto por la

escritura.
Cddigo in vivo n°2: Presencialidad.

Definicién: En el contexto de la investigacion el concepto de presencialidad es
comprendido como el acto de asistir a clases de forma presencial por parte de los
estudiantes, esto con el propdsito de escolarizarse en todo ambito académico, desde
normas disciplinares hasta el desarrollo de habilidades socioemocionales, durante el

proceso de ensefianza aprendizaje.
Subcddigo: Interés por trabajar en clases de forma presencial.
Codigo in vivo n°3: Trabajo en equipos.

Definicién: Es comprendido como el conjunto de personas que disponen de

sus habilidades y conocimientos que poseen de forma individual con el propdsito de
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lograr alcanzar un objetivo en comun, en el contexto de la investigacion la estrategia
de trabajo en equipo se llevé a cabo durante el transcurso de todo el taller, en las

distintas actividades planificadas para ello.

Subcédigo: Gusto por trabajar en equipo - Trabajo en equipos en clases

online.
Cdédigo n°4: Clases online.

Definicion: Las clases online o e-learning es la modalidad adoptada durante
los ultimos dos anos por los establecimientos educativos, producto a la pandemia
por covid-19. Dicha modalidad consiste en la interaccion entre el docente y los
estudiantes a través de plataformas digitales que permitieron el desarrollo del

proceso de ensefnanza aprendizaje durante la cuarentena por covid-19.

Subcdédigo: Lectura durante las clases online- Escritura durante las clases

online.

Codificaciéon axial

llustracion 7: Relacion entre los cédigos y subcodigos.

Noticias Naoticias

4 de _.__._ la — | Desarrollarel gusto | 2 __ﬂ.... de —
Afiches por Afiches

Utilizando
aplicaciones Trabajar en clases Con textos
— - —
en presenciales desu
actividades interes
Poco desarrollo de A fravés de Poco desarrollo de

Desarrollando Trabajos en

habilidades | +— equipos

sociales .

No hubo
durante

l

Clases online

Codificacion selectiva
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llustracion 8: Sistematizacion de las categorias.

Consecuencias de
la realizacidn de
clases online.

h 4
Categoria central:

Importancia de la

presencialidad como Opinion de los estudiantes
herramienta que «— | sobre el desarrollo del taller
permite el aprendizaje. de habilidades de
en trabajos en equipo. lectoescritura.

Intervencién educativa que
desarrolla el gusto por la
lectura y escritura de forma
transversal.

Teorizacién

Los estudiantes que participaron en el taller de habilidades de lectoescritura
no poseian un interés por leer y escribir textos literarios como no literarios, afectando
areas en el proceso de ensefanza aprendizaje, en especifico en la adquisicion de
habilidades en la asignatura de lenguaje y comunicacion, las cuales son necesarias

para desarrollarse de manera satisfactoria en las diversas asignaturas.

Las clases online o e-learning se desarrollaban a través de plataformas
digitales que no favorecen el trabajo en equipo por parte de los estudiantes y no
facilitaba la lectura grupal de los textos que la profesora proyectaba a través de la
computadora como lo confirma el estudiante 5 “Estudiante 5: Ella iba diciendo los
nombres, por ejemplo: Jorge, después Seba.”(Focus group, 29 de junio del 2022),
estos no les generaban interés por leer y se encontraban lejanos a sus gustos
literarios, como lo afirma el estudiante 2 al preguntarle “alumno de pregrado: ¢,
Trabajaron en equipos cuando estaban en clases online?, estudiante 2
No,no,no,no.no, no.”(Focus Group,29 de junio del 2022 )
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Como se menciona anteriormente se realiz6é una intervencion en modalidad
de taller intracurricular que permite a los estudiantes mejorar el nivel de sus
habilidades de lectoescritura al trabajar en la creacién de textos literarios como no
literarios, de manera transversal a las clases de la asignatura de lenguaje,
permitiendo desarrollar instancias para que los estudiantes llevaran a cabo las

actividades en equipo, como la elaboracion de articulos informativos y afiches.

Podemos concluir que el taller permitié a los estudiantes mejorar su nivel de
habilidades de lectoescritura y trabajar con textos de distintas tematicas y a su vez
comprender y valorar la importancia de asistir a clases presenciales. Experimentar
el trabajo en equipo les permitid la construccion de su aprendizaje al dialogar,
contrastar, comparar, analizar, planificar y disefiar sus propios textos, mientras
desarrollaban sus habilidades sociales de manera simultanea en la creacion de su

revista digital.

Escribir conociendo el proposito de su escritura motivo a los estudiantes en
cada actividad propuesta, reflejado en la dedicacion y responsabilidad con la que se
llevé a cabo de parte de estos. La extension de los textos creados fue uno de los
factores que influy6 en su valoracion, ya que, a mayor extension su gusto es menor,
como lo senala “Estudiante 9: No, porque son 40 parrafos por noticia.” (Focus group
29 de junio del 2022).

Podemos inferir a través del focus group en palabras de los propios alumnos
que el trabajo con el texto del estudiante no tuvo un buen recibimiento en
comparacion a la creacion de sus propios textos informativos. Concluimos a su vez
que desarrollarse de manera grupal es uno de los factores que mas les gusté del
taller, bien lo expresa el “Estudiante 5: A mi me gusta hacer trabajos en equipo,
porque se avanza mas” (Focus group, 29 de junio del 2022). No solo crearon una
revista digital, crearon lazos, la capacidad de dialogar y expresar sus opiniones,
llevando a cabo debates entre sus posturas y obteniendo un mejor nivel de redaccion

y comprension al finalizar dicha intervencion.
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6. Notas de campo

Clase Notas de campo

1 Los estudiantes se demuestran curiosos al escuchar el objetivo del taller
y saber que trabajaran colaborativamente con sus companeros.
Los estudiantes conversan entre ellos entregando ideas unos entre
otros sobre lo que quieren para su revista.

2 Los estudiantes expresan estar nerviosos por la evaluacién a realizar,
hasta que comprenden que es parte importante del taller y expresan que
la prueba es compleja y no logran desarrollarla por completo.

3 Los estudiantes tardan en organizarse en sus respectivos puestos al
entrar a clases, ya que la clase es en el ultimo periodo de la jornada
escolar.

Al realizar la actividad de inicio, los estudiantes responden con temor a
las preguntas de activacién de conocimientos.

Los estudiantes registran el contenido expuesto por la profesora en sus
cuadernos, algunos con mayor lentitud y 3 estudiantes solicitan la ayuda
de la profesora a la hora de escribir.

Finalizan la clase con buen animo, ya que, lograron registrar el
contenido necesario en sus cuadernos y resolver las preguntas de
cierre.

4 Los estudiantes ingresan a la sala motivados, ya que, realizaran la
actividad de inicio “adivina el sustantivo” para esto deben dar una serie
de adjetivos calificativos para adivinar el sustantivo que describen, cada
alumno expresa el querer participar y poner en practica lo aprendido de
manera teorica la clase anterior.

En el desarrollo de la segunda actividad los estudiantes solicitan en
reiteradas ocasiones la ayuda de la profesora para corroborar lo que
han hecho.

Al finalizar la clase dos estudiantes expresan en voz alta que identificar
adjetivos calificativos en textos se les hizo un poco mas complicado que
en la actividad oral.

5 Los estudiantes al ingresar a la sala de clases tardan menos tiempo en
organizarse, una estudiante expresa en voz alta que ella y sus
companeros estan emocionados por conocer los textos que deben crear
para su revista digital.

Expresan estar emocionados por ser redactores de una revista y que
todos puedan leerla.
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Los estudiantes realizan preguntas durante la exposicién de contenido
por parte de la docente, las realizan con confianza, ya que la profesora
expreso que las preguntas son necesarias en el proceso de aprenden.
Registran concentrados el contenido en sus cuadernos.

Los estudiantes ingresan rapido a la sala de clases y con mucho
entusiasmo, ya que, realizaran la actividad en equipos y es algo
novedoso para ellos.

Al organizarse en grupos los estudiantes mantienen un nivel de
conversacion constante, ya que, es una dinamica nueva para ellos.

En el transcurso de la clase los estudiantes logran concentrarse en la
actividad realizada y manejar el volumen de conversacion.

La profesora tiene musica de fondo la cual indica el volumen de
conversacion que deben tener.

Finalizan la actividad y al realizar la retroalimentacion de la clase 5
estudiantes expresan querer seguir trabajando en grupo.

Los estudiantes manifiestan a través de comentarios en voz alta que les
gusta la hora del taller sin importar que sea en el ultimo bloque de
jornada, una estudiante comenta que espera las clases del taller.

Los estudiantes se organizan de manera autonoma en equipos de
trabajo, comparten sus materiales e ideas antes de comenzar.

En el transcurso de la actividad existen debates y diferencias de opinion
entre los integrantes, respecto al disefio de la portada de la revista, la
profesora interviene para guiar a los estudiantes a llegar a un consenso.
Al finalizar la actividad y durante las exposiciones de los disefios
creados, se forma un ambiente grato en la votacion, ya que, los
estudiantes juegan a ser criticos especializados.

Los estudiantes se organizan de manera autbnoma para la clase.
Responden las preguntas de activacion de conocimientos y existen
diferencias entre los estudiantes, la profesora guia el debate y los invita
a escribir sus respuestas para compararla con la informacion que
obtendran al finalizar la clase.

Durante el registro de la informacion en sus cuadernos los estudiantes
se mantienen concentrados y levantan la mano para hacer las
preguntas que surgen.

La docente guia la creacion de una noticia y los estudiantes comparten
sus escritos mientras trabajan.

Los estudiantes saludan a la miss al ingresar a la sala de clases
respondiendo su saludo de forma efusiva.

Recogen los papeles que se encuentran alrededor de su puesto a
peticion de la miss para dar comienzo a la clase del taller. Responden

107



las preguntas con entusiasmo sobre lo aprendido en las clases
anteriores y como se encuentra relacionado con al aprendizaje de la
clase.

Escriben los contenidos que la miss les pide registren en sus cuadernos,
realizan preguntas relacionadas con los textos trabajados en clases a
las cuales la miss responde aclarando las dudas. Realizan las
actividades de la clase con animo respondiéndolas entre compaferos.
Se da por terminada la clase respondiendo preguntas de lo aprendido
durante la clase y como se relaciona con su diario vivir.

10

Los estudiantes se organizan en grupos para trabajar en clases de
forma auténoma siguiendo las instrucciones que les da la miss para
desarrollar la actividad, durante la entrega de la actividad algunos
grupos de estudiantes conversaban, por lo cual la miss le llama la
atencion para que presten atencion a las instrucciones y puedan
desarrollar la actividad.

Durante el transcurso de la clase la miss responde las preguntas de los
estudiantes acerca de la actividad, para después pasar exponer su
trabajo al resto de los estudiantes, finalizando la clase con la limpieza
de la sala y ornando sus puestos

11

Los estudiantes saludan a la miss al ingresar a la sala de clases con
entusiasmo, la miss les realiza algunas preguntas sobre lo aprendido en
las clases anteriores y como se podria relacionar con la noticia.
Durante la clase la miss les explica el objetivo de la clase mientras los
estudiantes escriben en sus cuadernos, que es una noticia y su
estructura, la miss responde pregunta a los estudiantes y les pregunta
si saben sobre alguna noticia a lo que los estudiantes levantan su mano
para responder, para luego dar paso a la actividad con compaiieros para
trabajar identificando la estructura, se muestran interesados en trabajar
en la actividad y se corrigen mutuamente entre ellos sus respuestas
mientras la miss realiza monitoreo de la actividad, para finalizar la clase
les muestra una noticia y su estructura para que los estudiante puedan
corregir su actividad.

12

Al ingresar al aula en conjunto con la miss los estudiantes se encuentran
animos y conversadores por lo que la miss les da unos minutos para
tranquilizarse y saludar a la clase.

Para después iniciar la clase y dar las instrucciones a la actividad
respondiendo las preguntas que surgen durante la explicacién de la
actividad, los estudiantes conforman los grupos, moviéndose de sus
puestos de trabajo para conformar los equipos.
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Los estudiantes conversar los temas para escribir una noticia en los
diferentes grupos se muestra interés por realizar la actividad y la
tematica mas interesante para ellos a escoger, mientras tanto la miss
se desplaza por la sala monitoreando el trabajo y aclarando dudas en
algunos grupos y animandolos a escribir la noticia sobre el medio
ambiente.

Para finalizar la clase los equipos de trabajo comparten su noticia y la
tematica seleccionada sobre el cuidado del medioambiente.

13

La miss hace ingreso al aula de clases saludando a los estudiantes.
Para dar comienzo a la clase explicando el objetivo de la clase mientras
los estudiantes escriben, ella monitoreando su escritura paseandose por
la sala.

Al terminar de escribir los estudiantes le realizan pregunta a la miss las
cuales responde y no se encuentran relacionada con la asignatura, para
después seguir con la clase pidiendo que se organicen en los mismos
grupos de las clases previas para que terminen de redactar la noticia,
los estudiantes se comienzan a organizar mientras muevan los puestos
y conversan sobre lo que hicieron durante el recreo.

La profesora les pide que comiencen a trabajar en la actividad para que
la puedan terminar y ser leida y corregida dentro de la sala de clase, los
estudiantes comienzan a trabajar y realizan preguntas sobre
vocabulario y correccién por parte de la miss, al terminar el tiempo para
escribir comienzan a leer sus noticias de forma aleatoria segun los
indique la profesora realizando comentarios positivos sobre la teméatica
seleccionada y sobre la estructura de su noticia, la miss los felicita por
su trabajo hecho dentro de la sala antes de la salir a recreo.

14

Los estudiantes se organizan de manera autébnoma en equipos de
trabajo al ingresar a la sala de clases.

Comparten en sus equipos la informacion que cada uno llevo para crear
el articulo informativo.

Existen diferencias entre los alumnos para escoger el animal del que
crearan el articulo.

Entre los mismos estudiantes surge la idea de realizar votaciones en
cada grupo, la profesora los guia para evitar conflictos.

No todos los estudiantes quedan conformes con la eleccion realizada.
Logran trabajar en equipos y crear sus articulos informativos.

15

Los alumnos ingresan a la clase y se organizan en sus respectivos
grupos de trabajo, consultandose entre ellos si estan preparados para
exponer y realizar la exposicion de los textos informativos creados.
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Los alumnos se ofrecen para poder exponer, pero respetan la dinamica
explicada por la profesora y que es “palitos preguntas” cada palito
sacado contiene el nombre de un estudiante, el cual debera realizar la
exposicion.

Los alumnos realizan comentarios positivos luego de la lectura de los
textos informativos, expresando algunos que son datos curiosos sobre
animales marinos que no conocian.

Finalizan la clase y una estudiante expresa en voz alta que le gusta la
actividad que realizaron y que le gustaria hacerlo mas seguido.

16

Los alumnos al iniciar la clase preguntan emocionados por el uso de
computadores y que quieren aportar sus ideas en el diseno de la revista
digital.

Existen diferencias de opinion entre los alumnos a la hora de escoger
colores y tipografia que sera utilizada, por esta razén proponen entre
ellos realizar votaciones.

Un alumno agradece la actividad que estan realizando, ya que, pueden
trabajar con sus companeros haciendo algo nuevo y creado por ellos.
Finalizan la clase con un ambiente alegre, ya que, estan conformes con
la revista digital creada.

17

Los alumnos reflejan asombro al entrar en la sala y encontrar sus
asientos en un gran circulo, lo llaman el circulo creativo.

La mayoria de los estudiantes grita emocionado al usar las tabletas para
trabajar, ya que, expresan que les gusta trabajar con elementos
tecnoldgicos.

Todos opinan en la creacion de la editorial y dan sus puntos de vista a
la hora de elegir la oficial.

18

Los estudiantes se demuestran impacientes y les cuesta organizarse en
comisiones, ya que, todos quieren ir en el primer grupo.

Una vez organizados los estudiantes practican lo que diran en el
momento que inviten a la comunidad educativa a visitar su pagina web.
Los alumnos se motivan entre ellos en el momento que deben hablar y
realizar la invitacion.

Al finalizar el recorrido los alumnos gritan “somos los mejores escritores”
en reiteradas ocasiones.

19

Los estudiantes rinden la evaluacion tranquilos, algunos expresan en
voz alta que es facil porque ya habian realizado la prueba y otros hablan
en voz alta que quieren conocer los resultados de la prueba.

20

Los alumnos que participaron en el focus group expresaron lo que les
gusto y no les gusto del taller realizado.
Se demuestran su entusiasmo por lo realizado.
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6.1 Analisis notas de campo utilizando teoria fundamentada

Luego de haber realizado las notas de campo correspondientes las clases del
taller de habilidades de lectoescritura, se elaboraron categorias conceptuales a partir de
los conceptos que se reiteraban las notas de campo y su relevancia en la investigacion,
definiendo de forma tedrica para su mejor comprension y junto con ellas sus
correspondientes subcategorias

Codificacion Abierta:

Cdédigo in vivo N° 1: Actitud de los estudiantes hacia el taller.

Definicién: La actitud de los estudiantes hacia el taller es fundamental para su
desarrollo y debe ser comprendida como la postura o manera de estar de una persona
para realizar una actividad demostrando la emocion o sentimientos que sienten en ese
momento. Como lo expresa Mineduc, (2012) “las actitudes son disposiciones
desarrolladas para responder, en términos de posturas personales, frente a objetos,

ideas o personas, que propician determinados tipos de comportamiento o acciones.”

Subcdédigos: Actitud de temor al comienzo del taller - Expresan sentirse
emocionados por el taller.
Cdédigo in vivo N° 2: La profesora ayuda a los estudiantes.

Definicidn: En esta investigacion el concepto de ayuda debe de ser comprendido
como el apoyo solicitado por los estudiantes o que se ofrece a los mismos con el
propoésito de que puedan construir su aprendizaje.

Subcodigo: Solicitar ayuda a la profesora.

Cddigo in vivo N° 3: Demuestran motivacion por realizar las actividades

Definicién: Puede ser entendida en la presente investigacion como el impulso o
emocion por realizar una determinada actividad o series de tareas, con el objetivo de

desarrollar un aprendizaje en los estudiantes.
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Subcddigos: Se sienten interesados en participar -Se sienten motivados en
desarrollar las actividades- Se motivan a participar entre compaferos.

Caodigo in vivo N° 4: Trabajan concentrados.

Definicion: La concentracién es una habilidad que es desarrollada con el
transcurso del tiempo, que permite a la persona realizar una tarea sin interrupciones.

Subcdédigos: Desarrollan las actividades concentrado -Escriben en sus
cuadernos concentrados -Practican lo que diran en la presentacion.

Cddigo in vivo N° 5: Trabajo en equipos

Definicion: Es comprendido como el conjunto de personas que disponen de
sus habilidades y conocimientos que poseen de forma individual con el propésito de
lograr alcanzar un objetivo en comun, en el contexto de la investigacion la estrategia
de trabajo en equipo se llevé a cabo durante el transcurso de todo el taller, en las
distintas actividades planificadas para ello.

Subcddigos: -Se organizan para trabajar en grupos - Realizan actividades en
equipos.

Codificacién axial:

llustracién 9: Mapa conceptual de las codificaciones de notas de campo.
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Codificacion selectiva:

llustracién 10: Categorias centrales de las notas de campo.

Clases del taller de
habilidades de

lectoescritura

| L

: Genera un interés en Construyen su aprendizaje
Cambio de actitud de los los estudiantes por a partir de las
estudiantes hacia el taller aprender durante las interacciones al trabajar en
clases equipos

Teorizacion

Al comenzar el taller de habilidades de lectoescritura los estudiantes
manifestaban sentirse temerosos sobre lo que ocurriria durante el transcurso de este,
debido a que nunca habian participado de un taller intracurricular de la asignatura de
lenguaje. Durante las primeras clases del taller los estudiantes participaron del pretest y

se demostraban abiertos a realizar las actividades implementadas por la profesora
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participando y realizando preguntas relacionadas con las clases motivando a los demas
estudiantes a participar.

Al transcurrir las clases del taller los estudiantes comenzaron a participar de las
mismas a pesar de aun mostrar temor a las a las actividades grupales que les proponia
la profesora donde construian su aprendizaje al intercambiar opiniones con sus
companeros e ideas sobre como resolver las actividades. En el transcurso del semestre
académico los estudiantes demostraron interés por participar y expresaban sentirse
comodos durante las clases del taller a pesar de que este se llevaba a cabo en el ultimo
bloque de la jornada educativa, demostrando asi su interés en mejorar su aprendizaje en
el mundo de la lectura y creacion de textos.

La hipétesis que surge y puede ser comprobada a traves de las notas de campo
y el analisis realizados a través de la teoria fundamentada nos permite comprender la
relevancia e impacto que produjo en los estudiantes que participaron durante las clases
del taller y como su actitud y disposicion hacia este fue cambiando durante el transcurso
del taller a través de comentarios donde expresaban sentirse alegres a la hora de realizar
las actividades durante las clases con el proposito de elaborar una revista digital por
ellos mismo. Surgiendo asi la hipétesis de que los estudiantes cambiaron su actitud hacia
la asignatura de lenguaje y comunicacion y mejoraron su nivel de habilidades a través

de la implementacion del taller.
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