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I.- RESUMEN

El presente trabajo tiene por objetivo precisar los componentes centrales
de nuestra investigacion sobre la incidencia de la competencia 1éxica en el proceso de
comprension de lectura, asi como el desarrollo de tres estudios que permitan
aproximarnos al grado de asociacién entre dichos elementos del sistema cognitivo. Para
ello, se ha identificado el problema de nuestra investigacion en el marco de los estudios
de la psicolingiiistica, revisando las fuentes bibliograficas mds importantes para

determinar nuestros objetivos y nuestras hipétesis de trabajo.

El problema planteado en este estudio corresponde a establecer si hay o no
correlacién entre el reconocimiento 1éxico, el nivel de comprensiéon del vocabulario
pasivo y el nivel de comprensién de lectura (dicho nivel de comprensién lectora se
obtendrd a través de un modelo de prueba en el marco del proyecto Fonfef), es decir, si
la competencia léxica incide en el nivel de comprension de lectura en un grupo de

alumnos de cuarto afio medio.

El alcance de la investigacién es de indole correlacional - experimental en una
muestra de 32 estudiantes. El presente estudio es de corte cuantitativo y, por ende, sujeto

a establecer correlaciones entre las variables a través de mediciones.



IL- INTRODUCCION

La psicolingiifstica, dentro de las ciencias cognitivas, ha profundizado su estudio
en los procesos psicolégicos que subyacen al lenguaje, utilizando disefos de
investigacion de corte experimental. Los trabajos en el drea han permitido observar y
constatar, empiricamente, los procesos cognitivos involucrados en tareas como la
comprension lectora, el reconocimiento 1éxico o en la funcién de la memoria en los
procesos del lenguaje, entre otras. Aunque, por un lado, tales métodos de investigacion
s6lo permiten aproximarnos de manera indirecta a los procesos cognitivos, ya que la
mayor limitante de los investigadores consiste en no poder acceder de manera directa a
los fenémenos antes mencionados, esto ha significado, por otro lado, un amplio
desarrollo de modelos explicativos que permiten comprender los procesos cognitivos del
lenguaje, lo cual se traduce en la existencia de distintas concepciones sobre los

mecanismos implicados en los distintos procesos subyacentes a este.

Un tema relevante en los estudios sobre comprension lectora es el supuesto de
que los procesos de decodificacién (microprocesos o procesos de bajo nivel) inciden, de
alguna forma, en los procesos psicoldgicos subyacentes en la comprension de lectura. Si
bien es cierto que dicho supuesto tiene un soporte en la creencia de que un sujeto con un
déficit en 1la competencia léxica tendrd, ademds, problemas para comprender lo que lee,

no podemos asegurarlo del todo.

El supuesto anterior, aunque parezca razonable, puede no ser verdadero en todos
los casos, ya que un lector que presente los problemas sefialados anteriormente en el
ambito de la competencia 1éxica, puede tener, de manera contraria a lo que se cree, un
desempefo exitoso en los procesos de comprension (Viero & Goémez, 2004). Esto puede
deberse a suplir dicho déficit con el uso de estrategias compensatorias que permitan
lograr un desempefio 6ptimo en los procesos de alto nivel. Desde otra perspectiva,
podriamos considerar que un sujeto que tenga un desempefio exitoso en el &mbito de la

competencia 1éxica, tenga un pésimo desempefio en el &mbito de la comprension lectora.



Es preciso senalar que los estudios desarrollados en psicolingiiistica sobre este
tema hacen una distincién entre los procesos de decodificacién y los procesos de
comprensiéon. La decodificacién se refiere al proceso de lectura especifica como el
reconocimiento de una palabra, desambiguacién y etiquetacion sintdctica (Perfetti,
2010). La comprension, en cambio, se refiere a la construccidn del significado de las
palabras y las frases, reconociendo las interrelaciones dadas en el texto, haciendo
inferencias y utilizando el conocimiento previo para interpretarlo (Vieiro & Goémez,

2004).

La decodificacién y la comprensiéon estdn relacionadas, pero constituyen
procesos cognitivos distintos (Perfetti, 2010; McNamara & Kintsch, 1996; Garman,
1995). En algunos casos, los lectores pueden presentar problemas en ambos procesos,
pero en el caso de pacientes disléxicos existe una capacidad para comprender pero no
para codificar y lo contrario ocurre en el caso de los pacientes hiperléxicos que pueden
decodificar pero no comprender (Bermeosolo, 2006; De Vega & Cuetos, 1999). Al
considerar estos hechos, debemos tener en cuenta que ambos procesos son disociables y

que no tienen por qué estar supeditados el uno al otro.

No obstante, el vinculo entre ambos procesos serd el foco de interés de nuestra
investigacion, ya que la competencia 1éxica podria facilitar o inhibir la comprensién
lectora dependiendo de su nivel de desarrollo (Viero & Gémez, 2004; Perfetti, 2007,
Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003).

El presente trabajo desarrolla una linea de investigacién que intenta, de algiin
modo, precisar el grado de preeminencia que la competencia 1éxica tiene en los procesos
de comprensioén de lectura. La pretension, en nuestro caso, serd ampliar el desarrollo
investigativo sobre este tema, permitiendo, a través de los datos de la investigacion,
obtener resultados favorables que apoyen un grado de asociacién entre ambas
competencias lingiiisticas. Dicho estudio abordard la relacion entre la competencia

Iéxica (medida a través de un experimento de reconocimiento léxico y un test de

10



vocabulario pasivo) y la comprension de lectura (medida a través de una prueba

preliminar de comprensién en el marco del proyecto Fondef).
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IIL.- MARCO TEORICO
1.- COMPRENSION LECTORA
1.1.- El procesamiento del discurso

El discurso es un término genérico que se refiere a cualquier forma de mensaje
verbal extenso o interconectado (De Vega & Cuetos, 1999; Vieiro & Gémez, 2004). El
discurso hablado es la forma m4s primitiva del discurso a diferencia del escrito que es de
cardcter mds complejo y actual. La gran mayoria de las investigaciones se centra en el
procesamiento de textos escritos, probablemente porque es mas apropiada esta

modalidad para el control de las variables.

Una propiedad fundamental del discurso es la coherencia, entendida desde del
punto de vista de la psicolingiiistica como una funcién cognitiva que establece
relaciones entre las diversas partes del texto. La coherencia o incoherencia de un
conjunto de oraciones estd determinada por nuestro conocimiento esquemdtico de ciertas
situaciones (Bartlett, 1932). A menudo, se ha relacionado la coherencia con la
correferencia, es decir, que las clausulas sucesivas del texto compartan alglin concepto.

La correferencia es un requisito necesario pero no suficiente para la coherencia textual.

Por un lado, no sélo la coherencia juega un papel fundamental en el
procesamiento del discurso, ya que éste incluye algunos indicios gramaticales como
marcadores de cohesion que se caracterizan por ser instrucciones de procesamiento a lo
largo del discurso. Entre estos marcadores, es posible reconocer la anafora (se mantiene
activado un concepto previo hallado en una oracién anterior), el uso de conjunciones
(establecimiento de relaciones semdnticas como las relaciones causales por ejemplo), la
catdfora (establecimiento de conexiones especiales a través de nodos en la memoria) y
los deicticos que establecen un valor referencial en un contexto comunicativo (De Vega

& Cuetos, 1999).

Dado que no todas las relaciones semadnticas entre los elementos que conforman
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el discurso se expresan en la superficie del mismo, el lector debe inferirlas. Las
inferencias desempefian, por tanto, un papel fundamental en el procesamiento del
discurso. Los textos son productos incompletos en donde los lectores, por necesidad,
deben realizar inferencias en el curso de la lectura (inferencias on line) o después de ésta
(Vieiro & Goémez, 2004). Se puede hacer una clasificacion de las inferencias
dependiendo del caricter del proceso implicado en la resolucién de un problema de

comprension, es decir, si el proceso es de cardcter automético o reflexivo.

Este complejo procesamiento tiene como uno de sus objetivos primordiales la
construccién de representaciones mentales en la memoria de largo plazo. Van Dijk y
Kintsch (1983) proponen niveles de representacion del discurso. En primer lugar, el
lector elabora una representacion de la forma superficial (identificacion de las palabras y
reconocimiento de las relaciones sintdcticas). En segundo lugar, el lector debe generar
un texto- base en donde representa el significado de las frases en formato proposicional.
Finalmente, el lector genera un modelo de situacién en el cual incluye pardmetros
temporales, espaciales, causales e interpersonales de manera analoga, los que utilizamos

para codificar situaciones reales.

En el caso de la forma superficial, el lector la retiene por muy poco tiempo en la
memoria, desvaneciéndose al traspasar el limite sintactico (Best, Floyd & McNamara,
2008). En el caso de la representacion del texto- base, se consolida de manera mas
robusta e independiente que en el caso de la forma superficial, lo cual permite al lector
recordar el sentido del texto aunque no recuerde las palabras exactas con que fue escrito.
El modelo de situacién, en cambio, es mds persistente en términos de representacion, ya

que se mantiene estable en la memoria durante varios dias.

La comprension del discurso se concibe como una actividad dindmica en donde
la memoria operativa desempeiia un rol preponderante. Algunas ideas o conceptos deben
permanecer por mds tiempo en la memoria de trabajo del lector, delimitando, de este

modo, el foco del discurso (Gutiérrez, Garcia Madruga, Elosua, Luque & Garate, 2002).
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El discurso se concibe, asimismo, como una forma de comunicacién lo que
supone que la comprension, por parte del lector, estd sujeta a reglas pragmaéticas como el
principio de cooperacién. Ello implica la pertinencia de ciertas maximas como por
ejemplo: ser informativo, ser veraz, ser pertinente, por mencionar algunas. Las destrezas

pragmaticas serdn un requisito para la comprension de distintas formas discursivas.

En relacién a las teorias de procesamiento del discurso, se han propuesto varias a
lo largo del tiempo. Entre ellas, cabe destacar la teoria macroestructural, en donde el
lector establece dos niveles de representacion del discurso: el nivel microestructural por

un lado y el nivel macroestructural por otro (De Vega & Cuetos, 1999).

La microestructura es una representacion semadntica detallada del texto (texto
base) y se elabora a partir de la estructura de superficie del mismo, dirigiéndose,
fundamentalmente, a la coherencia referencial (Vieiro & Goémez, 2004). La
macroestructura, en cambio, se procesa a partir de la microestructura del texto y es de
carcter abstracto. Cada una de las estructuras se elabora a partir de sus propias reglas.
En el primer caso, a través de las reglas de correferencia, mientras que en el segundo a

través de la aplicacion de macrorreglas (De Vega & Cuetos, 1999).

La teoria de la construccién de estructuras, propuesta por Gernsbacher (1990),
propone que la meta de la comprensidn es construir una representacion mental coherente
de la informacién que se estd procesando. En dicha representacion, se reconocen varios
niveles, comenzando por las subestructuras generadas por cada cldusula- estructuras de
frase y estructuras de rango — hasta alcanzar una estructura Unica para el conjunto del

texto.

La teoria del modelo de situacién postula que el texto es el vehiculo que
introduce al lector/oyente en la representacion de la situacién. La representacion del
referente que el lector construye puede disociarse de la representacién del propio texto.
Entre las caracteristicas de dicho modelo se encuentran: representacién de lo singular,

representaciones dindmicas, ismorfismo, pardmetros basicos, representaciones reducidas
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y bases neuroldgicas.
1.2.- Modelos Psicologicos de la comprension de textos

Entre la serie de modelos psicolégicos que intentan captar como los seres
humanos comprenden los mensajes lingiiisticos estdn: Accién Colaborativa basada en el
sistema de producciéon (CAPS), modelo del lector (Just y Carpenter, 1995), el modelo de
construcciéon- integracién [CI] (Kintsch, 1998), el modelo constructivista (Graesser,
Singer y Trabasso, 1994) marco de creacidén de estructuras (Gernsbacher, 1990), el
modelo de indexacién de eventos (Zwan y Radvansky, 1998), el modelo de paisaje (Van
den Broek, Virtue, Everson, Tseng & Sung, 2002), y los modelos de realizacién
(Glenberg, 1997; De Vega, Glenberg y Graesser). Muchos de estos son complejos
modelos de procesamiento que combinan representaciones simbodlicas y
representaciones estadisticas que satisfagan las restricciones en varios niveles del

lenguaje y el discurso.
1.3.- El Modelo de lector/CAPS

El modelo de lector/CAPS de Just y Carpenter (1992) dirige la comprensién con
un amplio conjunto de normas de produccion que tienen un formato”Sl<estado>,
ENTONCES <accién>". Las normas de produccion reproducen una gran variedad de

papeles en el sistema cognitivo tales como:
a) Andlisis de las palabras en el texto explicito.
b) Que rigen el funcionamiento de la memoria de trabajo.

c) Cambios de activaciéon de la informacién en la memoria de trabajo y en la

memoria a largo plazo.
d) Realizar otras acciones cognitivas o de comportamiento.
Estas reglas son probabilisticas, con valores y umbrales de activacién. Si el
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contenido de la memoria de trabajo tiene un estado S que se activa en un grado o excede
cierto umbral T, entonces la accién es ejecutada por una propagacion de la activacién de
una o mds unidades de informacién en la memoria de trabajo, en la memoria a largo

plazo o la respuesta de salida.

Todas las reglas de produccién son evaluadas en paralelo dentro de cada ciclo del

sistema de produccion, y varias reglas pueden ser activadas dentro de cada ciclo.

Just y Carpenter (1992) han informado que estos perfiles de activacién pueden
predecir los patrones de lectura, el tiempo de lectura de las palabras individuales,
comportamiento del seguimiento de los ojos, etc. Sin embargo, un inconveniente al
modelo es que el investigador debe definir todas las reglas del producto antes de

tiempo.
1.4.- Modelo de Construcciéon- Integracion

La comprension de un texto requiere de la construccion de un modelo mental,
estableciendo conexiones entre las ideas expresadas en un texto y los conocimientos
previos del lector. La comprensiéon implica formar una totalidad coherente fuera de la

percepcion elemental y caracteristicas conceptuales (Kintsch, 1998).

De acuerdo con Kintsch (1998), el proceso de comprensién se encuentra
garantizado, debido a que estd bajo el control de un esquema que lo guia. Dicho
esquema sirve como estructura de control que regula los procesos de comprension y
trabaja como un filtro perceptual en el que se admite material consistente consigo mismo
y que, a su vez, bloquea el material irrelevante. Ademds funciona como una maquina de

inferencias que permite llenar los vacios encontrados en el material de estimulo.
1.5.- Teoria del Esquema y Modelo de Construccion- Integracion

La Teoria del Esquema ha tomado muchas formas a lo largo de los afios

(Bermeosolo, 2007), en los estudios de la psicologia de la lectura, convirtiéndose, con el
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tiempo, en algo sofisticado. De acuerdo a Bartlett (1932), los esquemas son estructuras
de la memoria que inciden en el recuerdo de la informacién nueva. En este caso, el
esquema, como estructura de la memoria, permite hacer familiar informacién
desconocida, facilitando, de este modo, la comprensién. Un esquema constituye una
estructura amplia de la memoria que permite asimilar los hechos nuevos, dandoles
sentido de acuerdo a nuestros conocimientos y experiencia (Carbon & Albrecht, 2012).
En este caso, el procesamiento a que recurre una persona cuando ya tiene un concepto o
una expectativa de algo (como reconocer el rostro de un amigo en la multitud) se
denomina procesamiento impulsado conceptualmente o de arriba hacia abajo
(Bermeosolo, 2007). Sin embargo, dicha teoria no estd exenta de problemas, ya que de
acuerdo a los estudios de Kintsch (1998) la orientacién de arriba — abajo de la
comprension — aspecto relevante en la teoria del esquema — no concuerda con los datos
presentados por este autor, ya que, al parecer, la comprensién, como proceso, se orienta,
en mayor medida, de abajo hacia arriba como un proceso poco estructurado (Best, Floyd

& McNamara, 2008).

Otro aspecto importante a considerar, es que la comprension es susceptible al
contexto y, por ende, flexible por lo que es dificil ver como se podria modelar este
proceso con las estructuras de control fijo (teoria del esquema). Al considerar la
comprensién como un modelo coherente, no es necesario forzar dicho proceso a un
esquema propuesto. La comprension puede concebirse como una estructura ligera de
abajo hacia arriba, sensible al contexto y que se adapta con flexibilidad a los cambios del
medio ambiente. Desde este punto de vista, puede ser muy cadtica en sus primeras

etapas (Kintsch, 1998).

Sin embargo, la comprensién se estructura y se ordena cuando llega a la
conciencia. Este proceso puede ser modelado por un proceso de construccién que solo es
debidamente controlado y procede, en gran medida, de forma asociativa de abajo hacia
arriba seguido por un proceso de satisfaccion de restricciones. A este proceso, Kintsch le

ha denominado Modelo de Construccion- Integracion (McNamara, & Kintsch: 1996;
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Ozuru, Best, Bell, Witherspoon, & McNamara, 2007).

La representacién mental del modelo estd formada por normas de produccién
débil cuyo rendimiento de salida es desordenado, redundante y contradictorio. No
obstante, la informacidn de salida converge en un proceso de integracidn, lo que resulta

en una representaciéon mental bien estructurada (Vieiro & Gémez, 2004).

Tanto en la Teoria del Esquema como en el Modelo de Construccién-
Integracion el resultado es el mismo. Los modelos mencionados, sin embargo, difieren

en la modalidad con que se logra dicho proceso.

Segun la Teoria del Esquema, el esquema “terremoto” descartaria el significado
‘menta’ en un enunciado como: The earthquake destroyed all the buildings in town
except the mint, considerando que la palabra “mint” en inglés tiene dos acepciones (por
un lado “mint” significa menta, pero por otro significa “casa de la moneda”. Segun el
Modelo de Construccién- Integracion, se construirdn los dos significados de la palabra

“mint”, pero el que es irrelevante para el contexto serd suprimido rdpidamente.

En un enunciado como: El caminante se sorprendio al ver que un oso bloqueaba
su camino, un esquema basado en inferencias facilmente podria predecir que el
caminante ‘se asustd’, pero dificilmente inferiria que ‘al oso le gusta la miel’ ya que
seria bloqueado por el esquema. En el Modelo IC, en cambio, tales asociaciones
irrelevantes se verian reflejadas, prediciendo los efectos de priming para ambas

inferencias.
1.6.- Reglas de Construcciéon- Integracion

Las reglas involucradas en el proceso cognitivo de construccidn- integracién

formulas por Kintsch (1998) son las siguientes:
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- Reglas de construccion de las proposiciones: Clase amplia e importante de
normas. Una declaracién completa y explicita de este conjunto de normas que

constituyen el componente de andlisis que no se encuentra en el modelo actual.

- Reglas para la interconexion de las proposiciones en una red: Se pueden

distinguir tres niveles:

a) Las proposiciones pueden estar indirectamente relacionadas.
b) Las proposiciones pueden estar directamente relacionadas.
¢) Una proposicién puede estar subordinada a otra.

De igual forma, dos proposiciones pueden estar vinculadas entre si de manera
negativa (como en el caso de las oraciones ambiguas). Cuando dos proposiciones
alternativas se forman de una misma frase u oracién se da una contradiccion la cual se

indica mediante un vinculo negativo (Kintsch, 1998).

La oracién They are flying planes es ambigua porque puede traducirse como: a)
aviones que vuelan o b) estdn volando aviones. En este caso, el vinculo negativo se
asigna no porque las dos interpretaciones sean l6gicamente incompatibles, sino porque
las dos propuestas alternativas se formaron de la misma frase. El sistema no tiene que
entender la contradiccién con el fin de asignar un vinculo negativo, pero lo hace por

motivos puramente formales (Kintsch, 1998).

Una red proposicional se forma de esta manera. Un fuerza de enlace puede ser
elegida para que todas sean iguales o pueden variar de acuerdo con las consideraciones
tedricas. Por ejemplo, las relaciones de inclusién pueden dar mds peso que los enlaces
directos, que a su vez pueden tener mds peso que los enlaces indirectos. La fuerza de
enlace también puede estimarse empiricamente a partir de datos de asociacion libre o a
partir de los valores del coseno en un andlisis LSA (andlisis semdntico latente) con el

prop6sito de hacer un andlisis semdntico a partir de los contextos en que las palabras
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compartan alguna relacién de significado (Magliano, Wiemer-Millis, Mufioz &
McNamara, 2002). Las diferentes versiones del modelo pueden ser evaluadas

empiricamente.
1.7.- Reglas para la activacion de conocimientos

Se supone que el mecanismo bdsico para la activacién de conocimientos es
asociativo. Los elementos de la memoria de trabajo activan algunos nodos vecinos en la
red de conocimiento con probabilidades proporcionales a las fortalezas con que estdn
vinculados. Este mecanismo puede ser modelado formalmente. Asi Kintsch (1998)

obtuvo estimaciones empiricas de la probabilidad de recuperacion del conocimiento.
1.8.- Reglas para la construcciéon de inferencias

Inferencia transitiva (regla simple usada en un modelo de situacion).

ST A estd sobre By B estd sobre C, entonces A estd sobre C
1.9.- Regla de construccion de una macroproposicion

La regla se construye de la siguiente forma (Kintsch, 1998):

(1) Jane se dirigi6 a la alfalfa, cogié un poco de fruta fresca, un filete, y un poco de

queso para el postre italiano, y pagé con su tarjeta de crédito.
(2) Jane fue de compras.

Reglas como (1) y (2) se utilizan de manera intuitiva en el modelo actual, al igual

que las reglas de andlisis. En este caso, el interés radica en las estructuras resultantes.

Una vez que cada una de estas reglas ha sido construida a través de una
simulacién, y una vez que estas proposiciones han sido vinculadas en una red de una
manera coherente, un proceso de difusién de activacién se propaga por la red hasta que

se estabiliza de forma que los nodos de la red (las proposiciones del texto, junto con las
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inferencias y las elaboraciones del conocimiento producidas por el lector). Los valores
de activacién final de los nodos vienen a reflejar las caracteristicas limitantes de la red

en su conjunto (Kintsch, 1998).

En una red de N nodos, en el tiempo t, cada nodo tiene un valor de activacion a(t). Los
valores de activacion de todos los nodos de la red en el tiempo t estdn dados por el

vector:
A(t) = (al(t), a2(t), ... an(t)) = {ai(t)}
1.10.- Ciclos de procesamiento en la comprension de textos

Las representaciones del texto deben ser construidas en forma secuencial
(Kintsch, 1998; Best, Floyd & McNamara, 2008; Vieiro & G6émez, 2004). No es posible
procesar el capitulo entero de un libro o toda una lectura. El capitulo del libro y la
lectura debe ser procesada palabra por palabra. A medida que un segmento es procesado,
de inmediato se integra con el resto del texto que estd actualmente en la memoria de

trabajo.

La hipétesis del procesamiento inmediato, propuesta por primera vez por Just y
Carpenter (1987), por lo general se mantiene, al menos para los procesos de
comprensiéon de bajo nivel. Sin embargo, en algunas ocasiones, los lectores utilizan
estrategias de demora cuando se trata de construcciones sintdcticas ambiguas
(potencialmente) o seguir leyendo cuando no comprenden algo al construir un modelo

de situacidn con la esperanza de que el texto clarifique el problema.

La informacién de un texto debe ser procesada tan pronto como sea posible. Esto
significa que a medida que cada elemento del texto se procesa y una nueva proposicién
es agregada a la representaciéon del texto, esta es inmediatamente integrada a la
representacion del texto. La integraciéon no es un fendmeno de recapitulaciéon de
oraciones, pero se lleva a cabo cada vez que un nuevo elemento se agrega a la red en

construccién. Por lo tanto, una palabra ambigua, se desambigua en el contexto del
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discurso alrededor de 350 ms después de la presentacién (no solo al final de la oracién).

La integracidn que se lleva a cabo a finales de frase tiene un estatus especial (a
excepcion de frases muy cortas). La memoria de trabajo, en este punto, depende de su
capacidad de carga, por lo que debe ser limpiada para dar lugar a la siguiente frase. Lo
construido se transfiere a la memoria a largo plazo. Como consecuencia de ello, todo lo
que ha sido construido hasta este punto en la memoria de trabajo (a excepcién de las
proposiciones centrales que se mantienen por su relevancia) se han perdido en la

conciencia/memoria primaria (Kintsch, 1998).

En un texto normal, esta informacién se recupera facilmente porque las frases
contienen claves de recuperacion que lo hacen accesible a la memoria de trabajo a largo
plazo (Vieiro & Gémez, 2004). El tratamiento activo sélo se centra en la frase actual,
ademds de cualquier informacién que deba ser recuperada de la memoria a largo plazo
para su procesamiento. La memoria de trabajo es un foco de luz que se mueve a través
de un texto, frase a frase y en la construccién e integracién de una representaciéon mental
en el proceso. La representacion que resulta de este proceso ciclico es una estructura

coherente y no una secuencia de estructuras disjuntas (Kintsch, 1998).

La coherencia es el resultado del hecho de que las proposiciones se mantienen en
la memoria de trabajo a partir de una frase a otra para servir como un puente material
(McNamara, & Kintsch: 1996; Ozuru, Best, Bell, Witherspoon, & McNamara, 2007).
Las partes anteriores del texto, asi como elementos del conocimiento general, que se

recuperan durante el proceso, proporcionan una red de interconexiones (Kintsch, 1998).

El nimero de proposiciones que son llevadas a través de un ciclo a otro es un
pardmetro libre del modelo. Las estimaciones que se han obtenido hasta ahora sugieren
que se trata de un pequefio nimero (en general 1), aunque la proposicién que se
trasladard es determinada por el valor de activacion de las proposiciones siguientes al
final de un ciclo de procesamiento. La propuesta més fuerte del ciclo anterior permanece

como foco de atencién (Kintsch, 1998).
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1.11.- Texto Base y Modelo de Situacion

El rendimiento del proceso de comprension finaliza con la representacién mental
del texto, dependiendo, ademds, de la memoria episédica. Se trata de una red de
proposiciones relacionadas entre si, dependiendo de la capacidad de la memoria a largo
plazo (McNamara, & Kintsch: 1996; Ozuru, Best, Bell, Witherspoon, & McNamara,
2007; Vieiro & Gémez, 2004).

La memoria episddica es una estructura unitaria, pero para fines analiticos es ttil
distinguir dos componentes.  El primero corresponde al texto base, compuesto por
elementos que se derivan del propio texto y que se representan en formato proposicional,
mientras que el segundo corresponde al modelo de situacion, en donde el lector debe
usar varias fuentes de conocimiento (sobre la lengua, sobre la situacién comunicativa,
sobre la experiencia personal o sobre el mundo en general) que permiten complementar
la informacién textual, y transformar lo que por si misma es una estructura de memoria
aislada, con el almacén personal (Kintsch, 1998; Best, Floyd & McNamara, 2008; Vieiro
& Goémez, 2004).
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1.1.- Relacién entre el texto base y el modelo de situacion. Las representaciones mentales del texto pueden
caer en cualquier parte de este cuadrante. El texto base puede ser mas o menos coherente y completo y el

modelo de situacion puede ser mds o menos adecuado y preciso (Kintsch, 1998).

En cada detalle del texto, la estructura general se hace explicita. La base textual
consiste en una red de proposiciones que representan el sentido del texto. Por lo general,
el lector construye una propuesta siempre que el texto invite a ello. Cada elemento,
incluso los de la estructura superficial, puede representarse como un nodo de la base

textual.

Todo tipo de elementos de los conocimientos se pueden utilizar en la
construccién de un modelo de situacién (Zwaan, Radvansky, 1998). El texto base se
hace coherente, por ejemplo, cuando se infiere un término del enlace entre las

proposiciones relacionadas de manera indirecta (Kintsch, 1998).
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- Jane no pudo encontrar la verdura y la fruta que estaba buscando. Ella se molesto.

Al no encontrar algo que uno busca, uno se molesta (razén 16gica). Por lo tanto,
una relacién de causalidad se infiere entre las dos proposiciones, formando asi un

modelo de situacién simple.
Existen muchos tipos de inferencias de ampliacion:

(4) Jack perdio su clase porque se fue a jugar al golf, le dijo a su profesor que

estaba enfermo.
Modelo de situacién: Jack minti6.
(5) Una tortuga se senté sobre un tronco. Un pez nadaba bajo el tronco.

El modelo de situacién podria ser la imagen de un lago, un tronco con una
tortuga y un pez debajo. Hay varias implicaciones en esta imagen, por ejemplo, que la

tortuga estd por encima de los peces, el pez estd en el agua, etc. (Kintsch, 1998).

Los modelos de situacién no operan llenando vacios entre las proposiciones
solamente (ademds de las elaboraciones locales). En una pequefia historia, como “Jane
va de compras”, los lectores pueden generar una macroestructura para el texto, incluso si

no se indica en funcién de su secuencia de comandos de compras en un supermercado.

En un modelo de situacién como el anterior, podemos considerar episodios
como: preparacion, compra, pago y envio. Las frases del texto pueden estar
subordinadas a estos nodos episodio, por lo que la macroestructura del texto es generada
a través de un esquema. Un esquema puede ser una fuente para llenar espacios (vacios)

entre las elaboraciones del modelo de situaciéon (Bermeosolo, 2007).

Un modelo de situacién es una construccién que integra el texto base a los
conocimientos del lector (Vieiro & G6émez, 2004). No hay reglas generales que puedan

afirmar un modo especifico de elaboracién de los modelos de situacién, ya que pueden
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ser de tipos diferentes y variar de acuerdo al lector y a la ocasion.

La comprensién lectora implica, necesariamente, la construccion de una
representacion de la situacidn descrita en un texto, exigiendo, ademds, la recuperacién
de tales representaciones en la memoria (Kintsch, 1998). Varios modelos del proceso de
comprension se han centrado en la generaciéon de inferencias sin enfocarse

explicitamente en el modelo de situacion.

A este respecto, cabe mencionar que las inferencias en el proceso de construccién
de un modelo de situacion, influyendo, de igual forma, en la naturaleza de las inferencias

que serdn hechos en el proceso de lectura.

Van Dijk y Kintsch (1983) han sefalado la importancia de los modelos de
situacién para la integracién de informacion a través de las proposiciones de un texto.
Esta idea se desprende de la observacidon de que la comprension de un texto supera la
nocién de que dicho proceso es la comprension de proposiciones individuales, lo cual,

ademds, no asegura que la comprensién del texto sea necesariamente coherente.

Los modelos de situacion son necesarios para explicar coémo las personas
aprenden de un tema abordado en distintos textos, implicando la integracién de

informacidn de diferentes fuentes (De Vega & Cuetos, 1999).

El estudio de Perfetti, Britt, y Georgi (1995) proporciond un ejemplo convincente
de como los modelos de situacién son necesarios para representar el texto- base y el
razonamiento sobre acontecimientos histéricos como los relacionados con la
construccién del Canal de Panamd. Multiples fuentes de informacién sobre un mismo
tema se superponen, integrando el conocimiento de dichas fuentes en un modelo de

situacion comun.
1.12.- El analisis de textos

El estudio de la comprension del lenguaje, tanto en el &mbito oral como escrito,
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ha sido abordado durante afios por filésofos, lingiiistas y otros tedricos que han
acumulado un rico caudal de conocimientos al respecto. Las teorias que han surgido, sin
embargo, no se caracterizan por tener un caracter uniforme, sino mas bien, constituyen
un rico panorama lleno de detalles brillantes, ambiguos y contradictorios (Kintsch,

1998).

Conocer los distintos enfoques tedricos sobre el andlisis de textos posibilita, en el
caso de la presente investigacidn, la precision del lugar desde donde se realizard la
reflexion tedrica que permita abordar la relacién entre competencia léxica y competencia
lectora (Perfetti, 2007) y, previamente, delimitar qué es lo que se entiende por
comprensién lectora en esta investigacion. A este respecto, los progresos en la
construccién de sistemas de inteligencia artificial, para el procesamiento del lenguaje
natural, han proporcionado la base de procesos cognitivos sobre la cual se han podido

construir modelos de los procesos de comprension (Kintsch, 1998).

El andlisis de textos, desde los afios 70, ha sido fuertemente influenciado por
disciplinas como la lingiifstica del texto, la inteligencia artificial y la psicologia. Cada
una de éstas ha contribuido en el desarrollo de modelos de andlisis para lo comprensién

de los elementos subyacentes en los procesos de comprension de lectura.
1.13.- Lingiiistica del texto

La gramadtica estructural, que ha sido exitosamente aplicada a la fonologia y a la
sintaxis oracional, fue ampliada a las unidades de significado en el texto y conectadas
con el discurso (Van Dijk, 1972). En algunos andlisis, el texto fue descompuesto en
unidades bdsicas de significado llamadas proposiciones que refieren a eventos, acciones,
metas (expectativas), y estados que son organizados en una estructura jerdrquica. Cada
proposicion contiene un predicado (significado verbal, adjetivo, conectores) y uno o mas
argumentos (nombres, proposiciones incrustadas) que juegan un rol temético, tal como

agente, paciente, objeto, tiempo o locacién. Observemos el siguiente ejemplo:
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- Cuando la junta se reunio el viernes, descubrieron que estaban en quiebra.
Propl: Reunir (AGENTE: junta, TIEMPO: viernes).
Prop2: Descubrir (PACIENTE: junta, Prop3).
Prop3: Quiebra (Objeto: corporacion).
Prop4: Cuando (Evento: Propl, Evento: Prop2).

1.2.- Ejemplo de oracién y representacion de su significado proposicional. Los argumentos estdn dentro de

los paréntesis y tienen etiquetas de rol, pero los predicados estdn fuera de los paréntesis (Kintsch, 1998).

Las proposiciones, cldusulas u otras unidades conceptuales similares estan
conectadas por principios de cohesion, muchos de los que fueron identificados por
Halliday y Hasan (1976). La cohesion referencial ocurre cuando un nombre, pronombre
o frase nominal se refiere a otro constituyente en el texto. Por ejemplo, si la oracién
anterior fuera seguida por: “La reunién duré varias horas”, la frase nominal “la reunién”
se refiere a la Propl. La cohesion entre proposiciones o clausulas se obtiene por varias
formas de marcadores discursivos (porque, con el fin de, de manera que), adverbios (por
lo tanto, después) y frases de transicion (en cambio). En los niveles mds altos de
estructura retérica, las proposiciones u otras unidades conceptuales andlogas se

organizan en estructuras retdricas que se unen con géneros textuales particulares:
- Ambiente + argumento + moral
- Problema + solucién
- Comparacién + contraste
- Demanda + prueba
- Pregunta + respuesta

- Argumentacién + contra-argumentacion
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La gramética del texto formal especifica los elementos y la composicidn de estos
patrones retdricos en forma precisa. Por ejemplo, la gramética de la historia (Rumelhart,
1975; Van Dijk, 1972) descompone historias simples en la tradicién oral en estructuras

que se organizan en reglas de reescritura, tales como:

Historia > ambiente + argumento + moral
Ambiente » locacidén + tiempo + caracteristicas
Argumento »  Complicacién + resolucién
Complicacion » Episodio

El propésito tedrico de este andlisis composicional en lingiiistica del texto, fue
segmentar el texto en unidades y asignar a las unidades categorias tedricas, organizando

las unidades en estructuras jerdrquicas (Kintsch, 1998).
1.14.- Inteligencia artificial

Los modelos computacionales en los 70’ intentaron interpretar textos, generar
inferencias y establecer una comprension simple de guiones narrativos. La mayoria de
las investigaciones en IA convencieron que los analizadores sinticticos y que la
semantica formal no irfan a la distancia en el logro de la comprensién del lenguaje
natural porque es necesario tener el conocimiento de la gente acerca de las palabras,

objetos, situaciones y otros aspectos de la experiencia diaria.

Investigaciones en IA identificaron el conocimiento genérico de palabras, como
estereotipos de personas, marco espacial, guiones de actividades y esquemas (Schank &

Abelson, 1977).
1.15.- Los guiones

Son representaciones genéricas de actividades diarias (comer en un restaurante,
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comprar ropa, jugar fitbol) que tienen actores con metas y roles, secuencias de acciones
que son tipicamente representadas para lograr estos propésitos, ambiente espacial con
objetos y accesorios (Bermeosolo, 2007). Estos guiones y otros conocimientos genéricos
encapsulados son activados durante la comprension por patrones de reconocimiento que
procesan y guian el curso de la comprensién por atencién de monitoreo, generando
inferencias, formulando expectativas e interpretando el texto explicito (Bermeosolo,

2007).

Las investigaciones en IA aprendieron rdpidamente que es extremadamente
dificil programar computadores para comprender textos incluso cuando el sistema fuera
fortificado con muchas clases de conocimiento de palabras (Lehnert & Ringle, 1982).
Modestos éxitos se han obtenido cuando los textos se organizaron alrededor de un guién
central o cuando el computador logré comprender superficialmente mdas bien que

profundamente (Lehner, 1997).

La investigaciéon de la IA en lenguaje natural llegé a ser transformada en un
nuevo campo de estudio llamado lingiiistica computacional. Este nuevo campo
sistemdticamente evalud la precision de los médulos del computador que procesan el

lenguaje o el discurso en niveles especificos.
1.16.- La psicologia

La psicologia prueba empiricamente algunas de las contribuciones de la
lingiifstica del texto e IA, asi como modelos propios para recopilar tiempos de lectura,
memoria para unidades textuales, protocolos de resumen, respuestas a preguntas,

clasificacion en varias dimensiones y otros datos.

Los resultados fueron bastante iluminadores en un nimero de frentes. Por
ejemplo, el nimero de proposiciones en un texto predice los tiempos de lectura
(controlado por el niimero de palabras). Mientras que la memoria para el texto podria ser

predicha por la composicién estructural (Kintsch, 1998).
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La distincién entre lo dado (lo antiguo) y la informacién nueva en el texto
predice los tiempos de lectura para las oraciones y la activacién de inferencias (Haviland
& Clark, 1974). La estructura generada por la gramdtica de la historia predice la

memoria y el resumen del texto (Rumelhart, 1975).

La memoria para un texto vago o ambiguo mejora cuando hay un esquema de
conocimiento de mundo que clasifica y organiza las oraciones en el texto. Los tiempos
de lectura, memoria e inferencias acerca del texto fueron facilitados por los guiones

postulados por las investigaciones de la IA.

La psicologia inspiré la utilizacion de pruebas de validez de las representaciones
textuales y estructurales para conducir investigaciones con mayor rigor y control de los

disefios experimentales.
1.17.- Analisis automatizado de textos

Las tendencias actuales en analisis de textos se dividen en dos. Por un lado,
identificamos el andlisis de textos profundo, detallado, representaciones estructuradas de
una muestra pequefia de textos y, por otro lado, el andlisis poco profundo, aproximado y

de representaciones estaticas de un cuerpo extenso de textos.

Sin embargo, los computadores pueden analizar millones de palabras en miles de
textos para explorar los patrones estadisticos del mapa de palabras en componentes

tedricos de forma y significado.

En los 70, el analisis de textos se centré en reconocer una red de nodos de ideas
en una compleja red de estructuras del conocimiento. No obstante, Hoy las
investigaciones se centran en valores estadisticos de pesos de 300 dimensiones (analisis
vectorial) y como los textos son distribuidos en espacios de N dimensiones. Las
estructuras del conocimiento y los espacios de N dimensiones son una metdfora

cuantitativa lo cual constituye un cambio en la perspectiva de andlisis (Kintsch, 1998).

31



El conocimiento de mundo constituye un desafio insuperable para el andlisis de
textos, ya que dicho concepto es extenso, de composicién abierta, mal delimitado,
incompleto y a menudo vago. Sin embargo, el enfoque estadistico para la representacién

de textos siempre aproxima soluciones a este problema.

Podemos identificar dos enfoques para analizar el conocimiento de mundo que
subyace en los textos. El primero corresponde al LSA (Kintsch, 1998; Landauer, &
Dumais, 1997; McNamara, Dennis & Kintsch, 2007), método estadistico (SVD) que
reduce palabras por documentos en una matriz de co-ocurrencia de aproximadamente
100 y 500 dimensiones funcionales, usado en un largo nimero de tecnologias de
aprendizaje (como el asesor de ensayos inteligente) para retroalimentar a los estudiantes
sobre sus escritos. El segundo corresponde a la Investigacién lingiiistica de palabras
[LIWC] (Pennebaker & Francis, 1999) que accede a 70 diccionarios que buscan por
palabras especificas o contenidos de palabras en un archivo de texto individual o grupal,
usado para analizar una vasta diversidad de textos, revelando la relacién de estos y las
variables psicoldgicas (emociones negativas opositivas, intenciones caracteristicas,

causalidad) o mds estdndar (Tipos de pronombre, preposiciones, conectores).

Es importante reconocer que el LSA y el LIWC no se refieren al orden de las
palabras (son representaciones del sentido de éstas). Los avances en lingiiistica
computacional han proporcionado analizadores sintdcticos y semdnticos sensibles al

orden de las palabras. Algunos de ellos se presentardn mdas adelante (Venegas, 2011).

Es evidente que las computadoras pueden recoger informacion relevante con sélo
inspeccionar la distribucién de las palabras, su co-ocurrencia con otras palabras y
determinar su similitud. Estos andlisis estadisticos, tienen un impacto mas potente que el
andlisis del texto con férmulas de legibilidad (longitud de la palabra, longitud del

enunciado, frecuencia de palabras).

El proceso de comprension, visto en este apartado, debe entenderse como el

proceso de construccion del significado del texto que, a partir de la representacion y
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organizacion de las ideas contenidas en la estructura superficial (texto — base), generardn
una representacion mayor, considerando los conocimientos del lector (conocimientos de
la lengua, de mundo, etc.), a saber, un modelo de situacién. Dicho proceso se lleva a
cabo de manera secuencial, procesando segmentos del texto que, posteriormente, se
integrardn a la informacién disponible en la memoria operativa. El procesamiento de la
informacién debe hacerse lo mds rdpido posible, manteniendo disponibles las
proposiciones relevantes en la memoria operativa e integrando la informacién nueva vy,
al mismo tiempo, desechando la informacidn irrelevante, lo cual permitird purgar la
memoria operativa para iniciar un nuevo ciclo de procesamiento y construir, de este

modo, la representacién del texto (Kintsch, 1998).

Tanto los esquemas como los guiones (conceptos propuestos desde la psicologia
y la inteligencia artificial) son estructuras que organizan el conocimiento en la memoria
y que pueden ser activadas durante el proceso de comprensién. El lector de un texto
puede, a través de un esquema o guién, reconocer informacién y orientar el curso de la
comprension, dandole sentido a la informacién desconocida o poco clara como
dispositivos de reconocimiento activo (Bermeosolo, 2007). De este modo, un esquema
podria generar un modelo de situacién, asimilando la informacién contenida en el texto

con el conocimiento almacenado en la memoria operativa (Kintsch, 1998).

En el proceso de lectura, la informaciéon serd procesada de manera ciclica,
construyendo una red proposicional denominada texto- base que recoge el conjunto de
ideas, explicitas en el texto, expresadas por el escritor. (Kintsch, 1998). Esto implica que
la representacion semdntica del texto va mds alld de la estructura superficial del mismo,
considerando, en este caso, la identificacién de las ideas o proposiciones, la construccion

de la microestructura y la macroestructura respectivamente (Vieiro & G6émez, 2004).

El modelo de situacion debe considerarse un factor determinante en el proceso de
comprension, ya que no es una representacion propiamente textual sino que se basa en el

conocimiento previo del lector, incluyendo, de algin modo, informacién extratextual. A
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este respecto, los esquemas o guiones pueden operar como estructuras de la memoria
que facilitan el proceso de comprensioén al asimilar la informacién conocida con la

informacién desconocida.

2.- EL ACCESO AL LEXICO

2.1 Modelos de reconocimiento de la palabra
2.2.- Modelo del logogén de Morton

Cada logogén serfa una especie de contenedor que se activaria al entrar la
informacién estimular (visual y auditiva) y que, al ir acuamuldndose hasta cierto umbral,
la palabra seria reconocida a través de dicha informacién (Valle, Cuetos, Igoa, & del
Viso, 1990). El modelo de logogén de Morton plantea que el acceso al léxico y el
reconocimiento de palabras se ejecutan a través de un sistema de logogenes que se
activan al presentarse la informacién estimular (Garman, 1995). Este modelo destaca la
funcién del sistema cognitivo el cual proporcionaria la informacién morfolégica y
semantica, ademds de un sistema de respuesta en donde el sujeto reproduciria la
informacién. Modelos posteriores a este incorporan dos sistemas de logogenes de
entrada (estimulos visuales y estimulos auditivos), asi como dos sistemas de logogenes

de salida (relacionados con la produccién oral y escrita).

El supuesto tedrico en que se basa dicho modelo es de corte interactivo, ya que la
activacién de varios logogenes indicaria que la informacién fluye en distintas
direcciones, considerando, a su vez, que el sistema cognitivo aportarfa la informacién

sintactica, morfoldgica y semdntica (niveles superiores al nivel fonoldgico).

Sin embargo, es posible relacionar el modelo de logogén al modelo conexionista
si se considera que todas las palabras que comparten informacién estimular estarian
conectadas y se activarian frente al estimulo-palabra, inhibiendo las que no comparten
algin tipo de informacién. El modelo de logogén, en cambio, se opone a un modelo de

corte modular como el de “busqueda serial”, en donde el reconocimiento de palabras se
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asemejaria a la bisqueda en un diccionario hasta encontrar la palabra correcta (Valle,

Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

Este modelo se corresponderia con la ruta directa de acceso al 1éxico a diferencia
de la ruta indirecta en donde el acceso al 1éxico se efectuaria de manera serial. Una
forma de ejemplificar este modelo seria al considerar una palabra estimulo como /bote/
en donde se activarian todas las palabras que comparten rasgos como el primer fonema
de la palabra, en este caso /b/, seguido por el fonema /o/. El reconocimiento de la palabra
se lograria, ya que el estimulo-palabra estaria activado durante mds tiempo (Garman,

1995; Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

La cuestion central en el modelo de logogén es el papel del contexto en el
reconocimiento de palabras. El sistema no s6lo se sustenta en propiedades lingiiisticas,
sino que se vale, ademads, del sistema cognitivo, aprovechando la informacién de todos
los canales de entrada. Los logogenes constituyen los mecanismos perceptuales de
sintonizacién que responden a una entrada sensorial y semdntica, utilizando las
propiedades visuales y auditivas y de sus contextos de aparicidn para el reconocimiento
de la palabra estimular. El contexto opera tanto para generar una palabra como para
reconocerla, suprimiendo la informacién negativa. La idea de que la combinacién de la
informacion del estimulo mds la informacién del contexto permiten generar o reconocer
una palabra, se opone a la idea de que s6lo se emplee la informacién estimular de
manera exhaustiva para suministrar una lista de candidatos (Valle, Cuetos, Igoa, & del

Viso, 1990).

El efecto de frecuencia se explicaria en la medida en que un logogén se encuentre
mds activo que otros. Las palabras de mayor frecuencia requieren umbrales mds bajos,
necesitando menos tiempo para el acceso al 1éxico. Esto significa que la frecuencia
elevada de un estimulo facilitaria el reconocimiento y, en caso de haber interferencia, la

respuesta serd la unidad que mads se le asemeje.
Las palabras se encuentran disponibles en un cédigo articulatorio y por tanto
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distinto a uno semdntico, visual o auditivo. El logogén corresponderia al mecanismo que
hace que una palabra se encuentre disponible a base de acumular pruebas para dar una
respuesta, las cuales pueden provenir del mundo exterior a través de la visidn, la
audicion u otros procesos cerebrales. La cantidad de pruebas que permiten la activacién

de los logogenes se denomina umbral del logogén (Garman, 1995).

andlisis visual analisis auditivo
indicios indicios
visuales auditivos
B —————
sistema logogén

indicios semdnticos |

memoria de respuesta

!

respuesta

Figura 1.3 Componentes del modelo de logogén (Garman, 1995).

2.3.- Modelo de doble ruta

El estudio de las dislexias adquiridas ha permitido precisar la existencia de dos
rutas de acceso al léxico, lo cual se contrapone a la idea de una Unica ruta. Estos
trastornos de la lectura aparecen en algunos sujetos que han sufrido una lesion cerebral y
que eran, en el pasado, sujetos competentes en la misma (Valle, Cuetos, Igoa, & del
Viso, 1990). La dislexia, como anomalia del sistema lector, s6lo afecta a una parte de los
componentes del sistema de lectura, por lo cual es posible disociar los componentes

responsables de una tarea particular de procesamiento de la informacién.
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El sistema de lectura implica el desarrollo competente de sub-habilidades
especificas que permitan un desempefio normal por parte del lector. No obstante,
algunos de los nifios deben enfrentar dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritura
al presentar problemas puntuales en alguna de las sub-habilidades especificas implicadas

(Bermeosolo, 2006).

Max Coltheart, estudioso de la neuropsicologia cognitiva, realiza un aporte
considerable en la comprensién de las patologias lingiifsticas adquiridas (Caramazza,
1988), permitiendo, a su vez, comprender el funcionamiento normal en el caso de los

lectores competentes (Caramazza & Coltheart, 2006).

Las investigaciones sobre las dislexias evolutivas apoyan la concepcién modular
del sistema cognitivo. Ademds, permite identificar los procesos cognitivos basicos que
se dan durante la lectura, asi como el estudio del lenguaje y su organizacion en el

cerebro (Ijalba & Cairo, 2002).

El diagnéstico de una dislexia requiere de la presencia de sintomas, que, ademas,
descarte la posibilidad de una deficiencia en la metodologia de la ensefianza. Un lector
deficiente puede presentar un problema especifico, como en el caso de un disléxico, en
uno de los sub-sistemas implicados en el proceso de lectura o, simplemente, el problema

puede estar fuera de una patologia especifica en uno de estos sub-sistemas.

La automatizacién de los procesos de descodificacién es determinante en el
desarrollo evolutivo de algtn tipo de dislexia, ya que la velocidad y precision requerirdn
poca demanda de recursos atencionales en la decodificacion de las palabras. Cuando la
automatizaciéon en la identificacién y/o representacion de la palabra es incompleta o no
se desarrolla, el lector presentard gran dificultad en el desarrollo de algin tipo de

habilidad involucrada en el proceso de lectura (Vieiro & Gomez, 2004).

Fawcetts & Nicolson (1994) sefialan que la dislexia no es sélo un problema con

base lingiiistica, sino que corresponde a un déficit mds generalizado en la adquisicién y
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automatizaciéon de una habilidad. Los problemas en el procesamiento fonolédgico,
ortografico y semdntico serian sélo una consecuencia de dicho déficit generalizado

(Bermeosolo, 2006).

Las dificultades para la lectura pueden admitir grados o niveles lo cual apoya una
concepcion modular de la mente, es decir, una estructura compleja compuesta de varios
sub-sistemas con funciones especificas, por lo que la comprensién no es un fenémeno de
todo o nada, ya que varios componentes intervienen en su procesamiento (Caramazza &

Coltheart, 2006).

Al admitir grados o niveles en las anomalias del sistema de lectura, es posible
hablar de tipos y niveles de intensidad de dichas anomalias. Sin embargo, dichas

dificultades pueden ser superadas con estrategias compensatorias.

Patterson (1982) ha distinguido entre fonologia compilada y fonologia
ensamblada, refiriéndose, con la primera, a c6digos fonolégicos que son recuperados del
léxico interno para el reconocimiento de todas las palabras a excepcién de las
pseudopalabras ya que, al no ser palabras reales de una lengua, no puede accederse a
ellas en el lexicon y solo puede aplicarse, debido a que mantienen la estructura legal de
una palabra, las reglas de conversién G-F. Por fonologia ensamblada entiende el proceso
de asignar un cédigo fonoldgico a una cadena de letras que no implica una recuperacién

directa del 1éxico fonoldgico (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

Es necesario considerar que las palabras se encuentran representadas en el 1éxico
interno mientras que las pseudopalabras no, por lo que la fonologia ensamblada
constituye el procedimiento a través del cual se leen las pseudopalabras y palabras
regulares en relacién letra-sonido. Sin embargo, este procedimiento no se aplica a la

lectura de palabras irregulares y excepciones (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

En el modelo dual, las pseudopalabras se leen mediante la aplicacion de reglas

abstractas de correspondencia entre grafemas y fonemas, mientras que las distintas
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teorfas de la analogia 1éxica explican dicho fenémeno a través de la lectura por analogia
con la pronunciacién que tienen en las palabras los segmentos grafémicos contenidos en

las pseudopalabras (Vieiro & Gémez, 2004).

El deterioro en la lectura de pseudopalabras es una caracteristica fundamental en
la dislexia adquirida y, principalmente, en la dislexia fonoldgica la cual es el reflejo de
un deterioro sélo en el sistema responsable de la lectura de pseudopalabras, aunque
dicha incapacidad no es del todo y se aprecian variaciones en la calidad de lectura de
dicha capacidad. Ademds, muchos pacientes con dislexia fonoldgica cometen - ademads
de no poseer la capacidad de leer pseudopalabras- errores visuales, derivativos y
omisiones en la lectura de palabras aisladas lo cual plantea dudas sobre el cardcter tinico

de dicho componente (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

En el plano de la escritura, el cédigo fonético juega un rol fundamental en la
secuenciacion y control de la lectura, ya que al combinarse con el cédigo semdntico
permite dar salida al cédigo grafémico. En el caso de una palabra poco familiar, se

recurrird a una ruta alternativa de salida (modalidad no Iéxica).

La existencia clara de dos rutas de acceso al Iéxico se justifica por la existencia
de pacientes que s6lo pueden hacer uso de una de ellas. En el caso de una agrafia
fonoldgica, solo se hard uso de una ruta Iéxica; mientras que en el caso de una agrafia
Iéxica, sdlo se hard uso de la ruta fonoldgica. En la escritura, asi como en la lectura, la
existencia de dos clases de pacientes crea dificultades a todos los modelos de ruta tnica

(Garman, 1995).
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[ FIGURA 2.4. RUTAS DE ACCESO AL LEXICO.
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Figura 1.4.- Rutas de acceso al 1éxico (Vieiro & Gomez, 2004).
2.4.- Modelo de bisqueda serial

El asociacionismo, en psicologia, afirma que los estimulos familiares contactan
de manera directa con sus huellas de memoria correspondientes (Valle, Cuetos, Igoa, &
del Viso, 1990) lo cual, en el 4mbito de las palabras, implicaria que éstas se conectan de

manera directa con sus significados.

Sobre los modelos de acceso directo al 1éxico, existen distintas versiones que
intentan explicar la relacion directa establecida entre el estimulo y el evento mental
suscitado por este mismo (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990). Una analogia, que
explica las implicaciones de esta teorfa, consiste en suponer que los individuos poseen
un diccionario en el que se puede predecir de antemano, a partir de la ortografia de la
palabra, el lugar exacto donde estd ubicada una palabra. La maquinaria computacional se
representaria a través de un arbol de decision compuesto de nodos en orden descendente,
comenzando por un nodo superior (punto de entrada) que va descendiendo por la via
etiquetada con la primera letra de la secuencia hasta la siguiente. La tdltima letra conduce
a un nodo terminal sin mds ramificaciones. En el caso de una secuencia que no
constituye una palabra, no habrd ramificaciones para el estimulo de entrada y el

indicador del nodo terminal no contendra informacién para ese indicador.
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El esquema descrito anteriormente constituye una forma compleja de conexioén
directa que requiere de un gran nuimero de conexiones, considerando los nodos
terminales que corresponden solo a palabras posibles, dado que aumentaria
considerablemente el nimero de conexiones necesarias. Una forma de solucionar el
problema es podar el arbol, dejando solo las conexiones que conducen a palabras reales
sin considerar las combinaciones inexistentes y comprobando que cada una de las letras
sea correcta. Sin embargo, un esquema de tales caracteristicas harfa el sistema
demasiado eficiente lo que implicaria que las pseudopalabras se reconocerian como tales
con gran eficiencia, incluso mas rdpidamente que en el caso de las palabras (Garman,

1995).

La tarea de decision léxica precisa que las palabras familiares se clasifican en
unos 500 ms., mientras que las no-palabras requieren unos 650 ms. De acuerdo a este
experimento, las no-palabras consumen mds tiempo en ser reconocidas que las palabras,
estableciendo una discrepancia entre los hechos y el modelo teérico asociativo descrito

previamente (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

Uno de los argumentos posibles de aplicar consiste en que el sujeto no tiene
noticia del estado en que se encuentra el procesamiento en un momento dado hasta que
descubre un indicador, por lo cual debe establecer un limite de tiempo de manera que se
tome una decision de “No” cuando no se encuentre ningtin indicador antes de que expire

dicho tiempo (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

De este modo, el modelo puede explicar por qué las no-palabras consumen mds
tiempo que las palabras. Sin embargo, esta idea no es dificil de refutar, ya que es posible
demostrar que las no-palabras no siempre tardan mds en procesarse que las palabras.
Cuando se le pide a los sujetos que clasifiquen si ciertos elementos poseen mas de un
significado, las no-palabras (ortogrdficamente legales) se clasifican mds rédpidamente
que las palabras no ambiguas como siglo y mdas rapidamente que las palabras ambiguas

como banco (Vieiro & Goémez, 2004).
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En el modelo de arbol podado, el tiempo de clasificacion de palabras es el mismo
que el de las no-palabras lo cual no coincide con los hechos reales en una tarea tipica de
decisidn 1éxica. A este modelo se le escapan los mismos hechos que al modelo anterior,
sin poder explicar por qué las palabras de frecuencia alta se clasifican mds rdpidamente
que las palabras de baja frecuencia, considerando que la frecuencia de uso puede

controlar el tiempo de acceso al 1éxico (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

En los modelos anteriores, la frecuencia de las letras puede ser un pardmetro
relevante, ya que pueden cambiar el orden en que se listan las rutas. Sin embargo, no
parece tener efectos detectables en los tiempos de procesamiento y s6lo dan cuenta del
nimero de letras de la palabra. En dos experimentos, Forster (1990) ha detectado que la

longitud de la palabra no desempeifia ninguna funcién en su reconocimiento.

Otro modelo que explicaria el acceso directo al reconocimiento de palabras seria
un sistema basado en detectores de palabras, considerando un detector independiente
para cada palabra que sintoniza con las caracteristicas perceptivas de la palabra en
cuestion. De acuerdo a este modelo, una palabra activard un gran nimero de detectores
asi como en el caso de una no-palabra. De acuerdo a este supuesto, surge la pregunta de

qué detector es el mds activado.

Un primer método seria inspeccionar todos los detectores y compararlos entre si
lo cual haria desechar la idea de un acceso directo. Un segundo método seria establecer
umbrales para cada detector, considerando que cuando un detector alcance cierto nivel,
éste se disparard automdticamente. Cuando ningtin detector alcance el umbral requerido,
el elemento se considerard una no-palabra. En el segundo caso, debemos preguntarnos
(qué garantiza que el primero en dispararse sea el detector correcto? De acuerdo a este
supuesto, debemos dar por hecho que las palabras de alta frecuencia requieren umbrales
mds bajos de activacion, mientras que las palabras de baja frecuencia requieren umbrales

mds altos de activacion (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).
Al considerar el segundo método, debemos prestar atencién a dos problemas. El
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primero, consiste en que al ser el estimulo una palabra de baja frecuencia que se parezca
a una palabra de alta frecuencia, se activard primero la segunda con un reconocimiento
incorrecto de dicho estimulo. Sin embargo, en la realidad esto es muy infrecuente si el
estimulo no estd degradado (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990; Vieiro & Gdémez,
2004).

Un segundo problema surge al considerar el procedimiento que decide que un
elemento corresponde a una no-palabra. El mejor método para tales efectos seria
establecer un limite de tiempo adecuado para que se ajuste a una respuesta de “no”. Sin
embargo, las no-palabras pueden activar detectores de palabras antes de que concluya el

tiempo, ya que cuando son similares a éstas tardan mds en rechazarse.

Para resolver dicho problema, es necesario postular una etapa mds de
procesamiento en donde se considere a todo el conjunto de detectores activados hasta su
nivel de umbral, evaluando cada uno de ellos para ver si se ha activado el correcto
(proceso de post-activacion). Sin embargo, con ello ya hemos abandonado el supuesto

de un “acceso directo” (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

Es inevitable, al considerar estas reflexiones, que el acceso al 1éxico no exija un
proceso de busqueda, el cual, segtin Forster (1990), se asemeja a la busqueda en un
diccionario. El modelo de Forster (1990) postula que el acceso al 1éxico se da en tres
condiciones diferentes: al leer, al escuchar y al hablar. En el proceso de lectura, los
elementos 1éxicos estdn organizados de acuerdo a aquellas palabras que comparten
propiedades ortogréficas similares. Sin embargo, al escuchar, lo mds sensato serfa pensar
que las entradas estdn organizadas por las propiedades fonoldgicas de las palabras. En la
produccién del habla, en cambio, lo mds sensato seria pensar que las unidades 1éxicas se

encuentran organizadas de acuerdo a propiedades semdnticas y sintécticas.

Este modelo, denominado modelo de busqueda serial, postula que, por razones
econdmicas, el acceso al 1éxico estd determinado por un archivo principal, es decir, su

organizacidn se lista en un solo lugar y no en tres lugares diferentes (considerando tres
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entradas distintas para las propiedades ortogréficas, fonoldgicas y semdnticas). Sin
embargo, el modelo postula la existencia de tres archivos periféricos que contienen, cada
uno, la informacién ortogréfica, fonolégica y semadntica respectivamente. La entrada
correspondiente a una palabra en el archivo principal contiene toda la informacién que
poseemos acerca de ella, en tanto que las entradas correspondientes a los archivos
periféricos contienen una descripcién de las caracteristicas estimulares de la palabra,
mds un puntero hacia la entrada correspondiente en el archivo principal (Vieiro &

G6mez, 2004).

El acceso de entrada de una palabra en el archivo principal opera cuando se
reconoce su entrada en el archivo periférico. De acuerdo a este modelo, las palabras se
encuentran codificadas a través de propiedades contenidas en los archivos periféricos
(cédigos de acceso), lo cual, frente a un estimulo palabra, permite un proceso de
biisqueda que exige una comparacion de las propiedades del estimulo con los cédigos de
acceso de cada entrada de los archivos periféricos. Una vez terminada la bisqueda se
accede al archivo principal a través del puntero especificado en esa entrada y

estableciendo una comparacion post-acceso (Garman, 1995).

Las entradas de los archivos de acceso estian agrupadas. Dichos agrupamientos se
denominan bin (compartimentos). En ellos, las entradas se encuentran ordenadas por
frecuencia de uso, lo cual puede variar de un archivo a otro (la frecuencia de la forma

escrita puede variar de la forma hablada).
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Figura 1.5 Modelo de bisqueda. Organizacion de los ficheros periféricos y el fichero principal (Garman,
1995).

2.5 Unidades subléxicas
2.6.- Procesamiento ortografico y silabico

Leer y comprender una palabra es un proceso automatico e inevitable. Incluso
podria pensarse que reconocer una palabra supone solo un acto de asociacion entre el
resultado de un andlisis sensorial (palabra estimulo) y una representacién léxica en
nuestra memoria. Sin embargo, las dltimas investigaciones han dado como resultado que
el procesamiento de una palabra no constituye un mero mecanismo asociativo (De Vega,

Manuel & Cuetos, Fernando, 1999).

Dentro de los modelos tedricos fundamentales, se pueden reconocer varios tipos.
A este respecto, es posible apreciar la oposicion entre los modelos de acceso directo
versus los modelos de acceso indirecto. En el primer caso, se pasa directamente a
analizar la palabra en cuestiéon (la informacién estimular activa directamente las
unidades 1éxicas). En el segundo caso, el procesamiento pasa por una serie de etapas
diferenciadas (desde unidades fonoldgicas hasta la palabra en si). Otra clasificacién

posible de esto mismo es la de modelos interactivos versus modelos seriales.
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El modelo de logogén, descrito anteriormente, se caracteriza por ser un modelo
interactivo (es el primero que integra la nocién de activacién). El modelo estd
compuesto por un nivel sensorial de estimulo, el sistema de logogenes, el sistema
cognitivo y los mecanismos de respuesta. El logogén se asemeja a un recipiente
(metafora que nos permite comprender dicho modelo) que va recibiendo informacién
progresivamente hasta alcanzar cierto umbral de activacién lo que, como resultado,

permitiria el reconocimiento de la palabra (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

El modelo de bisqueda, en cambio, se caracteriza por ser una especie de
diccionario mental en donde existirfa un archivo principal - 1éxico propiamente dicho - y
tres archivos periféricos -ortogréafico, fonologico y semantico/sintactico - que contienen
descripciones estimulares de la palabra que se estd buscando (c6digos de acceso). Una
vez analizado el estimulo se procede a comparar dicho resultado con la representacién

ortogréfica correspondiente (Valle, Cuetos, Igoa, & del Viso, 1990).

Los modelos conexionistas, descendientes del modelo de logogén, toman la
nocién de procesamiento interactivo, asi como la nocién de activacién. El modelo
conexionista postula una formalizacién de tipo paralelo e interactivo en donde el
procesamiento perceptivo tiene lugar dentro de un sistema en el que hay varios niveles

de procesamiento compuesto por miltiples unidades o nodos (Garman, 1995).

Otros modelos, que comparten algunos rasgos de los vistos anteriormente son: el
modelo de activacioén-verificacion en donde hay una fase de activacién de nodos Iéxicos
y otra de verificacion; el modelo de cohorte, para el reconocimiento visual de palabras,
basado en el mismo modelo para la modalidad auditiva; el modelo bimodal de activacion
interactiva que estd compuesto por tres niveles de unidades (subléxicas, de palabra y

articulatorias).

Es preciso utilizar procedimientos indirectos y sofisticados para observar este
tipo de procesos mentales. Uno de ellos es la tarea de decision 1éxica la cual consiste en

presentarle al sujeto una secuencia de letras (generalmente a través de palabras y no-

46



palabras). El sujeto tiene que decidir si el estimulo es una palabra o no. En este tipo de
procedimientos se tiende a registrar tanto el tiempo de reaccién como los errores

cometidos por los sujetos (Garman, 1995).

En la tarea de nombrado de palabras (naming), el estimulo es presentado
visualmente en la pantalla de un computador. En este caso, el sujeto debe pronunciar la
palabra lo mas rdpidamente posible. Otra técnica es la de priming, la cual consiste en
presentar dos estimulos en forma secuencial (separados por un intervalo de tiempo); el
procedimiento suele terminar con una decisién sobre la segunda palabra — target — y

decidir si ésta es una palabra o no (Garman, 1995).
2.7.- La fonologia en la lectura de palabras

La lectura es un proceso mds tardio que la comprensiéon auditiva. Esto ha
planteado el supuesto de que aprender a leer es traducir un texto a su forma fonolégica.
Para que esto ocurra, es necesario que existan una serie de reglas que permitan la
conversion de los grafemas en sus respectivos fonemas (reglas de conversién grafema-
fonema). Esto, sin embargo, varia de una lengua a otra. Considerando este principio,
muchos autores sefialan que tanto la informacién ortografica como la fonoldgica inciden

en el acceso al 1éxico (Vieiro & Goémez, 2004).
2.8.- Procesamiento ortografico y silabico en espaiiol

La percepcién de palabras es un proceso extremadamente complejo (no
procesamos una unidad indivisible). Existe una unidad multifacética en el procesamiento
del habla que nos lleva a estudiar cudl es la funcién de las unidades pre-1éxicas en la
comprension de la palabra. Esta segmentacion tiene lugar sobre la base de las
caracteristicas lingiiisticas de la palabra, extendiendo una serie de unidades discretas

utilizadas en forma regular (Alvarez, De Vega, & Carreiras, 1998).

De este modo, una parte de la unidad de la palabra es funcional para el acceso al

Iéxico si hace discriminable a esas palabras del resto de ellas (frecuencia de letras entre
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palabras). Dentro de las combinaciones limitadas de grafemas (o unidades fonoldgicas),
es normal que se produzca una suerte de solapamiento entre las unidades léxicas al
compartir cierta frecuencia de uso de alguna de estas unidades (camarero por caramelo).
A este fendmeno se le conoce como vecindad léxica y la mayoria de los errores se

produce debido a este fendmeno.
2.9.- La silaba como unidad de procesamiento

La silaba como estructura de coarticulacién, en el caso del espafiol y de las
lenguas transparentes en general, especifica cudles de los fonemas pueden ir en la
articulacién de las unidades 1éxicas. La silaba parece tener un peso importante como
unidad de procesamiento en la produccién del habla. En ciertos tipos de estimulos, como
en las pseudopalabras, se ha observado una ventaja de la silaba fonoldgica, ya que
parece beneficiarse de los procesos de segmentacion sildbica (Alvarez, De Vega, &

Carreiras, 1998).
2.10.- Procesamiento morfologico y semantico

El reconocimiento de la palabra no garantiza su acceso a su significado porque
no existe una via unica para llegar a él. Sin embargo, el lector, valiéndose del
conocimiento morfoldgico (de una sola raiz) permite el acceso al significado de muchas

formas léxicas (De Vega & Cuetos, 1999).

Los morfemas son las unidades minimas con significado de la lengua y esto
supone un segundo nivel de articulacién. La teoria de la segmentacion de la palabra
(segmentacion morfoldgica) estaria con los presupuestos del modelo auténomo a
diferencia del modelo de activacién interactiva que defiende una teoria del listado

exhaustivo de la palabra completa.

La técnica del priming ha sido utilizada con frecuencia, ya que permite manipular
el tipo de influencia que el prime ejerce sobre el farget. Cuando la relacion entre las

palabras es de tipo morfolégica, se ha observado facilitacién independiente del tipo de
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presentacidon de los estimulos (esta inestabilidad de los resultados contrasta con los
resultados del priming formal). Sin embargo, cuando los estimulos se relacionaban
morfolégicamente se obtenia una facilitacién consistente a través de ambas tareas en
diferentes intervalos de presentacién. Ahora bien, cuando el target se relacionaba con el
prime, s6lo ortograficamente, se obtenia inhibicidn en decisién 1éxica y facilitacién en

nombrado (Garman, 1995).

Las relaciones morfoldgicas, aparte de implicar un solapamiento formal entre las
palabras, implican, también, un solapamiento de tipo semdntico. El proceso de
derivaciéon y de composiciéon implica un crecimiento semdntico de la lengua por
introduccién de vocablos y al ser las reglas morfosinticticas mds o menos fijas las

flexiones se mantienen invariables (Alvarez, De Vega, & Carreiras, 1998).

La posibilidad de que exista una facilitacién morfolégica sin relacién semantica
es bastante controvertida. Sin embargo, muchos experimentos explican una
diferenciacién en tres bandas (morfolégica, semdantica y ortografica) por lo que una
segmentacion en un nivel ortografico, seméntico y morfolégico seria bastante posible
aunque el procedimiento descomposicional no significa el acceso al 1éxico (De Vega &

Cuetos, 1999).

También es posible hacer referencia al procesamiento seméntico de las palabras.
Al igual que el procesamiento morfoldgico, el procesamiento del significado implica la
discriminacién de mudltiples posibilidades. En el caso del efecto de polisemia, nos
encontramos con varios significados entre si en una misma palabra lo cual ha permitido
encontrar una ventana al acceso del significado de las palabras aisladas, aunque,

también, es de gran interés el estudio del efecto de polisemia en las palabras en contexto.

El valor semdntico de una palabra debe ser estudiada en contexto. Algunos
modelos que intentan explicar el procesamiento de las palabras ambiguas en contextos
son El Modelo Dependiente del Contexto en donde el acceso al significado vendria

guiado por el contexto en el que ocurre; El Modelo de Acceso Ordenado o de Biisqueda
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Serial en donde se postula que los diferentes significados de la palabra no tienen la
misma frecuencia de uso, es decir, el significado mds frecuente es activado primero en el
contexto de uso; El Modelo de Acceso Exhaustivo o Miiltiple sefiala que la presentacién
de una palabra ambigua conlleva el acceso a todos sus significados en un primer
momento, permitiendo, posteriormente, al contexto acceder al significado apropiado

(Carreiras, 1997).

El contexto es una variable esencial que no estd explicitamente definida por los
investigadores (para investigar la ambigiiedad se utiliza otra palabra). Sin embargo, decir
unicamente que el contexto puede influir o no en el procesamiento léxico de homédgrafos

es ignorar las numerosas investigaciones en que puede inferir el contexto.

En conclusidn, el acceso al significado de las palabras puede ser abordado desde
una perspectiva morfoldgica o semdntica. Las palabras tienen varios significados y no
uno, y para los hablantes no constituye un problema el acceder a su comprension. En el
caso del procesamiento morfolégico (segmentacion de la palabra en unidades inferiores),
la ventaja estarfa en la economia en el almacenamiento en la memoria operativa de las

raices léxicas para facilitar el acceso al 1éxico (De Vega & Cuetos, 1999).
2.11 Modelos de produccion léxica

2.12.- Hipdtesis de la representacion léxica comiin e hipétesis de la representacion

léxica independiente

El modelo de acceso al l1éxico, segtin Levelt (1992), propone dos niveles entre el
significado de la palabra y el contenido fonoldgico (el lemma y el nivel de lexema
respectivamente). Segin este modelo, los homdéfonos comparten una misma
representacion 1éxica en el nivel de lexema (informacién morfémica), pero no asi en el
nivel de lemma y en la representacién conceptual (Cuetos, F.; Bonin, P.; Alameda, J. R.
& Carmazza, A.: 2010). La hipétesis de que los homdfonos tienen una misma

representacion léxica se soporta en el paradigma rapid serial visual presentation
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(RSVP). De acuerdo a este paradigma, los homéfonos tienen distintas representaciones
en el nivel de lemma, pero la misma representacioén en el nivel de lexema en donde se
localiza el efecto de frecuencia. Esta hipétesis recibe soporte, también, en estudios de

pacientes con dafio cerebral.

El modelo de Levelt sefiala que el sistema posee cuatro niveles generales de

procesamiento:
1. Activacién del concepto 1éxico
2. Seleccion de los lemmas
3. La codificacién morfoldgica y fonologica
4. La codificacién fonética

La informacién que un hablante quiere expresar es sistematizada a través de los
conceptos léxicos. Sin embargo, no existe una conexion sencilla entre el concepto y su
forma 1éxica por lo que no estd claro como son las representaciones 1éxicas de dichos
conceptos. Existen dos modelos que explican la forma de las representaciones 1éxicas. El
primero sefiala que existe una relaciéon de conceptos léxicos unitarios, mientras que el

segundo defiende un conjunto de rasgos primitivos conceptuales.

Levelt defiende el cardcter indivisible de los nodos conceptuales, basandose en
“el problema de los hiperénimos”. Cuando los rasgos semdnticos de una palabra son
activados, también se activan todos y cada uno de los rasgos de los hiperénimos que
posee. Si activamos ‘gorrién’, activaremos también ‘ave’, ‘animal’, ‘ser vivo’, etc. Los
conceptos semdnticos son unidades holisticas, es decir, indivisibles. Otro argumento
utilizado por Levelt es la inexistencia de un efecto de complejidad semadntica, es decir,
aquellas semdnticamente mds complejas deberfan tardar mds tiempo en activarse lo cual

en estudios experimentales no ocurre asi.

Una vez seleccionado el concepto, se produce una activacién del lemma en el
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lexicén mental (Levelt, W.: 1989). El lemma es una unidad abstracta que media entre

conceptos y formas y que contiene la informacién sintactica de la palabra.

En la codificaciéon fonolégica y morfoldgica se extrae del lexicon mental la
forma de las palabras en dos clases de informacién: la informacién estructural

(morfemas) y la informacién segmental (para la produccién articulatoria).

En el nivel de codificacién fonética, la unidad mayor de coarticulacién es la
silaba, por lo que el hablante extrae, primeramente, la informacién referente al silabario
general de su lengua. Sin embargo, Levelt et al. (1999) realiza un andlisis parcial de este

nivel.

52



conceptual preparation
in terms of lexical concepts

lexical concept

III
lexical selection
~
s

|
|
| v
lemma ™
morphological
encoding

self- morpheme P
monitoring ¥ -
phonological encoding | - -
sxllabification

lermuimas
MEMNTAL LEXICON
word forms

phonological word

\
¥
Vi

phonetic encoding

phonetic gestural score

articulation

¥

sound wave

1.6.- Esquema de produccién de palabras (Levelt, Roelofs, & Meyer, 1999)

Por su parte, Caramazza et al. (2010) sefiala que los homéfonos, asi como los

homdgrafos, tienen representaciones distintas en los diferentes niveles (incluyendo el

nivel de lexema), aunque en el nivel fonolégico mantienen la misma representacion.
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1.7.- Hipdtesis de la representacion 1éxica comiin (Jescheniack & Levelt, 1994) e hipétesis de la

representacion léxica independiente (Caramazza et al., 2001).

El modelo de Caramazza parte de los presupuestos de la neuropsicologia
cognitiva, basado en estudios de pacientes con dafios en zonas especificas del cerebro.
Ademds, a diferencia del modelo de Levelt, se defiende una concepcién componencial
del significado. También, se asume la idea de independencia del nivel sintictico y
autonomia de la informacién fonolégica y ortografica. La informaciéon de uno de los
niveles puede activarse sin la necesidad de que se activen otros niveles, lo cual tiene
soporte en estudios de sujetos con dafio cerebral que presentan problemas gramaticales

sélo en tareas orales o s6lo en tareas escritas.

El modelo de Caramazza se compone de tres redes independientes
(representacién semdntica, rasgos sintacticos y lexemas ortograficos y fonolégicos) que

se activan en dos niveles.
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1.8.- Modelo de acceso al 1éxico de red independiente (Caramazza, 1997)
2.13.- Disponibilidad léxica

Por un lado, el efecto de frecuencia es importante de considerar, ya que
numerosos estudios demuestran que el promedio de frecuencia de aparicién de una
palabra incide en los tiempos de reaccion en una tarea de decision 1éxica (Rubenstein,
Garfield y Millikan, 1070; Forster y Chamber, 1973; Forster y Bednall, 1976, citados
por Garman, 1995). Por otro lado, el Indice de Disponibilidad Léxica (IDL) es el grado
de disponibilidad de un término en la mente del hablante, es decir, las palabras que
vienen a la mente en forma natural en un determinado tema (Echeverria y Valencia,
1999; Michea, 1953, citado por Echeverria, M.; Herrera, M. O.; Moreno, P. & Pradenas,
F.: 1987). Tanto la frecuencia como el IDL producen efectos de facilitacién o inhibicién

en los tiempos de reaccién (TR) en una tarea de decision 1éxica.
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El 1éxico de una lengua puede estudiarse desde distintas perspectivas tedricas.
Una de ellas es la de la estadistica léxica que se encarga de establecer indices
estadisticos para las unidades 1éxicas de una lengua. Estos datos pueden ser referidos al
uso de unidades lingiiisticas de una muestra concreta o a su aparicién en un corpus de

textos o discursos (Echeverria, M.; Herrera, M. O.; Moreno, P. & Pradenas, F.: 1987).

La estadistica 1éxica se ha centrado en la elaboracién de listas ordenadas por
frecuencia en un orden decreciente, evidenciando que los indices mds altos de frecuencia
corresponden a conjuntos de palabras que pertenecen a inventarios cerrados
(conjunciones, preposiciones, verbos auxiliares, etc.), mientras que las palabras con
fuerte carga semadntica son menos frecuentes que las anteriores (Urzuda, P.; Sdez, K. &

Echeverria, M.: 2006).

Los estudios en Disponibilidad Léxica tienen por objetivo, dentro del campo de
la estadistica léxica, complementar los indices de frecuencia. El hablante tiene a su
disposicién, en su competencia lingiiistica, una gran cantidad de palabras disponibles en
la “mente” que son pronunciadas o escritas cuando lo situacién lo amerita. Las palabras
disponibles son unidades que se asocian a un centro de interés, el cual restringe el

inventario a una o a varias categorias de palabras.

Las investigaciones en Disponibilidad Léxica no se han limitado a establecer
s6lo el léxico fundamental de una lengua. También han contribuido en la
sociolingiifstica y la dialectologia, asi como en hablantes que se desenvuelven en un

ambito restringido.
2.14.- Herramientas para el analisis del léxico disponible

El método para la recolecciéon de los datos de léxico disponible se hace
recurriendo directamente a los hablantes. El procedimiento consiste en preguntar qué
palabras se asocian con un determinado centro de interés. Los sujetos escriben las

palabras que se le vienen a la mente en un determinado lapso de tiempo. El investigador
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puede restringir a un cierto nimero de palabras o a ciertas categorias.

La nocién de Centro de Interés proviene del 4mbito de la pedagogia tradicional y
corresponde a agrupar palabras en torno a la idea de categoria. Frente a un Centro de
interés, los hablantes establecen asociaciones de ideas basadas tanto en el conocimiento
como en la experiencia. Max Echeverria y Alba Valencia (1999) investigaron el 1éxico
disponible de estudiantes chilenos de ensefianza media considerando varios centros de
interés (como las partes del cuerpo, ropa y calzado, la casa, muebles, por mencionar
algunos), dando dos minutos de tiempo para que los jovenes anotaran las palabras por
cada centro de interés. Los indices que mds aportan a la riqueza Iéxica de los sujetos son
el promedio de respuestas a cada centro de interés, el total de palabras diferentes por
centro de interés y el indice de cohesion, es decir, el grado de coincidencia de las

respuestas (Valencia, A.: 1997).
2.15.- Dispografo

El dispografo es un programa computacional destinado a apoyar el anilisis
psicolingiifstico de los términos elicitados mediante encuestas de 1éxico disponible
(Echeverria, M.; Vargas, R.; Urzda, P. & Ferreira, R.: 2008). El dispografo permite
ingresar los términos elicitados para generar, posteriormente, de manera automdtica
grafos, los cuales se interpretan como redes semdnticas cuya configuracion expresa las

relaciones semdanticas subyacentes.

Este programa informdtico tiene por objetivo representar las relaciones
semdanticas que se establecen entre los vocablos disponibles. Cada vocablo es un nodo y
las aristas representan las relaciones semdnticas entre ellos. Las vecindades y
agrupaciones definidas en los grafos expresan valores semdnticos tanto de vocablos
como de categorias. La longitud de las aristas expresa la fuerza de la relacién entre los

nodos.
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2.16.- Léxico pasivo

El vocabulario pasivo corresponde a la comprensiéon que un sujeto tiene de un
término enunciado verbalmente por un examinador (Germany, P.; Echeverria, M. &
Poblete, M.T.: 1991), es decir, el vocabulario que un sujeto es capaz de comprender

aunque no lo utilice de manera activa.

La medicién de la comprension del 1éxico pasivo se realiza a través de un test
estandarizado en Chile para nifios de entre 2 y 17 afios respectivamente. La evaluacion
del vocabulario pasivo se realiza a través del Test de Vocabulario en Imagenes (Tevi-

R).

Actualmente, dicho test es considerado en Chile una forma de evaluar la

competencia 1éxica de los sujetos de estas edades (Echeverria, M.: 1993).

Los modelos de reconocimiento 1éxico, desarrollados en esta seccion, nos
permiten comprender la dificultad de adoptar una perspectiva tedrica especifica sobre
este tema, ya que la variedad de modelos explicativos sobre el procesamiento 1éxico es
bastante amplia. Si bien es cierto que tanto el enfoque modular como el enfoque
interactivo pueden dar explicacion satisfactoria a la problemadtica del reconocimiento de
palabras, en esta investigacién no pretendemos asumir alguna de las concepciones como
algo definitivo, sino que el énfasis estard puesto en la calidad de las representaciones
Iéxicas las cuales pueden estar dadas a través de un proceso de busqueda serial o por el
umbral de activacion de la palabra que tenga mayor informacién estimular. La hipdtesis
de la calidad léxica desempefiard un rol fundamental en nuestro objetivo de

investigacion la cual se explicard a continuacion.
3. COMPETENCIA LEXICA Y COMPRENSION LECTORA

El problema de la comprension lectora es un tema recurrente en una
sociedad del conocimiento tan competitiva como la nuestra. De hecho, el fendémeno de la

comprensiéon lectora ha sido considerado de vital importancia por los paises
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desarrollados para el acceso a los cddigos culturales bdsicos de una sociedad que
enfrenta avances y disponibilidad a nuevas fuentes de informacién (Medina & Gajardo,
2010). Debido a esto, se ha intentado medir a través de instrumentos nacionales e
internacionales el nivel de un sujeto en comprension de lectura lo cual establece brechas

entre los paises desarrollados y los subdesarrollados.

La comprension de textos, o mejor dicho el proceso de lectura, implica, por un
lado, procesos mentales y rasgos del sujeto, y, por otro lado, ciertas caracteristicas del
objeto leido (Parodi, 2010). EI proceso de lectura, ampliamente estudiado por distintas
disciplinas, se ha convertido en un foco de estudio tanto del andlisis del discurso, como
de la psicologia, la educacion, la lingiiistica computacional, etc., siendo tratado con fines

particulares en cada dmbito.

Uno de los aspectos que ha cobrado vital importancia en lo relacionado a la
comprensién de textos lo constituyen los procesos cognitivos implicados en dicho

proceso.

“En coherencia con este planteamiento, los modelos cognitivos de la
lectura nos permitirdn explicar, en gran medida, la naturaleza compleja y
exigente de esta tarea, al tiempo que nos servirdn de guia para analizar la
diversidad de dificultades que puede experimentar un lector poco experto seglin
el componente lector afectado, asi como explicar el origen de las mismas y
sefialar, en su caso, el objeto de la intervencién educativa” (Vieiro & Gémez,

2004:24).

De acuerdo a Perfetti, Landi y Oakhill (2005), las limitaciones en comprension
de lectura son impuestas por las habilidades lingiifsticas, el conocimiento relevante y la
inteligencia general. Tanto la adquisicién de la comprension lectora, el aprendizaje de la
comprension escrita, asi como la comprension del lenguaje oral tienen una justificacién
empirica. En el comienzo del aprendizaje de la lectura, la correlacién entre esta y la

comprension del lenguaje hablado es escasa. Esto se debe a que en el comienzo los nifios
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estdn aprendiendo a decodificar y a identificar palabras, asi que dichos procesos de
reconocimiento léxico limitan, en la etapa en que los nifios aprenden a leer, los
procesos de comprension. Sin embargo, las correlaciones entre comprension lectora y
comprension del lenguaje hablado aumentan en la secundaria, en donde el factor
limitante de la comprensién lectora estaria dado por la comprensién del lenguaje
hablado. En muestras de estudiantes de secundaria, el puntaje de correlacién entre
comprensién lectora y lenguaje hablado en pruebas de investigacién fue de r = .90

(Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).

La comprensién ocurre cuando el lector construye una representacion mental del
mensaje de un texto, conocido como modelo de situacion (Van Dijk & Kintsch, 1983).
El proceso de comprension, como consecuencia de esta representaciéon mental, ocurre en
multiples niveles que cruzan los niveles del lenguaje: nivel de palabra (procesos
Iéxicos), nivel de oracidn (procesos sintdcticos) y nivel textual. A través de estos niveles,
los procesos de identificacién de palabras, los procesos de andlisis, los procesos de
asignacion referencial y la variedad de procesos de inferencias interactian con el
conocimiento general del lector para producir un modelo mental del texto (Perfetti,

2007).

Las interrogantes sobre la arquitectura cognitiva surgen en algunos intentos por
organizar estos procesos dentro del marco de la comprensién. Las fuentes de
conocimiento variado pueden interactuar libremente o con variados grados de
restriccion. Por ejemplo, la representacidon sintdctica simple probablemente es mds
independiente del conocimiento no lingiiistico que el proceso de generacién de

inferencias (Perfetti, 2007).
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1.9.- Componentes de la comprension de lectura. Desde la comprension de palabras hasta la

comprension de textos (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).

Dentro de la figura 1.9, son dos clases de procesamiento que cobran relevancia:
(1) la identificacién de palabras, y (2) los mecanismos de procesamiento del lenguaje
que ensamblan estas palabras al interior del mensaje. Estos procesos permiten
contextualmente apropiarse del significado de las palabras, formar cadenas de palabras
dentro de constituyentes mayores y permitir la integracion de inferencias a partir de la
informacién de oraciones, proporcionando una representaciéon completa del texto. Las
representaciones no son el resultado de procesos exclusivamente lingiiisticos, sino que

son mejorados de manera relevante por otras fuentes de conocimiento (Perfetti, 2007).

Dentro de este marco, adquirir destrezas en comprension de lectura puede incluir
el desarrollo de todos estos componentes. Sin embargo, si focalizamos exclusivamente
sobre la lectura sin considerar la comprensién del lenguaje en general, entonces el Gnico

desarrollo concierne al de las palabras impresas. Todos los otros procesos se aplican al
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lenguaje hablado asi como al escrito, pero la representaciéon mental que hacemos de la
lectura de un texto no puede llevarse a cabo si las palabras no se identifican facilmente o
si no se pueden decodificar sus significados relevantes dentro de la representacién
mental construida. La comprensién no puede tener éxito sin la identificacién de las
palabras y la recuperacion de sus significados. Tanto nifios como adultos con un bajo
nivel de comprensidn lectora pueden tener también problemas con las representaciones

Iéxicas implicadas en dicho proceso de comprension (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).

Las unidades de significado son extraidas de las oraciones que van integrando la
informacién a lo largo del proceso de la lectura y que, complementados por inferencias
necesarias, hacen coherente al texto. El esqueleto de un texto (texto-base) consta de
proposiciones (nombres y predicados o modificadores) derivadas de las oraciones. Ellas
son en gran parte lingiiisticas, basadas en el significado de las palabras y de las
relaciones entre ellas (predicados y modificadores). El modelo mental del lector puede
ser considerado un set extendido de proposiciones, incluyendo inferencias como
proposiciones extraidas de la lectura en curso de oraciones. Un modelo mental puede
también representar informacion textual en un formato no — proposicional integrado,
conservando ambos estados y deduciendo informacién espacial en forma de analogia
espacial. Sin embargo, es mas habitual la organizacién de un texto no alrededor de un
espacio, pero si en relacién al tiempo: algunas investigaciones han demostrado
claramente que el lector es muy sensitivo a la dimensién temporal de la narracién

(Perfetti, 2007).
3.1.- Factores de mayor nivel en comprension

De acuerdo a Perfetti et al. (2005), son tres los factores que se destacan en el
marco de la comprension. Estos son: sensibilidad a la estructura de la historia, procesos
inferenciales y monitoreo de la comprension. Cabe destacar que los procesos de
inferencias y el monitoreo de la comprensién han sido propuestos como fuentes

importantes en el desarrollo de la comprensidn lectora y de sus respectivos problemas.
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Perfetti et al. (2005) consideran la propuesta de Yuil y Oakhill (1991) en donde
son tres las posibles razones que explican los procesos de inferencias entre buenos y

malos lectores, a saber.

1.- Un déficit del conocimiento general restringe los procesos de inferencias de los

malos comprendedores.
2.- Los malos comprendedores no saben cuando es apropiado hacer inferencias.

3.- Los malos comprendedores tienen limitaciones de procesamiento que dificultan su
capacidad para hacer inferencias e integrar informacién textual con el conocimiento

previo.

En relacion a las causas de estas diferencias de comprension, hay un significativo
disefio experimental a considerar frente a la interrogante: ;Cémo se puede establecer una
comparacién entre grupos de buenos y malos lectores en relacion a las habilidades de
comprensién propiamente tal y a la edad relativa? Una muestra puede estar en un rango
de edad y comparar en ella a los lectores mds adiestrados con los que tienen un
desempefio mds pobre en comprension, relacionando las medidas que sean utiles a los
procesos hipotetizados para generar las diferencias en comprension propiamente tal. Sin
embargo, al establecerlo de este modo surge el inconveniente de que algunas diferencias
en los procesos de inferencias, por ejemplo entre comprendedores altamente adiestrados
de la edad de 10 afios y comprendedores menos adiestrados de la misma edad, surgen
por diferencias en destrezas de comprension o a la cantidad de lectura a la que cada
grupo esté acostumbrado. Una alternativa consiste en comparar a los nifios en su “edad
de comprensién”, que es su nivel de comprension evaluado, y no en su edad cronolégica.
Las comparaciones son, entonces, entre un grupo de nifilos menores que ha alcanzado el
mismo nivel de comprension que un grupo de nifios mayores. El grupo de nifios mayores
estard mas bajo en destrezas de comprension relativas a su edad, mientras que el grupo
de nifios menores serd promediado en comprension de acuerdo a su edad. El emparejar

esta edad de comprensién (CAM) permitird determinar algunas de las posibles causas
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del déficit en comprensién. Si el grupo de nifios menores es mejor en inferencias que el
grupo de nifios mayores, entonces no se puede atribuir este hecho a la superioridad de
comprension del grupo mds joven, ya que los grupos tienen el mismo valor absoluto en
destrezas de comprension. En consecuencia, la mayor probabilidad estard dada por un
vinculo causal entre los procesos de inferencias y las destrezas de comprension (Perfetti,

2007).
3.2.- Las inferencias como causa de las destrezas de comprension

Perfetti et al. (2005) describen el disefio comparativo de comprensién, descrito
anteriormente, usado por Cain y Oakhill (1999) en donde se compararon dos grupos, un
grupo de nifilos menores y un grupo de nifios mayores, emparejados en comprension
(comprehension age match) y un grupo de acuerdo a la edad medidos, en términos de
sus habilidades de comprension, con la fuente de anélisis de capacidad de la lectura de
Neale. Asi, los comprendedores menos adiestrados de entre 7 y 8 afios de edad fueron
comparados con ambos grupos (los comprendedores mas adiestrados de la misma edad y
los emparejados con unos mds jovenes de 6 afios de edad). Los dos grupos mayores
fueron comparados en la habilidad de lectura de palabras conforme a la fuente de
precisién de Neale. Si el grupo de nifios emparejados en edad de comprension ha leido
de manera conmensurada y precisa en relacién a su edad cronoldgica, entonces habia al
menos un afo de diferencia entre el grupo mayor de mejores comprendedores y el grupo

mayor de peores comprendedores.

A los tres grupos se les hizo preguntas, después de la lectura de textos, que
requerian una de dos tipos de inferencias, en este caso, inferencias conectivas textuales o
las que requerian llenar vacio en la lectura. En una inferencia conectiva, el lector
necesitaba hacer un vinculo referencial entre una frase nominal y la oracidén sucesiva;
por ejemplo Michael tomé la bebida sentado en un sillon. El jugo de naranja estaba
muy refrescante. El inferir que Michael tomo jugo de naranja sentado en un sillon es

una inferencia conectiva, ya que el lector debe establecer la identidad referencial entre la
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frase la bebida y el jugo de naranja. Las inferencias de llenar vacios de la lectura (llenar
espacios en blanco) requieren inferencias mds globales; por ejemplo, ellos requerian una
inferencia acerca del ajuste de una historia. El inferir, en un texto referido a dos nifios
jugando en la arena y nadando, que los nifios fueron a la playa seria una inferencia que
implica llenar vacios de la lectura. Cain y Oakhill (2003) encontraron que los buenos
lectores y los emparejados en edad de lectura eran mejores que los malos lectores en
hacer inferencias conectivas. Sobre la 16gica de la comparacién de la edad cronoldgica y
el emparejamiento de la edad de comprension, concluyeron que las destrezas de
comprensiéon no son la causa (éstas podrian ser una consecuencia) de las destrezas de
integracion de un texto como resultado de hacer inferencias conectivas, ya que el grupo
de buenos lectores fue mejor que los otros dos (los malos lectores emparejados en edad
cronolégica y los malos lectores emparejados en edad de comprensién) en hacer tales
inferencias. Sin embargo, la relacién causal entre las inferencias de llenar vacios de la
lectura y la comprensién no fue clarificada por el estudio (Perfetti, Landi & Oakhill,

2005).

Si el problema en hacer inferencias surge de una pobre representacion del mismo
texto mds bien que de un déficit en la habilidad para hacer inferencias, entonces es
posible sefialar que el propio texto podria ayudar a superar esta dificultad. Cuando en el
experimento anterior, se les dijo a los nifios donde mirar exactamente en el texto para
extraer la informacién relevante, su desempefio en las inferencias conectivas mejord,
pero su desempeno en las inferencias que implicaban llenar vacios de la lectura se
mantuvo deficiente. En el estudio anterior, se llegd a la conclusién de que los lectores
menos adiestrados podian tener diferentes metas cuando lefan un texto, tal vez
focalizando en la lectura individual de palabras mds bien que en la coherencia. Esto
sugiere que la relacién causal entre el proceso de inferencias y la comprension lectora
podria ser mediatizada en parte por los estindares de coherencia del lector (Perfetti,

Landi & Oakhill, 2005).

Como hipdtesis de trabajo, Perfetti et al. (2005) precisa que un estindar de
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coherencia determina en general el grado en que el lector leerd para comprender, hacer
inferencias y monitorear su comprension. Un corolario de esta hipétesis es que los
estdndares bajos para la coherencia de un texto son una caracteristica general de los

pobres comprendedores.

No se descarta, en ninguno de los estudios anteriores, que las diferencias de
procesamiento de la memoria operativa inciden en la comprension lectora (Nelson,
Balass & Perfetti, 2005). La recuperacién de los conocimientos necesarios para la
comprension, la retencion de la informacién textual necesaria para los procesos
inferenciales y la construccién de las propias inferencias compiten entre si y con otros
procesos (identificacion de palabras y recuperacion del significado). Las tareas de la
memoria de trabajo se correlacionan con los procesos de inferencias y las medidas
generales de comprensién. Sin embargo, al mirar mds alld de las correlaciones,
observamos que la memoria operativa no es el factor critico en la comprensién, o al
menos no es el tnico. Por lo tanto, aunque la memoria operativa pueda contribuir a los
procesos inferenciales, es poco probable que sea el unico incidente, ya que el
conocimiento verbal, el vocabulario y la precision con que las palabras son leidas

también inciden en los procesos de comprension (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).

El separar completamente las inferencias del significado literal de un texto es
dificil. En el modelo de construccion- integracién de Kintsch (1998), la produccién de
inferencias puede respaldar a las proposiciones literales y fortalecer su representacién en
la memoria. De hecho, en numerosos estudios se ha demostrado que la memoria literal
hace predecir la comprension global, sin embargo, también se ha encontrado que las
inferencias conectivas y las inferencias que implican llenar vacios en la lectura predicen
la capacidad de comprensién incluso cuando la capacidad de responder a preguntas
literales, el vocabulario y la capacidad de identificar palabras fueron controladas. Estos
resultados aclaran que el rol tnico de las inferencias es el de evaluar globalmente la
comprensién que sigue a la lectura. Sin embargo, no verifican la hipétesis de que los

elementos literales del texto estdn disponibles cuando la inferencia ha de hacerse
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(Perfetti, 2007).
3.3.- Monitoreo de la comprension

Los lectores que buscan la coherencia en la representacion de un texto deben ser
capaces de controlar su comprension, lo cual le permite verificar su comprension y hacer
reparos cuando la representacion no es del todo coherente. Los lectores expertos pueden
detectar una falla en la comprensién (por ejemplo una incoherencia aparente) como una
sefial para la relectura del texto y correccién de dicha representacién andémala. Los

lectores menos calificados no podran realizar este proceso de control (Perfetti, 2007).

Una baja comprension lectora parece estar asociado con un bajo rendimiento de
supervision de la lectura en todas las edades. Esto ciertamente sugiere que el
conocimiento relevante no siempre se usa en el monitoreo y que las diferencias basicas
de procesamiento limitan el rendimiento de los lectores menos calificados. Sin embargo,
no todos los problemas se deben a un “déficit de seguimiento”, aunque la coherencia es
necesaria para que dicho proceso sea ejecutado de manera Optima (Perfetti, Landi &

Oakhill, 2005).

Es importante sefialar que las diferencias en el seguimiento de la comprension no
son independientes de la capacidad del lector para construir una representacion exacta de
lo decodificado en el texto. La familiaridad de la representaciéon ha demostrado ser
importante para saber si el nifio podria detectar una inconsistencia, basado ya sea en la
memoria o el texto. Este hecho refuerza el importante punto de que la recuperacién de
los conocimientos pertinentes durante la lectura es fundamental para el monitoreo.
Cuando los lectores controlaban la familiaridad de la informacion, detectaban
inconsistencias con gran facilidad, asi como contradicciones entre oraciones que hacian
referencia a un hecho conocido por los sujetos. Esto sugiere que algunos problemas en el
monitoreo de la comprensién estarian dados por un fracaso en la decodificacion del
sentido de una oracién en una forma que promueva su comparaciéon con otra

informacion presente en el texto o en la memoria (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).
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Tanto el monitoreo de la comprension como los procesos de inferencias
contribuyen a la representacién del texto por parte del lector. Esto hace dificil atribuir
los problemas de comprensién Unicamente a una falta general en el monitoreo de la
comprensién. Cualquier problema observado puede ser el resultado de una
representacion incompleta del significado de una oracién o a la incapacidad de activar
los conocimientos en el momento adecuado o la falta del monitoreo de la coherencia del
texto en relacion a su estructura interna o al conocimiento de mundo de los lectores. De
igual forma, como en el caso de los procesos de inferencias, la hip6tesis del estdndar de
coherencia puede ser relevante, ya que el fracaso de la comprensién puede estar dado

por un bajo nivel de coherencia en el texto (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).
3.4.- La sensibilidad a la estructura de la historia

Los géneros textuales (narrativos, descriptivos, etc.), el estilo lingiiistico y los
diferentes disefios textuales pueden presentar problemas para el lector que sélo se
resuelven con la experiencia de la lectura. Entre las distintas posibilidades de géneros
textuales, las historias sencillas (narraciones) que los nifios narran en las escuelas, han

sido un foco de atencién para los tedricos de la comprension (Perfetti & Liu, 2005).

Las investigaciones sobre el desarrollo de este tema se han centrado en la
comprension de la estructura de la historia, en donde su comprensién depende de los
conocimientos acerca de las intenciones que motivan las acciones humanas y se
concluye que este conocimiento es adquirido alrededor de los 3 afios de edad. Si fuera de
este modo, aunque la aplicacién de la comprension de textos narrativos escritos puede
someterse a un mayor desarrollo con la experiencia lectora, no puede esperarse que el
déficit en la estructura de la historia limite la habilidad de comprensién. Es el mismo
texto el que condiciona la estructura narrativa a través de dispositivos de coherencia y la
sensibilidad a ésta podria dar lugar a diferencias en la comprensiéon. De hecho, los
lectores menos calificados, cuando deben narrar una historia a partir de una secuencia de

imdgenes, producen menos conectores causales y sus relaciones referenciales son mas
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ambiguas que la de los lectores mds calificados. Ademds, los lectores menos calificados
tienen mayores dificultades para utilizar los elementos lingiiisticos y hacer sus historias

bien estructuradas e integradas (Perfetti & Liu, 2005).

Los lectores menos calificados se caracterizan, ademds, por tener problemas en
otros aspectos de la comprension de la estructura de los textos. Cain y Oakhill (1996)
pidieron a los grupos de comprendedores calificados y comprendedores menos
calificados que elaboraran una historia a partir del titulo “Piratas”. El grupo de malos
comprendedores produjo historias mal estructuradas a diferencia del otro grupo. Su
rendimiento fue pobre en comparacién al grupo emparejado en edad de comprension lo
que indica que la capacidad de producir una historia bien estructurada no es
simplemente un subproducto de tener un cierto nivel de habilidad de comprensién (esto
es porque los comprendedores pobres y los mds jovenes en edad de comprensién
tuvieron el mismo nivel absoluto de habilidad de comprension). Por el contrario, es mas
probable que la capacidad de producir una historia bien estructurada esté asociada con
las causas del desarrollo de la comprension. Una sensibilidad a la estructura de la
historia es probablemente la causa del desarrollo de la comprension lectora, aunque otra
posibilidad sea un estdndar de coherencia que se extienda tanto a la produccién como a

la comprension.

La habilidad de comprensiéon lectora también estd relacionada con los
conocimientos del lector sobre las caracteristicas de una determinada historia: titulo en
particular, comienzo de la historia y final. Segin Perfetti et al. (2005), en un estudio mds
del 80% de los comprendedores calificados podian dar ejemplos de las informaciones
contenidas en el titulo de una historia y que sélo el 25% de un grupo de la misma edad,
pero categorizados como comprendedores menos calificados, fueron capaces de realizar
esta misma tarea. Algunos de los lectores menos calificados afirmaban que el titulo de
una historia no proporcionaba informacién util que permitiera dar ejemplos de la
informacién contenida en el titulo. Los comprendedores menos calificados eran menos

conscientes de que el inicio de la historia podia proporcionar informacién ttil sobre la
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configuraciéon de la historia y los personajes. Al parecer este grupo tiene menos
conciencia explicita sobre qué caracteristicas de la historia pueden ayudar en la

representacion mental del texto.
3.5.- El mecanismo lingiiistico — conceptual para la comprensién

Los aspectos que subyacen a los aspectos de mayor nivel de la comprensién son
los procesos que convierten las oraciones en el contenido semantico bésico, es decir, su
significado proposicional. La derivaciéon del significado proposicional requiere el
conocimiento sobre las formas sintécticas y los significados de las palabras (Perfetti &

Liu, 2005).
3.6.- El procesamiento sintactico

El supuesto implicito, en las primeras investigaciones sobre el desarrollo del
lenguaje, parece haber sido que la sintaxis no deberia ser un problema para el desarrollo
de la lectura. La competencia en la gramitica de la lengua materna se adquiere
naturalmente, emergiendo de disposiciones bioldgicas a través de un entorno lingiiistico
local antes de entrar a la escuela. La lectura, naturalmente, utiliza este conocimiento
gramatical, pero cuando las diferencias de sintaxis entre las tipicas formas habladas y las
tipicas formas escritas se hacen evidentes, entonces dicho supuesto implicito pierde
validez. Las diferencias de habilidades lingiiisticas dan lugar a diferencias en la
comprension y, de hecho, los lectores mds jovenes y con una comprensiéon mas pobre
muestran una amplia gama de problemas con la sintaxis y la morfologia. La interrogante
es si este tipo de problemas se derivan de una falta de conocimientos sintdcticos o de
alguna otra fuente que afecta el desempefio de las tareas sintdcticas (como la memoria
operativa, la falta de prictica o las limitaciones de procesamiento 1éxico). Las
investigaciones con nifios sugieren que los problemas de andlisis sintictico pueden
surgir de las limitaciones de procesamiento en lugar de una falta de conocimiento
sintdctico. Las dificultades de comprension pueden ser localizadas en los puntos de las

demandas de procesamiento, ya sea de sintaxis o de otras fuentes (Perfetti & Liu, 2005).
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Cuando se observan dificultades con la sintaxis, los problemas de comprensién
no necesariamente tienen que ver con esto sino con otros procesos como la capacidad de
la memoria operativa o dificultades en el procesamiento fonoldgico. Sin embargo, la
falta de experiencia funcional con estructuras sinticticas complejas puede generar
demandas en la memoria operativa que dificultarian la comprensién lectora (Perfetti &

Liu, 2005).
3.7.- Sistema de memorias

La memoria constituye una alianza de sistemas — no es un érgano dnico
como el corazén o el higado - permitiéndonos acceder al pasado y prever el futuro

(Baddeley, 1999).

Existen muchos estudios sobre el deterioro de la memoria producto del dafio
cerebral (Parodi, 2010), lo cual conduciria a un aprendizaje mas lento o a una
disminucién en la rapidez con que se acceden a los recuerdos. Dichos dafios, en ciertas
areas en el cerebro, podrian conducir a un deterioro profundo en la memoria, llegando a

ser un verdadero impedimento o dificultad.

Un caso particular es el de Clive Wearning, un talentoso musico experto en
musica antigua, que producto de una infeccidn viral — encefalitis producida por el virus
del herpes simple- sufrié graves dafios en su memoria, lo cual le impide recordar lo que
hizo unos minutos antes. Clive Wearning vive en un eterno presente sin poder recordar
detalles importantes de su vida pasada (s6lo puede dar informacién de aspectos
generales), lo cual limita su vida diaria. El caso de este sujeto es importante, pero la

interrogante sobre qué es la memoria atin estd latente.
3.8.- Las bases fisicas de la memoria

Algunos expertos asumen que las teorias psicoldgicas deben dar cuenta de los
hechos psicolégicos a través de una explicacion fisioldgica (reduccionismo), lo cual, en

el caso de la memoria, seria un punto de partida. Sin embargo, se puede saber mucho
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sobre las bases fisicas de la memoria y no conocer nada acerca de su funcionamiento o
viceversa, saber mucho sobre su funcionamiento pero no tener ninguna idea sobre su
base fisioldgica (en el texto de Baddeley se establece una analogia sobre la memoria
como si fuese la catedral de San Pablo). A su vez, existen muy pocas dreas en comin
entre los estudios de la memoria de la psicologia cognitiva y la neuroquimica, aunque en

este ultimo caso se ha avanzado considerablemente.

3.9.- La neurofisiologia de la memoria

El aprendizaje implica una serie de cambios electrofisiolégicos y neuroquimicos
en el cerebro dificiles de estudiar. Sin embargo, la comprensién de los procesos que
intervienen en el aprendizaje de organismos mas simples ha hecho que los avances en

este plano sean relevantes.

Un ejemplo de lo anterior es el realizado por Eric Kandel quien ha desarrollado
un trabajo en el organismo de la Aplysia marina. Esta especie es capaz de mostrar un
fenémeno conocido como habituacion (proceso mediante el cual un estimulo negativo es
ignorado cuando se repite), asi como el fenémeno de la sensibilizaciéon — fenémeno
opuesto a la habituacion — el cual consiste en que un estimulo independiente aumenta la
capacidad de respuesta (el haber escuchado un disparo puede provocar que al cerrar la
puerta del auto reaccionemos de igual manera que en el evento anterior). También, es
posible observar en la Aplysia el fenémeno de aprendizaje conocido como

condicionamiento cldsico.

No se ha descubierto ain el mecanismo subyacente en los aspectos mas
complejos del aprendizaje y la memoria. Sin embargo, un posible mecanismo es
sugerido por el efecto de potenciacién a largo plazo (LTP) propuesto por primera vez
por Bliss y Lomo (1973) mientras trabajaban en el hipocampo de los conejos.
Encontraron que la estimulacién eléctrica intensa en ciertas areas del cerebro dio lugar a
que células del hipocampo respondieran con mds fuerza a los estimulos de lo que habian

hecho anteriormente.
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La investigacion posterior ha indicado que la potenciacién a largo plazo depende
de ambos lados de la sinapsis. Cuando el mecanismo pre-sindptico envia la estimulacién
de alta frecuencia se libera el neurotransmisor glutamato. Sin embargo, para que se
produzca LTP, el mecanismo post-sindptico también debe estar operando en el nivel

adecuado.
3.10.- Métodos de estudio de la memoria

El estudio de la memoria se realiza asigndndole varias tareas a ésta y registrando
como dichas tareas son realizadas. La mayoria de los estudios se vale de los errores
cometidos o de las dificultades que tiene la memoria para recordar cierto tipo de
material. Si, por ejemplo, se presenta una secuencia de sonidos como /1/, /t/, Ip/, I/, /q/,
/h/ 'y se le pide a un sujeto que repita dicha secuencia es probable que lo realice en forma
correcta. Pero los errores ocasionales revelan que los items incorrectos son similares a
los correctos, por ejemplo: /b/ por /p/ 6 /t/ por /s/. Una conclusion de esto, realizada por
Conrad y Hull (1964), es que se utiliza una memoria verbal o actstica en vez de una

memoria visual para recordar los sonidos verbales.

Otra forma de explorar la memoria humana es utilizando el método conocido
como “interferencia selectiva”. Si se intenta probar la idea de que la gente recuerda las
direcciones o los nimeros de teléfono repitiendo la informacién (subvocalizacién), es
posible observar que el rendimiento cae dramaticamente si se les pide que recuerden una

palabra irrelevante como “el” o que realicen otra tarea.

Existe una amplia gama de material para explicar la memoria humana. Sin
embargo, la mayor parte del material utilizado para investigar sobre memoria es el
verbal. Una de las razones del uso de material verbal en las investigaciones sobre
memoria es el hecho de que el ser humano tiende a verbalizar para completar otros
aspectos de la memoria como el aspecto visual. También, el uso de material verbal es
mds préctico y mds facil de manipular que el material visual, tctil o auditivo. Existen

muchos estudios sobre familiaridad de las palabras (en inglés) lo que permite controlar
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las variables de mejor manera a diferencia de otro tipo de material.

Los estudios de la memoria, realizados bajo este enfoque, se asemejan al intento
de explicar el funcionamiento de una mdquina sin mirar dentro de ella. En consecuencia,
se debe recurrir a las tareas que la maquina lleva a cabo y a una cuidadosa observacién

de su comportamiento en diferentes condiciones.
3.11.- Memoria operativa

La comprension de una oracién consiste en recordar las palabras dentro de una
secuencia sintdctica, recuperando la informacién de una oracién anterior y analizandola.
La memoria operativa es un sistema limitado que permite el almacenamiento y
manipulaciéon de la informacién. La hipétesis de que los factores de la memoria
operativa se correlacionan con las diferencias individuales en la comprension ha recibido
un amplio apoyo teérico. Ademads, la evidencia muestra que la memoria operativa juega

un rol fundamental en la comprension lectora.

Se han postulado diferentes subsistemas en la memoria operativa, incluyendo
uno que se especializa en almacenar y manipular la informacién fonoldgica. El
subsistema de lazo fonoldgico tiene una relacion directa con la lectura, ya que es
necesario mantener activo el contenido de una frase hasta el final de una cldusula u
oracién hasta que los procesos de integracién se completen. El lazo fonoldgico afecta
directamente a la comprensién del lenguaje hablado. De hecho, los nifios que son menos
expertos en comprension lectora muestran, a su vez, una menor capacidad para recordar
palabras escuchadas recientemente. Esta interdependencia entre la comprensién del
lenguaje hablado y el escrito es importante en el andlisis de los problemas de la
comprension de lectura. Los mecanismos bdsicos del procesamiento del lenguaje, que
incluyen representaciones fonoldgicas, pueden afectar el rendimiento en las tareas de la

memoria operativa.

Los procesos del lazo fonoldgico pueden afectar la comprensién de lectura por
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una via adicional del desarrollo de la identificacion de las palabras. Las evaluaciones de
la conciencia fonoldgica, memoria fonoldégica, identificacién de palabras y comprension
oral y escrita en estudios longitudinales de nifios desde el nivel prescolar hasta el
segundo grado, han demostrado una relacidn causal indirecta del lazo fonoldgico en el
desarrollo del reconocimiento de palabras entre el primer y el segundo grado. La
memoria fonolégica mostré una similar relacién causal indirecta con la comprension de
lectura, mediada por la comprension oral. La capacidad de mantener y manipular los
fonemas en la memoria puede explicar el reconocimiento de fonemas y la lectura.
Ademads, la memoria fonolégica apoya a la comprensién oral y, por tanto,

indirectamente, a la comprensién lectora.

Debido a que la identificaciéon de palabras y la comprension auditiva son las
principales determinantes de la comprensién de lectura, el conocimiento fonolégico,
antes de la alfabetizacion, podria desempefiar un papel importante en el desarrollo de la
comprension lectora. Si bien es cierto que la capacidad de la memoria operativa no esta
en el corazén de los problemas de la comprension, sus correlaciones con ésta reflejan las
limitaciones en el procesamiento fonoldgico. De hecho, las diferencias en la capacidad

de la memoria operativa generan dificultades en el procesamiento fonolégico.

Frente a la ausencia de problemas fonoldgicos, las dificultades de procesamiento
de la memoria operativa se pueden deber a otras deficiencias en el procesamiento del
lenguaje. Las diferencias relacionadas tanto con la memoria operativa como con la
habilidad de comprensioén lectora son bastante especificas para el procesamiento del
lenguaje. De hecho, esto hace concluir que las debilidades en el procesamiento del

lenguaje estdn en el centro de los problemas de comprension de lectura.

La capacidad limitada de la memoria operativa ha sido central en las teorias de la
cognicién en general. Una suposicion adicional consiste en concebir este sistema como
mds o menos fijo biolégicamente. Sin embargo, perspectivas alternativas sobre la

memoria operativa hacen suponer que sus limitaciones no son completamente fijas, pero
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que estdn influenciadas por el conocimiento y la experiencia. Si vemos a la memoria
operativa como algo fijo y en parte ampliable, nos movemos a una perspectiva que
considera el papel de la experiencia efectiva como fundamental en el desarrollo de las
habilidades de comprension. Las experiencias eficaces refuerzan la funcionalidad de los
recursos de la memoria operativa. En el caso de la lectura, la experiencia efectiva de lo
que se estd leyendo (con un alto nivel de coherencia) permite un procesamiento fluido

que se extiende, efectivamente, a la memoria operativa.
3.12.- La construccion de la comprension conceptual de las palabras

El vocabulario ha sido dejado de lado en los estudios sobre comprensién lectora.
Este hecho no se debe a que dicho concepto no sea importante para los procesos de
comprension, pero los intereses tedricos han seguido otros caminos en la investigacién
sobre los problemas de la comprensién lectora. Los disefios de investigacién han
asumido o verificado que el conocimiento del vocabulario pertinente es igual entre un
grupo de comprendedores calificados y un grupo de comprendedores menos calificados,
centrdndose en las inferencias, el monitoreo o la memoria operativa, aunque todos
acepten que el conocimiento de las palabras y las habilidades de comprensién estdn

relacionados (Perfetti, 2007).

El significado de las palabras juega un papel decisivo en la comprension lectora,
aunque descifrar la relaciéon causal entre la comprensién y el vocabulario es bastante
complejo, ya que quien mds lee trae un aumento del conocimiento del significado de las

palabras.

Para algunos propdsitos, no importa cudl es la relacién causal entre vocabulario y
comprension, ya que es muy probable que dicha relacion sea reciproca. En la medida en
que el significado de las palabras se infiere a partir del contexto, entonces como
resultado del vocabulario habrd un crecimiento en la habilidad de comprension,
incluyendo los procesos de inferencias. Pero en el momento en que el lector se encuentra

con un texto, su capacidad para acceder al significado de las palabras es fundamental

76



(Perfetti, 2007).

El no saber el significado de las palabras en un texto limita considerablemente la
comprension de dicho texto. Dado que el lector no conoce el significado de todas las
palabras que se encuentran, tiene que deducir el significado de las palabras desconocidas
a partir del propio texto. Este proceso requiere comprensién y como otros aspectos de la
comprension, el deducir significados de palabras desconocidas demanda recursos de la
memoria operativa. Esta correlacién podria reflejar el papel de la memoria operativa en
el aprendizaje de los significados de las palabras por el contexto (Valle, Cuetos, Igoa &
Del Viso, 1990). Es necesario tener en cuenta que deducir el significado de las palabras
desconocidas en un texto sélo podra llevarse a cabo si se conocen la mayoria de los
significados de las palabras de dicho texto. El lector debe conocer al menos un 90% de
las palabras del texto para comprenderlo. Aunque sabemos muy poco sobre el tipo de
representacion que se produce cuando las palabras no se entienden en un texto, la
naturaleza de esta representacién dependerd de otros factores como por ejemplo: la
funcién de una palabra desconocida en la estructura de un texto o la tolerancia del lector

frente a los vacios de informacién que un texto pudiera presentar (Perfetti, 2007).

De alguna manera, el conocimiento de los nifios sobre el significado de las
palabras crece drédsticamente. Sobre la base de varias estimaciones, se ha calculado que
el crecimiento del vocabulario entre el primer grado y el duodécimo grado es de 3.000
palabras. La brecha que se puede apreciar entre los nifios con alto conocimiento y los
nifios con bajo conocimiento es bastante amplia. Segin algunas estimaciones, un lector
de primer grado con alto conocimiento del vocabulario sabe dos veces mds palabras que
un lector con bajo conocimiento de vocabulario en el mismo grado, y esta diferencia

puede duplicarse en el duodécimo grado (Perfetti, 2007).

Las diferencias en el conocimiento del vocabulario surgen mucho antes de la
escolarizacidn. La brecha entre clases sociales produce las diferencias de conocimiento

del significado de las palabras al ingresar a la escuela, las que no se refieren sdlo a los
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significados convencionales, sino a los conocimientos basicos necesarios para interpretar

los mensajes que contienen esas palabras (Perfetti, 2007).

Mis alld de la importancia general sobre el conocimiento de las palabras
(conocimiento conceptual asociado), son las manifestaciones concretas de los problemas
de comprension lectora observados en estos nifios en relacién al conocimiento de las
palabras y a su procesamiento semdntico lo que cobra importancia. En estudios
experimentales, se ha encontrado que los comprendedores menos calificados tienen una
menor capacidad para determinar una asociacién en palabras sinonimicas, aunque no en
una tarea de juicio de rima. Esto sugiere que los problemas de la comprensién, en los
casos en que no hay evidentes problemas fonoldgicos, estdn asociados a una reduccién
en el conocimiento semdntico. Sin embargo, estos mismos comprendedores menos
calificados muestran problemas en la lectura de palabras con baja frecuencia. En efecto,
es posible observar una relacién entre la habilidad de identificaciéon de palabras
especificas (sin usar recursos de decodificacion) y la comprensién que podria estar
mediado por el conocimiento del significado de las palabras. Tedricamente, este vinculo
puede reflejar el papel de los significados en la identificacién de palabras que no pueden
ser identificadas por reglas de conversion grafema- fonema. Los nifios con problemas de
decodificacion pueden desarrollar una dependencia de los procedimientos semdnticos.
De este modo, el conocimiento de los significados puede desempefiar un papel
importante tanto en la identificacidn de palabras (por lo menos en el caso de las lenguas
que no tienen una ortografia transparente) y en la comprension (Perfetti, 2007; Perfetti,

2005; Cain & Oakhill, 2003).
3.13.- Identificacion de palabras, decodificacion y conciencia fonolégica

Si el significado de las palabras es importante para la comprension lectora, lo es
también para el reconocimiento de algunas palabras. Al examinar el papel de la memoria
operativa, nos vemos obligados a concluir que el vinculo entre comprensién y

procesamiento fonoldgico podria estar dado a través de la identificacién de palabras a la
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comprension lectora. Incluso el conocimiento fonoldgico, habitualmente considerado
importante para la decodificacién, puede ser un predictor de la comprension lectora de
los jévenes y de forma independiente a la memoria operativa (Perfetti, 2007; Perfetti,

2005; Cain & Oakhill, 2003).

La asociacidon general entre la identificacion de palabras y las habilidades de
comprension de lectura estdn bien establecidas hace ya bastante tiempo. Esta asociacion
refleja el hecho de que las habilidades de reconocimiento 1éxico y las habilidades de
comprension lectora se apoyan mutuamente. El desarrollo de representaciones de alta
calidad de la palabra es uno de los principales incidentes de la lectura fluida, siendo
adquiridas a través de la lectura misma. Este desarrollo hace que el proceso de lectura
dependa por completo de la codificacion fonoldgica de las palabras impresas. Lo que
impulsa este desarrollo de acceso a la ortografia son los intentos del nifio por
decodificar, proporcionando informacion fonoldgica a partir de una palabra impresa,
estableciendo la ortografia de la palabra como una representacién accesible (Perfetti,

2007; Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003).

Al ir desarrollando habilidades en la lectura de los textos, la comprension se
vuelve menos limitada por la identificacion de palabras y mas influenciada por otro tipo
de factores. Sin embargo, incluso para los lectores adultos, la asociacién entre la
comprension de palabras y el reconocimiento 1éxico persiste, lo que refleja tanto una
limitacién recurrente para identificar palabras o un historial de experiencia lectora que
ha fortalecido sus habilidades como lector. La habilidad a nivel de palabra puede
concebirse como un reflejo de la calidad del 1éxico, relacionado con el conocimiento de
las formas y los significados de las palabras, lo cual tiene sus consecuencias en el
procesamiento eficaz y eficiente de la lectura. El nivel de procesamiento textual nunca
serd la tunica restriccién a la que estdn supeditados los problemas de comprension,
aunque es una linea de base para evaluar el rol de los procesos de alto nivel, tales como

el control de la comprension y los procesos de inferencias (Perfetti, 2007).
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3.14.- Hipotesis de la calidad léxica

La hipétesis de la calidad 1éxica afirma que la variacién de la calidad de las
representaciones de las palabras tiene consecuencias en las habilidades lectoras,
incluyendo la comprensién. La alta calidad 1éxica incluye representaciones bien
especificadas en forma (ortografia y fonologia), asi como en las representaciones de su
significado, permitiendo la recuperacién rdpida y confiable de la palabra. La baja calidad
de tales representaciones conllevard problemas relacionados con la comprensién de
lectura. De acuerdo a Perfetti (2007), esto se sustenta en estudios correlacionales que
muestran en sus resultados que hay una interdependencia general de las habilidades de
comprensién y las habilidades 1éxicas. Ademds, los estudios relacionados con la
elaboracion de textos muestran que los lectores presentan dificultades de comprensién
relacionadas con diferencias semdnticas, lo cual puede generar dificultades en los

procesos de construccion del significado global del texto.

Los estudios de aprendizaje de vocabulario con potenciales evocados muestran
que los comprendedores mds calificados aprenden nuevas palabras con mayor eficacia y
muestran indicadores de memoria mds fuertes en el aprendizaje de palabras (Vieiro &
Goémez, 2004). De igual forma, dichos estudios revelan diferencias de habilidades en la
estabilidad de las representaciones ortograficas. Los lectores mds competentes en
comprension muestran diferencias, en los estudios con potenciales evocados, en el
procesamiento y comprension de palabras comunes. Los resultados en estos estudios
muestran, a su vez, que los malos comprendedores tienen un mal desempefio en integrar
una palabra con un texto previo. Dichos estudios respaldan, y constituyen una evidencia,
la idea de que el conocimiento a nivel de palabra tiene consecuencias en los procesos de

comprension lectora.

En el proceso de lectura, la actividad cognitiva recurrente es la identificacion de
palabras. A partir de esto, es posible hacer dos observaciones: (1) la comprensién

depende del éxito de la lectura de palabras y (2) las diferencias de comprension lectora
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pueden surgir de las diferencias en la habilidad de la lectura de palabras (Perfetti, 2007;
Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003).

Estas simples observaciones forman la base de una teoria de la habilidad de la
comprensiéon. La teorfa de la eficiencia verbal (Perfetti, 2007) afirma que la
identificaciéon de palabras, es decir, la rdpida recuperacién de la fonologia y el
significado de una palabra, se constituye en un factor preponderante para la
comprension. El énfasis de esta teoria estd centrado en los procedimientos fonoldgicos
que permiten la decodificacién de la palabra (o no palabras), aunque de igual forma
involucra la recuperaciéon de su significado. La teoria supone que la capacidad de
decodificar no palabras fue el sello distintivo de la lectura alfabética. De hecho, la
fonologia se almacena como parte de la palabra (lo cual constituye una fase de
identificacion) y genera conexiones entre las unidades subléxicas que forman parte de la

palabra.

La relacién entre el nivel de la palabra y la comprension estaba dada a través de
la suposicién de que los procesos de nivel superior, incluidos los recursos de la memoria
operativa, como los procesos de integracién, los procesos inferenciales y las
correcciones sinticticas, eran producidos por los procesos de reconocimiento 1éxico que
debian ser automatizados para evitar una demanda de recursos en la memoria operativa y
asi preservar los recursos de procesamiento de alto nivel. Dichos recursos a nivel de
palabra suponen un apoyo para la eficiencia en comprension lectora. Los sujetos que se
caractericen por esta eficiencia, serian capaces de alcanzar altos niveles de comprension.
Las investigaciones correlacionales sobre la habilidad de decodificacion de los nifios y la
comprension lectora es consistente con este hecho y no habria ninguna razén para
suponer que dicha relaciéon desaparece en el caso de los lectores adultos, aunque la

investigacion en este ambito ha sido minoritaria y los resultados contradictorios, por lo

81



que es posible disociar, en algunos casos, la decodificacién de la comprension lectora

(Mufioz & Schelslye, 2008).

Por un lado, la lectura hébil considera mecanismos de procesamiento eficiente en
los niveles respectivos. Por otro lado, una lectura menos habil considera los mismos
mecanismos de procesamiento ejecutados de manera ineficiente (Perfetti, 2007). Dicha
distincion, parecié predecir que a mayor identificacién de palabras (velocidad de
procesamiento) mayor serd la comprensiéon (Perfetti, 2010). Los lectores ineficientes
pueden llegar a ser mas eficientes y mejorar en la lectura de palabras (velocidad de
lectura), lo cual puede aumentar la fluidez y bajo algunas circunstancias la comprension;
aunque mejorar la decodificacién por si misma no siempre tiene un incremento de la
comprension lectora (Perfetti, 2007). La hipétesis del entrenamiento de la velocidad de
la lectura de palabras plantea que la comprension tiene algtin soporte en dicho proceso,
pero que no constituye la implicacion primaria, es decir, que la comprension dependa de

la lectura de palabras.

Es importante sefialar que la eficiencia no es lo mismo que la velocidad, ya que
la primera es el resultado del esfuerzo (Perfetti, 2007). El reconocimiento léxico no
implica pensar en velocidad, sino en la habilidad de recuperar la identidad de la palabra
que provee los significados a las necesidades del lector en un momento dado. La fuente
de esta habilidad es el conocimiento que un lector tiene acerca de las palabras,

especificamente de las representaciones 1éxicas (Perfetti, 2010).

El proceso eficiente, que subyace al reconocimiento 1éxico, lo constituye el
conocimiento de la forma (clase gramatical, ortografia y pronunciacién), por un lado, y
el conocimiento de su significado, por otro. Afiadir a la préctica efectiva (experiencia
lectora) estos componentes del conocimiento 1éxico serd el resultado de la eficiencia

verbal (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005). La hipétesis de la calidad 1éxica se refiere a la

% Es posible encontrar tres casos posibles: pobres decodificadores/buenos comprendedores, pobres
decodificadores/malos comprendedores y buenos decodificadores/malos comprendedores. (Mufioz &
Anne, 2008: 4).
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medida en que el conocimiento del lector, en la lectura de una palabra dada, representa
los constituyentes de forma y significado de dicha palabra, asi como el conocimiento
sobre el uso de ésta’ (Nelson, Balass & Perfetti, 2005). El vocabulario de una lengua
incluye, por un lector determinado, palabras de muy diversa calidad 1éxica, desde
palabras infrecuentes a palabras conocidas muy bien por el lector. Del mismo modo, los
lectores individuales difieren en la calidad léxica de sus palabras. La capacidad del
lector es variable no s6lo en el tamafio de su vocabulario, aunque también lo incluye,
sino que ademads de la estabilidad del conocimiento sobre la forma de la palabra y su

significado.

The Lexical Quality Hypothesis Word Knowledge to Comprehension

Many other factors

Lexical Word
Knowledge ] Identification Comprehension
(form, form, meaning) | Skill m|

e

Linguistic and
Conceptual Systems

1.10.- Habilidades de decodificacién, vocabulario y comprension para la generacion de destrezas

generales de lectura (Perfetti, 2010).

De este modo, la calidad léxica se define como la representacién mental de los
componentes de la forma y significado. Para dicha representacion se necesita precision y
flexibilidad (Perfetti, 2007). En relacién a las caracteristicas de la identidad de la
palabra, es posible reconocer, de acuerdo a Perfetti, cinco rasgos de calidad léxica que
permiten establecer diferencias entre alta calidad y baja calidad 1éxica (Perfetti, 2007).
Cuatro de dichas caracteristicas se consideran constituyentes de la identidad de la
palabra: ortografia, fonologia, morfologia, significado (Perfetti, 2007). La quinta
caracteristica de representacion es la “vinculante”, es decir, conexiones que aseguran la

coherencia entre los constituyentes (representacion ortogréfica, fonoldgica y semdntica),

| Esto implica combinar el significado de una palabra con las caracteristicas pragmaticas.

83



que juntas son la identidad de la palabra. La caracteristica del vinculo depende de los
constituyentes ortografico, fonolégico y semadntico, y llega a ser especificada en

asociacién con otros constituyentes (Perfetti, 2007).
3.15.- Bases léxicas de la comprension de lectura

Charles Perfetti (2001) sugiere que las variaciones en la habilidad de
comprension lectora, entre lectores calificados y menos calificados, dependen de
numerosos factores y que uno de ellos se relaciona con la eficacia en la identificacién de

palabras.

En numerosos estudios sobre la relacién causal entre la variabilidad de los
procesos léxicos y la variabilidad de la comprension lectora, no se pudo establecer un
vinculo que determinara cudl de estas variables era la causa de la otra (Perfetti, 2007,
Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003). Esto se debe a que no hay una relacién intrinseca
entre ambos factores, ya que las habilidades 1éxicas permiten una mejor comprensién de
lectura y, a su vez, la practica de la lectura permite fortalecer las habilidades 1éxicas. Sin
embargo, la relevancia radica en los procesos léxicos, ya que es posible imaginar ser
capaz de leer palabras sin la necesidad de comprender un texto pero no a la inversa

(Perfetti, 2007; Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003).

En su primera formulacién, la hipétesis de la eficiencia verbal se elaboré en dos
formas compatibles. La primera concibe la eficiencia en términos del procesamiento
Iéxico, mientras que la segunda la concibe en términos de las funciones de la memoria
operativa. La investigacién en comprension lectora en adultos se ha centrado en el rol
que la memoria operativa tiene en dicho proceso sin considerar los factores 1éxicos. Sin
embargo, la interrogante sobre cudles son las posibles causas de un bajo desempeiio en
comprensién lectora sigue sin una respuesta satisfactoria. Si ha de haber un mecanismo

unico de comprension, éste debe ser capaz de dar cuenta de dos hechos:

a) La asociacion generalizada entre las habilidades 1éxicas y las habilidades de
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comprension, tanto en adultos como en nifios.

b) La asociacién (aunque de manera menos generalizada) entre la comprensién oral y la

comprension lectora.

En una teoria sobre comprension lectora es necesario considerar dos factores de
vital importancia. El primero implica una limitacién en la eficiencia de la identificacién
de palabras, mientras que el segundo implica una limitacién en las funciones de la

memoria operativa (considerando tal vez un componente fonoldgico).

La idea basica consiste en que, en cualquier modalidad, la eficiencia es la rdpida
recuperacion, a partir de la memoria operativa, de un cédigo que forma parte de un
simbolo almacenado lingiifsticamente. Al recuperarlo de manera esforzada y con una
baja calidad, la comprensién no se llevard a cabo, poniendo en peligro los procesos de

comprension que dependan de representaciones 1éxicas de alta calidad (Perfetti, 2010).

La recuperacién de una representacion léxica de alta calidad depende en la
medida en que dicha recuperacion contenga informacién semantica y fonética suficiente
para localizar la ubicacidn de la palabra en la memoria, por lo cual dicha calidad debe
ser retenida para asegurar el éxito de la comprensién y llevar a cabo los procesos

posteriores (Perfetti, 2010).

Una palabra sin sentido y un significado sin una palabra constituyen ejemplos de
baja calidad de representacién. Una representacion léxica tiene una alta calidad en la
medida en que tenga una representacién completamente especificada ortograficamente y
representaciones fonolégicas redundantes (recuperable a través de las reglas de
conversion letra- sonido). Si una representacién léxica es especifica y redundante, es
mds probable que su recuperaciéon sea coherente y fiable. Por coherente, debemos
entender que esté disponible en forma sincrénica, dando la impresiéon de una percepcion
unitaria de la palabra (el contraste asincrénico implica una aparicién fragmentaria de la

representacion 1éxica).
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La consecuencia de la fiabilidad es que la representacion de la palabra incluye un
nexo de informacién ortografica, fonoldgica y semdntica en un nicleo comun. Estos
rasgos son definitorios de una alta calidad de la palabra, permitiendo al lector acceder
exactamente a ésta y no s6lo a una parte de ella. La posible confusion entre forma y

significado es minimizado por la alta calidad de representacién (Perfetti, 2010).

Los lectores son capaces de detectar variaciones en la calidad de las
representaciones léxicas. Las inconsistencias en los intentos de escribir, la recuperacion
vacilante o con esfuerzos de pronunciaciones o significados reflejan una baja calidad en
las representaciones. La identificacién de la palabra implica la recuperaciéon de los

constituyentes ortogréficos, fonoldgicos y semanticos (Perfetti, 2010).

Un constituyente es una representacion lingiifstica o algebraica (no es mas que
una parte de un todo mds amplio), concibiéndose como un simbolo necesario para
definir una variable. Una oracién es un sintagma nominal mds un sintagma verbal (los
componentes mas importantes adoptan valores especificos). Andlogamente, una palabra
es una unidad desordenada y triple (fonética, ortogrdfica y semdnticamente). Las
especificaciones de cada una estdn sujetas a las limitaciones de un sistema pertinente.
Aquellos que involucran la fonologia son de especial interés para la identificacién de

palabras, pero estdn mas alld del propdsito de este trabajo (Perfetti, 2010).

Las caracteristicas semdnticas reflejan limitaciones conceptuales y gramaticales.
Una consecuencia lo constituye la idea de que “la identidad de la palabra” es de
composicion unitaria. Asi, la representacion léxica de la palabra garo es el objeto
lingiiistico (visto como unidad). En términos generales, todas las palabras son triples en
su especificaciéon (ortografia, fonologia, semdntica). El constituyente semdntico, sin
embargo, es incompleto, porque ignora la informacién gramatical. Para evitar un cuarto
constituyente, podemos establecer que el componente semdntico es en realidad un
elemento que contiene la informacién de significado e informacién gramatical

respectivamente. De este modo, se incorpora el lema (Levelt, 1999) que es el resumen
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gramatical, el cual resulta necesario para la comprension de la produccién oral.

Las personas varfan en la calidad de sus representaciones léxicas. Cualquier
representacion que no especifique el valor de uno de sus componentes implicard una
baja calidad de representacion en su totalidad. Por ejemplo, al considerar los siguientes

casos, estarfamos refiriéndonos a representaciones de baja calidad:

a) Un lector puede pronunciar una palabra con precisidon como en el caso de
“encarcelar’ y saber que dicha palabra tiene un significado negativo, pero no estar

seguro de éste.
b) Un lector puede tropezar en la pronunciacién de una palabra como “encarcelar”.

¢) Un lector no puede deletrear la palabra “encarcelar” (en el caso del inglés en donde

hay una menor relacién entre escritura y pronunciacion).

Es necesario aclarar que en el caso de una palabra de baja frecuencia, su
representacion serd de menor calidad incluso en el caso de los buenos lectores. Los
lectores cualificados poseen recursos para recuperar las representaciones empobrecidas y
agregar informacién a las representaciones en caso de que no se disponga de ella
(ortograffa, pronunciacién, significado). Desde esta perspectiva, el andlisis de los
procesos de comprension lectora coloca un fuerte énfasis en los procesos léxicos. Un
lector experto, ademds de contar con recursos como decodificacion, ortografia y
habilidades gramaticales, cuenta con muchas representaciones de palabras de alta
calidad. Un lector menos experto es aquel que tiene una menor calidad de tales

representaciones (Perfetti, 2007; Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003).

La prictica en la lectura, comprensién auditiva, expresion oral y escritura,
promueven una mayor calidad en las representaciones de las palabras. Cualquiera sea la
variacién, la idea clave es que hay un continuo de conocimiento léxico, el cual es
atravesado cuando los investigadores se refieren a lectores calificados y menos

calificados.
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La identificabilidad funcional consiste en que una palabra se puede identificar en
la medida en que un lector ha tenido experiencia con ésta, permitiéndole identificarla y
relacionarla con otras. La familiaridad de la palabra puede ser un indicador de
identificabilidad, ya que una palabra de alta frecuencia tiene un valor de activacién mds
rdpido, alcanzando un umbral de activacién mds alto que el de una palabra de baja

frecuencia (Perfetti, 2007; Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003).

La base empirica de la identificabilidad se pudo comprobar en una tarea de
nombrado, en donde se estudiaba la relacion entre el contexto y la habilidad de lectura.
En dicho estudio (Perfetti, 2007), hubo variabilidad prevista por el contexto, ya que la
habilidad para reconocer palabras de alta frecuencia se vio afectada por estimulos
degradados que permitieron observar efectos de interferencia en el proceso de lectura. Al
examinar la relacién entre el tiempo de reconocimiento 1éxico en un contexto oracional
y, al mismo tiempo, de manera aislada, se pudo observar una fuerte relacion lineal entre
ambas condiciones. Para conocer el tiempo de reconocimiento en contexto, sélo bastaba
con conocer el tiempo de reconocimiento de una palabra aislada. El lector sélo cumplié

una funcidn facilitadora, sobre todo en el caso de lectores menos habiles.

La implicacién teérica de estas implicaciones es que la identificabilidad de las
palabras aisladas puede ser la base de las predicciones acerca de las predicciones acerca
de la comprension del texto (o de alglin fragmento de éste). La identificabilidad
funcional de las palabras es un factor critico y puede ser variable en su valor en lectores

con distintas caracteristicas (Perfetti, 2010).

La relacién entre la habilidad de leer y la confusién en la identificacién de
homéfonos (en el proceso de desambiguacién) deben presentar cursos de tiempo
diferentes lo cual se evidenciarfa en sus frecuencias. Un lector experto tiene mayores
representaciones de alta calidad que un lector menos experto. Los pares de homéfonos
son mas identificables en un lector experto que en un lector menos experto. Al

producirse una confusién en un lector experto, ésta serd de mas corta duracién. En el
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caso de un lector menos experto, la confusién serd mayor debido a una menos

identificabilidad funcional (Perfetti, 2007; Perfetti, 2005; Cain & Oakhill, 2003).

3.16- Pruebas de seleccion universitaria (PSU) y notas de enseiianza media (NEM)

como variables a considerar en los estudios de comprension

Las pruebas de seleccién universitaria se han implementado desde el afio 2003
por las universidades que componen el Honorable Consejo de Rectores para seleccionar
a los alumnos que ingresan a las carreras impartidas en alguna de la casas de estudio que

conforman dicho consejo.

El Comité Técnico Asesor del Consejo de Rectores de las Universidades
Chilenas (2007), sefiala que dichas pruebas estdn compuestas por cuatro instrumentos de
evaluacién que son desarrolladas, administradas, aplicadas y analizadas por el DEMRE
(Departamento de Evaluacién, Medicion y Registro Educacional) que miden la
capacidad de razonamiento de los estudiantes de ensefianza media, considerando la
cobertura curricular contenida en los planes y programas de las asignaturas de lenguaje y
comunicacién, matemadtica, historia y ciencias sociales y ciencias (las que incluye
biologfa, fisica y quimica). Dos de estas pruebas son obligatorias (lenguaje y
matematica) y dos opcionales (historia y ciencias), las que dependeran de los intereses

de postulacion de cada estudiante.

Si bien es cierto que se ha sefialado que la PSU perjudica en la medicién a ciertos
grupos de la sociedad, debido a que sus resultados evidencian una brecha
socioecondmica que perjudica a uno de los grupos, dichas diferencias no son exclusivas
de nuestro pais, ya que en pruebas estandarizadas externas se reflejan las mismas
diferencias en relacion a las minorias (étnicas, socioecondémicas, sexo, etc.). El resultado
de la prueba no representa el sesgo del instrumento, sino a un posible sesgo en la

medicién que no se atribuye en diferencias en habilidades.

La evidencia mds pertinente acerca de la validez de la PSU, es el grado en que
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los puntajes de dicha prueba permiten predecir el éxito de los estudiantes en la
ensefianza universitaria. Es de esperar que el ordenamiento de los puntajes de la PSU sea
coherente con el ordenamiento en su desempefio universitario. Para que esto se cumpla,
es imperativo que la capacidad predictiva de la prueba sea invariante respecto de las

caracteristicas sociodemogréficas de los examinados.

Para determinar la validez de las pruebas de seleccién universitaria, se han
utilizado dos métodos estadisticos: (1) el andlisis de validez diferencial que consiste en
comparar la magnitud de la relacién entre el resultado de la prueba de seleccién y el
rendimiento en la universidad (al haber un coeficiente de correlacion sustancialmente
distinto, entonces se habla de validez diferencial) y (2) prediccién diferencial que
consiste en analizar si los factores de seleccion y el rendimiento académico pueden
describirse a través de un modelo de regresiéon unico para todos los subgrupos
examinados (si hay desigualdad los alumnos tienden a tener un desempefio mejor o peor
al que el modelo de regresion predice). Sin embargo, pese a que los resultados de ambos
andlisis se asemejan a los resultados de estudios norteamericanos, no hay evidencia
suficiente que explique el fenémeno de la brecha socioecondmica reflejada por estos

instrumentos.

No obstante, es necesario un mecanismo de seleccién equitativo que permita
seleccionar a los estudiantes que ingresan a las universidades tradicionales. Esta bateria
de pruebas se ha estandarizado desde el afio 2004 y muestra, adn, diferencias en los
resultados entre alumnos de colegios particulares pagados (quienes obtienen un mejor
desempeiio en dichas pruebas) y alumnos de colegios particulares subvencionados y
municipales (quienes obtienen un peor desempefio en dichas pruebas). A su vez, se
observa, en la prueba de matemdtica, un mejor resultado en el grupo de los hombres

versus el grupo de las mujeres.

En relacién al NEM (notas de ensefianza media), éstas presentan una tendencia

similar al de las pruebas de seleccidn, pero con comportamientos diferentes en relacién a
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la magnitud relativa de los sesgos. Al depender directamente del establecimiento
educacional de origen del estudiante, se observan diferencias importantes en las
magnitudes de estas correlaciones ya que, en promedio, un alumno egresado de un
colegio municipal tendria menor desempeno relativo en la universidad comparado con

un alumno de un colegio particular pagado.

En ambos casos, tanto la PSU como el NEM se asocian (o al menos en parte) con
el desarrollo de habilidades cognitivas de nivel superior entre las que se encuentra la
comprension lectora. Si bien en ambos casos la predictibilidad de dichas variables puede
ser cuestionada (debido al sesgo en términos de clases sociales), éstas constituyen un
factor importante a considerar en el ingreso a las universidades privadas y en el

desempefio académico de los estudiantes que ingresan a la educacion superior.
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IV. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, OBJETIVOS E HIPOTESIS
4. Planteamiento del problema

Los procesos cognitivos que subyacen al procesamiento del lenguaje en sus
distintos niveles constituyen un fendmeno de gran importancia para disciplinas como la

psicologia, la lingiifstica, la educacién y la inteligencia artificial.

Las ciencias cognitivas, a través de rigurosas investigaciones empiricas, han
permitido acceder a los distintos fendmenos de procesamiento lingiiistico, tales como: el
reconocimiento de palabras, el procesamiento fonolégico, el procesamiento sintictico, el
procesamiento semdntico y los procesos de comprension, por sefialar algunos. Dichos
estudios han generado un caudal tedrico importante que sustentan la concepcién del

lenguaje como una realidad psicoldgica.
En términos generales, nos preguntamos lo siguiente:

- ¢Existe una relacién entre la competencia 1éxica de un individuo y su nivel de

comprensién de lectura?

Por un lado, dicha pregunta nos aproxima al problema de la relacién entre los
procesos de decodificacion y el grado de incidencia en el nivel de comprension lectora.

Por otro lado, dicha pregunta conduce a otras interrogantes:

- (El nivel de competencia léxica de un individuo permite predecir su nivel de
competencia en comprension de lectura?
- ¢Intervenir el nivel de competencia léxica de un individuo incidird, de algin

modo, en el desempeiio lector?

Es necesario restringir el campo de estudio a las investigaciones que sondean la
relacién entre competencia 1éxica y desempefio lector, asi como en la teorfa en que éstas

se sustentan.
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5. Objetivos
Objetivo general:

- Analizar si la competencia 1éxica incide, de algin modo, en el desempefio en
comprensiéon lectora de alumnos de cuarto medio de un colegio particular

subvencionado.
Objetivos especificos:

1. Determinar el grado de asociacién entre el reconocimiento léxico, dado por los
tiempos de reaccién, la frecuencia de aciertos y el promedio obtenido en una prueba de

comprension de lectura.

2. Determinar el grado de asociacion entre el nivel de comprension del vocabulario

pasivo y el promedio obtenido en una prueba de comprension de lectura.

3. Conocer la relacion existente entre el reconocimiento 1éxico y el nivel de comprensién

del vocabulario pasivo.

4. Determinar si el grado de asociacion entre la competencia léxica (reconocimiento
Iéxico y comprension del vocabulario pasivo) y la comprension de lectura se ve afectado
por variables como el sexo, la PSU, promedio general de notas y promedio general de

notas de la asignatura de lenguaje y comunicacion de los sujetos de la muestra.
6. Hipdtesis de trabajo

De acuerdo a las investigaciones precedentes y a los objetivos de nuestra

investigacion, podemos plantear las siguientes hipdtesis:

1. Los alumnos de cuarto medio que tienen una mayor competencia léxica, a su

vez, tienen un mayor rendimiento en comprension de lectura.

2. El conocimiento que un lector tiene acerca de las palabras, especificamente de
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la representacion léxica (conocimiento de la forma y significado de una palabra),
influye, de manera positiva o negativa, en el nivel de comprensién lectora. Esperamos
una diferencia en los tiempos de reaccidn en la tarea de decisién léxica de acuerdo al

nivel de automaticidad de las unidades subléxicas.

3. El nivel de comprensidén del 1éxico pasivo influye en el nivel de comprension

lectora, incidiendo, de manera positiva o negativa, en este dltimo.

4. El nivel de comprension del 1éxico pasivo influye en la velocidad y precision

del reconocimiento 1éxico.

5. Los sujetos que tienen un mejor desempefio en comprension lectora tendrén, a
su vez, un mejor desempefio en la PSU (Prueba de Seleccion Universitaria) y en el

promedio general de notas, as{ como en el promedio de la asignatura de lenguaje.

6. Los sujetos que tienen un mejor desempefio en la tarea de reconocimiento
léxico tendrdn, a su vez, un mejor desempefio en la PSU (Prueba de Seleccién
Universitaria) y en el promedio general de notas, asi como en el promedio de la

asignatura de lenguaje.

7. Los sujetos que tienen una mejor comprension del vocabulario pasivo tendrén,
a su vez, un mejor desempefio en la PSU (Prueba de Seleccién Universitaria) y en el

promedio general de notas, asi como en el promedio de la asignatura de lenguaje.
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V. METODOLOGIA DE TRABAJO
7. La muestra

El estudio se llevé a cabo en dos cursos de cuarto afio de ensefianza media. El
primero estuvo compuesto por 26 hombres y 16 mujeres; mientras que en el segundo
grupo habia 19 hombres y 26 mujeres. Considerada la variable sexo, podemos sefialar
que los grupos estuvieron conformados por 45 hombres y 41 mujeres en un total de 86
alumnos. La edad de los sujetos fluctuaba entre los 17 y 18 afios de edad. El colegio es

de tipo particular subvencionado.
7.1 Diseiio de la investigacion

Nuestra investigacién se organizé en tres partes, una prueba experimental de
procesamiento 1éxico (decisién léxica), la aplicacién de un test de vocabulario y la

aplicacion de una prueba de comprension lectora, lo que se detalla a continuacién:

- Experimento de reconocimiento de palabras: Una prueba con tarea de decision léxica
(TDL) consiste bésicamente en presentar mediante un programa computacional unos
estimulos visuales (series de letras). Los sujetos deben decidir si la serie de letras
constituye una palabra o no. Para ellos se preparan listas de estimulos que contienen
palabras y pseudopalabras (series de letras que parecen palabras en cuanto a su
constitucion sildbica, pero que no existen en la lengua). Normalmente se usan palabras
de alta y baja frecuencia. En nuestro caso, el disefio del experimento consideré el IDL
(Indice de Disponibilidad Léxica) y la lexicalidad (palabras vs. pseudopalabras) como
variables independientes, ya que se pretende determinar el efecto que éstas tengan sobre
la variable dependiente tiempo de reaccién (TR). Tanto el IDL como la lexicalidad,

provocaran efectos de facilitacidn o inhibicién en los TR de los sujetos.

- Test de Vocabulario en Imdgenes (TEVI-R): El test de vocabulario en imagenes
permite determinar el nivel de comprension del vocabulario pasivo que posee un sujeto

entre 2: 6 y 17 afos. El procedimiento de aplicacién consiste en que el examinador
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pronuncia una palabra estimulo y el sujeto debe indicar en una lidmina de cuatro
imdgenes, la que corresponda a la que refiere la palabra estimulo pronunciada por el

examinador. En el caso de nuestra muestra, el test puede tomarse de manera colectiva.

- Prueba de comprension lectora: Se utilizé para medir la comprensién de lectura la
propuesta correspondiente al modelo D08i1179 desarrollada en el proyecto Fondef. Por
un lado, la prueba considera tres criterios: a) criterios determinados por el texto, b)
criterios determinados por el contexto y c) criterios determinados por el lector. Por otro
lado, de acuerdo a estos criterios se han determinado tres niveles de comprensiéon de
lectura medidos en dicha prueba: a) nivel de comprensién textual, b) nivel de

comprensién pragmdtico y ¢) nivel de comprensién critico.

- Prueba de Seleccion Universitaria (PSU): Se consideraron los datos de la PSU de
lenguaje y comunicacion de los sujetos de la muestra. Esta variable fue incluida ya que
mide, casi de manera exclusiva, comprension lectora, incluyendo una seccién de

comprension del 1éxico de acuerdo al contexto.

- Promedio general de notas y promedio de la asignatura de lenguaje: Dichos datos se
tomaron de los sujetos que participaron en la muestra final de esta investigaciéon y se
tomaron del sistema School Track dispuesto por establecimiento educacional en donde

se realizo el estudio.

Nuestro disefio de investigacion es de naturaleza correlacional-experimental, ya que
se pretende establecer un vinculo entre las variables reconocimiento 1éxico y nivel de
comprensién de lectura. Se pretende, por un lado, establecer el grado de asociacion entre
las tres variables en juego en este estudio: competencia 1éxica, vocabulario pasivo y
comprension lectora; mientras que por otro lado, dichas variables se asociardn al nivel
escolar, sexo de los sujetos y tipo de establecimiento educacional. Al mismo tiempo, el
presente trabajo tiene un componente experimental, ya que se disefiard un experimento
para determinar los tiempos de reaccidn (tarea de decision 1éxica), asi como el uso de

una bateria de pruebas (TEVI-R y prueba preliminar de comprensién) con el propdsito
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de explicar por qué se relacionan las variables medidas.

Para establecer la relacion de las variables nos propusimos determinar el
coeficiente de correlacion a través de pares como muestras independientes o a través de
un andlisis multivariado de varianza y covarianza. Ademads, es posible aplicar la prueba

de Chi cuadrado para descartar que los datos obtenidos sean explicados por el azar.

También, se considerd establecer correlaciones de datos entre el Tevi-R, los datos
de la TDL y los datos de la prueba de comprensién lectora con los resultados de la PSU
de lenguaje y comunicacién y su promedio de notas en la asignatura de lenguaje y

comunicacion, respectivamente.
8. Procedimientos de recoleccion de datos y resultados generales
8.1.- Aplicacion de la prueba de comprension lectora

La prueba fue aplicada a un total de 79 alumnos, ya que 7 se ausentaron de
clases ese dia. Ademas, fue necesario excluir a un alumno de la muestra por motivos de
salud, lo que se traduce en una muestra de 78 alumnos. En términos porcentuales, el

instrumento fue aplicado al 90,7% de la muestra seleccionada originalmente.

La prueba fue aplicada en dos grupos diferenciados por cursos, es decir, 4°
medio A y 4° medio B respectivamente. La aplicacién del instrumento se llevé a cabo a
la misma hora (1° hora de clases de la mafiana), considerando un periodo de 90 minutos

para su desarrollo.

Se utilizaron cuatro formas distintas de la prueba para su respectiva aplicacién en
la muestra. El siguiente cuadro representa el nimero de alumnos que rindi6 el

instrumento de acuerdo a la forma de la prueba:

PORCENTAJE Y NUMERO DE ALUMNOS QUE RINDIERON PRUEBA DE COMPRENSION
LECTORA DE ACUERDO A FORMATO
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Forma/prueba N° de alumnos Porcentaje
P21 20 25,6%
P22 18 23,1%
P23 22 28,2%
P24 18 23,1%
Total 78 100%

Los reactivos de la prueba fueron clasificados de acuerdo a la habilidad cognitiva
implicada en el proceso de comprension lectora. La clasificacion de las preguntas se
realizd, considerando tres dimensiones de la comprensidn, en este caso: a) comprension
textual, b) comprensidn pragmadtica y c) comprension critica. Ademads, se determind si el

reactivo media un nivel de comprensién explicito o implicito.
Comprension textual

En la dimensién de la comprensidn textual, se consideraron tres niveles para la
elaboracién de los indicadores. El primero, correspondiente al nivel proposicional,
contemplé la comprension de palabras poco frecuentes, reconociendo su significado o
generdndolo a través de claves implicitas aportadas por el texto. Ademds, se consider6 la
habilidad comprender oraciones, relacionando predicados y argumentos e identificando

las circunstancias en que se dan los hechos referidos en ellos.

En el nivel microestructural, se considerd la comprensién de secuencias de dos
oraciones, estableciendo relaciones de coherencia referencial (mecanismos de
correferencia), relaciones de coherencia condicional (relaciones temporales y causales

marcadas por expresiones de causa- efecto) y relaciones de coherencia funcional
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(manejo de marcadores discursivos que organizan el texto).

En el nivel macroestructural y superestructural, se consideré la comprension de
secuencias de mds de dos oraciones, parrafos o textos. En dicho nivel, se consideraron
indicadores como reconocer o derivar el significado global del texto (reconocer la idea
principal o derivarla de otras partes del texto), establecer relaciones de coherencia
condicional (establecer relaciones temporales y causales a nivel macroestructural),
establecer relaciones de coherencia funcional (como se relacionan las partes del discurso
0 como operan los organizadores textuales a nivel macroestructural) y determinar la
organizacién légica (identificar una superestructura y sus relaciones con las demds

partes de un texto).
Comprension pragmatica

En la comprensioén pragmatica, se consideraron indicadores como reconocer los
participantes en el circuito comunicativo del texto (comprender las voces del texto,
distinguiendo entre enunciado y enunciacién), situar el texto en el contexto inmediato y
en el contexto cultural (relacionar el texto con elementos del contexto y comprender las
relaciones de intertextualidad presentes en €l), determinar los propdsitos del texto
(capacidad de reconocer o inferir el propésito del texto) y establecer el sentido del texto

(sentidos que adquiere el texto segun el contexto).
Comprension critica

En esta dimensién de la comprension, el criterio utilizado para determinar los
indicadores de evaluacién se supedité a la capacidad de regulaciéon metacognitiva y
reflexion por parte del lector. Entre ellos estdn la capacidad de transferir informacidn, es
decir, recontextualizar los hechos denotados en el contexto del mismo texto o en un
contexto distinto; emitir juicios de valor, o sea, aplicar un sistema de valores para llegar
al significado del texto; la capacidad de discutir, estableciendo un didlogo con el texto a

partir de su andlisis y, por ultimo, la capacidad de comprender significados no
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convencionales y todas las operaciones del lenguaje figurado.
Comentarios generales

La elaboracién del instrumento estuvo a cargo de un grupo de especialistas en el
marco del proyecto Fondef DO08i1179, aplicandose el modelo de evaluacién de la
comprensién lectora desarrollado en dicho proyecto. Sin embargo, los resultados
obtenidos en la aplicacién de esta prueba no fueron para nada alentadores, ya que los
alumnos, en su mayoria, obtuvieron puntajes deficientes al considerar la totalidad de los

reactivos del instrumento.

Debido a esto, fue necesario considerar s6lo los reactivos de seleccion multiple
de los cuatro primeros textos de cada prueba. De acuerdo a ello, se establecié una
clasificacién de buenos lectores y malos lectores dependiendo del nimero y porcentaje
de respuestas correctas en su totalidad. Los siguientes cuadros resumen la informacién

obtenida:

CLASIFICACION DE BUENOS LECTORES DE ACUERDO A PUNTAJE OBTENIDO POR
TEXTO

Buenos Sexo Puntaje Respuestas Puntaje Respuestas Puntaje Respuestas Puntaje Respuestas

Lectores Texto1 correctas Texto 2 correctas Texto3 correctas Texto 4 correctas
Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4
1 F 88% 7 50% 4 78% 7 88% 7
2 M 75% 6 63% 5 67% 6 13% 1
3 M 100% 8 13% 1 89% 8 13% 1
4 F 63% 5 25% 2 78% 7 25% 2
5 M 33% 3 71% 5 67% 6 33% 3
6 M 22% 2 57% 4 89% 8 44% 4
7 F 33% 3 57% 4 33% 3 67% 6
8 F 67% 6 1% 5 100% 9 44% 4
9 M 75% 6 38% 3 56% 5 29% 2
10 M 25% 2 50% 4 56% 5 43% 3
1 F 63% 5 38% 3 56% 5 43% 3
12 M 38% 3 50% 4 67% 6 29% 2
13 M 56% 5 1% 5 67% 6 33% 2
14 M 44% 4 43% 3 89% 8 33% 2
15 F 22% 2 1% 5 0% 0 50% 3
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CLASIFICACION DE MALOS LECTORES DE ACUERDO A PUNTAJE OBTENIDO POR TEXTO

Malos Sexo Puntaje Respuestas Puntaje Respuestas Puntaje Respuestas Puntaje Respuestas

lectores Texto1 correctas Texto 2 correctas Texto 3 correctas Texto 4 correctas
Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4
1 F 13% 1 25% 2 33% 3 13% 1
2 F 38% 3 13% 1 33% 3 38% 3
3 F 50% 4 25% 2 11% 1 0% 0
4 F 38% 3 38% 3 56% 5 0% 0
5 M 38% 3 38% 3 22% 2 63% 5
6 M 0% 0 57% 4 33% 3 0% 0
7 M 0% 0 0% 0 67% 6 0% 0
8 M 33% 3 14% 1 11% 1 0% 0
9 F 0% 0 25% 2 56% 5 0% 0
10 M 38% 3 25% 2 33% 3 14% 1
1 M 38% 3 13% 1 33% 3 14% 1
12 M 50% 4 50% 4 33% 3 14% 1
13 F 11% 1 0% 0 56% 5 0% 0
14 M 22% 2 43% 3 33% 3 33% 2
15 F 22% 2 43% & 33% 3 33% 2
16 F 22% 2 71% 5 44% 4 17% 1
17 F 33% 3 0% 0 33% 3 17% 1

8.2.- Aplicacion del Tevi- R

Se comenzé aplicando el TEVI-R a los alumnos seleccionados de acuerdo al
criterio de clasificacién determinado por la prueba. Sin embargo, solo se logré tomar a
33 alumnos de un total de 40, ya que en los casos excepcionales no se pudo aplicar
debido al retiro o inasistencia de los alumnos al establecimiento. Se dispuso de una sala,
alejada del ruido y del transito de personas, para tomar el test de manera individual. Se

consider6 el manual de aplicacion y correccién del TEVI-R dispuesto para este caso.

La aplicacién del test arrojé un puntaje obtenido por alumno el cual,
posteriormente, se pasé a puntaje T para su interpretacién. Los datos obtenidos, a través

de la aplicacion del Tevi- R en el grupo de los buenos lectores, fueron los siguientes:
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TABLA 1.4.- PUNTAJES OBTENIDOS EN TEVI- R POR EL GRUPO DE BUENOS LECTORES

Buenos lectores  Sexo Puntaje TEVI Buenos lectores  Sexo Puntaje TEVI

1 F 50 9 M 52
2 M 49 10 M 53
3 M 65 11 F 35
4 F 37 12 M 57
5 M 51 13 M 37
6 M 62 14 M 37
7 F 39 15 F 49
8 F 45

Los puntajes obtenidos en el Tevi- R en el grupo de malos lectores fueron los

siguientes:

PUNTAIJES OBTENIDOS EN TEVI- R POR EL GRUPO DE MALOS LECTORES

Malos lectores Sexo Puntaje TEVI Malos lectores Sexo Puntaje TEVI

1 F 51 10 M 48
2 F 52 11 M 49
3 F 32 12 M 53
4 F 25 13 F 34
5 M 40 14 M 41
6 M 52 15 F 29
7 M 49 16 F 35
8 M 38 17 F 47
9 F 49

8.3.- Aplicacion del experimento de Tarea de Decision Léxica (TDL)

En el caso de la aplicacion del TDL, se utilizé un experimento anterior elaborado
en el contexto del Proyecto- Tiuc de la Universidad de Concepciéon. En dicho
experimento se consideré, como un indice de frecuencia, el Indice de Disponibilidad
Léxica de estudiantes de ensefianza media. Dichos indices fueron tomados de los datos

de Léxico Disponible de Echeverria y Valencia (1999).

Para la aplicacién de la TDL, se dispuso de una sala aislada, en el quinto piso del
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Colegio Concepcién Chiguayante, alejada del bullicio y de las salas de clases. El
examinador explicéd previamente las instrucciones a cada alumno y estuvo en todo
momento durante la ejecucién del experimento. Los alumnos respondieron, en forma
general, muy bien a las instrucciones entregadas tanto por el examinador como por el

programa computacional.

En la pantalla de un computador aparecian palabras con valores de IDL variados
(palabras de alto IDL y palabras de bajo IDL respectivamente), ademds de
pseudopalabras. Los estimulos eran presentados de manera aleatoria, considerando las
20 primeras palabras como de prueba. Los alumnos debian responder lo mads
rapidamente posible, presionando una tecla de color verde, en caso de que el estimulo
correspondiera a una palabra, o roja en caso de que el estimulo no correspondiera a una

palabra del espaiiol.

La TDL se aplicé a 36 alumnos de un total de 40, ya que 4 no se encontraban en
ese momento en el establecimiento. Las condiciones de aplicaciéon fueron iguales para

todos los sujetos de 1la muestra.

Posteriormente se procedié a la clasificacion de los datos por cada sujeto que
participé en la muestra. Al final se consider6 un total de 32 sujetos distribuidos entre
mejores y peores comprendedores. En la clasificacion de los datos, se considerd el
nimero de aciertos y errores de las palabras (clasificadas en palabras de alto y bajo IDL)
y las pseudopalabras, asi como los tiempos de reaccién en cada caso. Se elaboré una
matriz con los datos recogidos de la TDL entre los que se encuentran: la frecuencia de
errores, la frecuencia de aciertos, tiempo promedio de palabras alto IDL, el tiempo
promedio de palabras correctas alto IDL, tiempo promedio de palabras bajo IDL y el
tiempo promedio de palabras correctas bajo IDL. Los resultados se observan en los

siguientes cuadros:
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DATOS OBTENIDOS DE LA TAREA DE DECISION LEXICA EN EL GRUPO DE BUENOS

LECTORES
Buenos Sexo Frecuencia Frecuencia Tiempo Tiempo Tiempo Tiempo
lectores de errores  de aciertos promedio promedio promedio  promedio
Palabras correctas alto Palabras correctas
alto IDL IDL bajo IDL __ bajo IDL
1 F 9 151 490,3 491,41 536,5 550,97
2 M 10 150 1026,15 1025,16  1031,75 1120,94
3 M 17 143 509,53 612,13 624,35 705,88
4 F 18 142 693,88 711,67 839,3 826,49
5 M 11 149 670,55 682,79 736,4 728,86
6 M 8 152 817,38 817,38 871,23 893,56
7 F 13 147 810,93 810,93 842,8 899,71
8 F 7 153 609,05 609,77 746,2 746,2
9 M 5 155 606 606 657,85 654,81
10 M 4 156 638,68 638,68 685,3 704,73
1 F 6 154 779,53 784,37 942,4 909,46
12 M 10 150 868,18 890,44 1005,2 997,87
13 M 10 150 591,82 591,83 755,23 745,34
14 M 7 153 630,15 630,15 810,15 803,35
15 F 9 151 628,43 628,43 749,75 756,88

DATOS OBTENIDOS DE LA TAREA DE DECISION LEXICA EN EL GRUPO DE MALOS

LECTORES
Malos Sexo Frecuencia Frecuencia Tiempo Tiempo Tiempo Tiempo
lectores de errores  de aciertos promedio promedio promedio  promedio
Palabras correctas alto Palabras correctas
alto IDL IDL bajo IDL bajo IDL
1 F 8 152 658,68 657,36 757,9 757,9
2 F 11 149 790,3 810,56 806,25 855,97
3 F 8 152 739,85 738,67 824,35 825,22
4 F 9 151 942,85 967,03 1012,93 1033,68
5 M 4 156 810,53 810,53 926,1 916,97
6 M 20 140 906,38 913,89 1098,73 1149,29
7 M 18 142 733,4 752,21 885,78 863,28
8 M 59 101 643,85 723,97 673,33 712,24
9 F 13 147 826,15 826,15 967,68 994,76
10 M 11 149 634,85 634,85 716,83 725,09
1 M 19 141 901,9 901,9 970,9 1078,97
12 M 8 152 520,85 520,85 710,75 712,34
13 F 18 142 544.8 609,51 767,25 752,74
14 M 10 150 795,13 795,13 911,35 907,58
15 F 4 156 809,9 809,9 904,85 899,85
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16 F 2 158 829,48 829,48 916,38 939,47
17 F 11 149 840,5 840,5 904,18 938,81

VI. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
9. Prueba de comprension lectora

9.1- Analisis correlacional de los datos obtenidos a partir de la prueba de

comprension lectora

Para el analisis correlacional se ha utilizado la correlacion de Pearson entre las

variables consideradas en este estudio.

Al comparar el promedio en términos de porcentaje de los 4 textos de la prueba
de comprension lectora con la frecuencia de aciertos de la TDL, el indice de correlacién
entre ambas variables es de 0,397 lo cual significa que existe una correlacién positiva
entre ambas. Al haber mayor frecuencia de aciertos en la TDL, mayor serd el promedio
de comprension lectora en los 4 textos y viceversa. Esto permite sostener la idea de que
un lector competente tendrd un buen desempefio en ambos procesos, tanto en lo que
concierne a la comprensién lectora como al reconocimiento léxico, lo cual sugiere un
grado de asociacién entre el proceso de lectura y el reconocimiento de palabras. La
frecuencia de aciertos en la TDL tiene relacion con la calidad de las representaciones
que un sujeto pueda elaborar sobre las palabras, incidiendo en los procesos de
construccion del significado global del texto. Los datos se presentan en la siguiente

tabla.

Frecuencia de aciertos TDL

Total comprension Correlacién Pearson 0,397

(promedio % 4 textos) Sig. (bilateral) 0,024

Al comparar el promedio de los 4 textos con la frecuencia de errores en la TDL,

se aprecia que el indice de correlacion entre ambas variables es de -0,389 lo cual
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significa que existe una correlacién inversa entre ambas. Al aumentar una disminuird
proporcionalmente la otra y viceversa, es decir, un promedio alto en comprensién de
lectura implicard una disminucién en la frecuencia de errores de la TDL. La eficacia con
la que un lector es capaz de reconocer una palabra constituye un factor importante en la
comprensién de un texto, considerando el conocimiento semantico y ortografico que, en
el caso de una palabra especifica, podria afectar en su representacién. La calidad de las
representaciones léxicas afectard el desempefio lector. Lo anterior se refleja en la

siguiente tabla.

Frecuencia de errores TDL

Total comprension Correlacion Pearson  -0,389

(promedio % 4 textos) Sig. (bilateral) 0,028

Al comparar el promedio de los 4 textos de la prueba de comprensién lectora con
el promedio general de notas y el puntaje de la PSU de lenguaje y comunicacién, se
observa una correlacién positiva entre las tres variables. El indice de correlacion entre el
promedio de la prueba de comprensién lectora y el promedio general de notas es de
0,428 lo que significa que hay una correlacién positiva entre ambas variables. De igual
forma, al comparar el promedio de los cuatro textos con el promedio en términos de
puntaje de la PSU de lenguaje se observa que el indice de correlacién es de 0,560.
Ademds, al considerar el promedio de la PSU de lenguaje y el promedio de la prueba de
comprension lectora, se aprecia que el indice de correlacion es de 0,555, lo cual significa
que hay una correlacién positiva entre ambas variables. También, es posible observar
que al comparar el promedio general de notas con el promedio de la PSU en términos de
puntaje y porcentaje, el indice de correlacién, en cada caso, es de 0,638 y 0,552
respectivamente, lo cual significa que al haber un aumento del promedio general de
notas también lo habrd del puntaje de la PSU de lenguaje y comunicacién. Tanto la
prueba de comprensién lectora como la PSU constituyen instrumentos que miden la

comprension de lectura como una habilidad en términos de desempefio, por lo que al
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haber un grado de asociacion entre ambas es posible sefialar que una de estas variables
podria, eventualmente, predecir el comportamiento de la otra. El promedio general de
notas, al compararse con la prueba de comprensidn de lectura, podria ser un indicador
del conocimiento general de los estudiantes (teniendo en cuenta que las distintas
asignaturas corresponden a distintas dreas del conocimiento) o por lo menos de una parte
de este. Al haber un mayor conocimiento general, los lectores tendrdn representaciones
mds estables y completas del significado global de los textos que leen. Los datos se

presentan en la siguiente tabla.

Promedio PSU lenguaje PSU lenguaje

general de notas  (puntaje) (porcentaje)
Total comprension Correlacion Pearson 0,428 0,560 0,555
(promedio % 4 textos) Sig. (bilateral) 0,015 0,001 0,001

No obstante, al comparar el promedio de los 4 textos de la prueba de
comprensién lectora con el tiempo promedio de las palabras de alto IDL en la TDL no es
posible establecer correlaciéon alguna entre ambas variables o, por lo menos, no de
manera significativa. Lo mismo ocurre al comparar el promedio de los 4 textos de la
prueba de comprension lectora con el tiempo promedio de las palabras correctas de alto
IDL, el tiempo promedio de palabras de bajo IDL, el tiempo promedio de palabras
correctas bajo IDL, el puntaje del TEVI-R y el promedio general de la asignatura de

lenguaje y comunicacion.

Promedio Promedi  Palabras Palabras Tevi-R
Palabras o correctas correctas
Alto IDL palabras alto IDL bajo IDL

bajo IDL  (promedio) (promedio)

Total comprension Correlacion -0,258 -0,314 -0,299 -0,310 0,182

Pearson 0,155 0,080 0,096 0,084 0,318
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(promedio % 4 textos) Sig. (bilateral)

9.2- Comparacion de los datos obtenidos a partir de la prueba de comprension

lectora por sexo

Al separar por sexo la muestra, se pretende observar si hay o no diferencias
estadisticamente significativas entre ambos grupos en términos de desempefio en la
prueba de comprension lectora aplicada a los 32 sujetos. Para ello, se ha utilizado la

prueba de t de Student.

En el texto 1 de la prueba de comprension, el valor de significancia es de -0, 323,
lo que no es estadisticamente significativo; es posible concluir, por tanto, que ambos
grupos se comportan de la misma manera. En el texto 2, texto 3 y texto 4 los valores de
significancia son —0,518, -0,780 y 0,637 respectivamente. En todos los casos, el valor de
significancia no es estadisticamente significativo y lo mismo ocurre al considerar el
valor de significancia del promedio en términos de porcentaje de los 4 textos (-0,388).
Considerando estos datos, es posible concluir que no hay diferencias, en el desempefio
por sexo, que sean estadisticamente significativas. El comportamiento de los grupos es
similar en lo que concierne a la competencia lectora tanto para hombres como mujeres.

Los datos son presentados en la siguiente tabla.

Media Desviaci6n tipica t p
Total comprension Hombres (17) 39,75 14,173 -0,394 0,696
37,50 18,058

(promedio % 4 textos) Mugjeres (15)

9.3- Comparacion de los datos obtenidos a partir de la prueba de comprension

lectora entre buenos y malos lectores

Para comparar los grupos de acuerdo al criterio de clasificacion- entre buenos y
malos lectores respectivamente- se ha utilizado la prueba de t de Student para muestras

independientes. En cada una de las variables, es posible observar diferencias de
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desempefo entre buenos y malos lectores. Sin embargo, s6lo en el puntaje de los 4
textos de la prueba de comprension lectora, el promedio general de notas y el puntaje de

la PSU de lenguaje es posible observar diferencias estadisticamente significativas.

En la prueba de comprension, el texto 1 arrojé los siguientes resultados:

Tipo lector Media Desviacion tipica
Buenos 53,60 24,804

lectores

Malos lectores 26,24 16,657

Se observa una diferencia estadisticamente significativa con un t= -3,703 y un p

calculado de 0,001.

El texto 2 arroj6 los siguientes resultados:

Tipo lector Media Desviacion tipica
Buenos 51,20 17,608

lectores

Malos lectores 28,24 20,702

Se observa una diferencia estadisticamente significativa con un t=-3,355 y un p

calculado de 0,002.

El texto 3 arroj6 los siguientes resultados:

Tipo lector Media Desviacion tipica
Buenos 66,13 25,042

lectores

Malos lectores 36,47 15,306
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Se observa una diferencia estadisticamente significativa con un t=-4,098 y un p
calculado de 0,000.

El texto 4 arrojé los siguientes resultados:

Tipo lector Media Desviacion tipica
Buenos 39,13 17,803

lectores

Malos lectores 15,06 15,306

Se observa una diferencia estadisticamente significativa con un t=-3,665 y un p
calculado de 0,001.

En los cuatro textos de la prueba de comprension lectora, se pueden observar
diferencias estadisticamente significativas en el comportamiento de los grupos por lo
que es posible pensar que dicho instrumento permitiria diferenciar lectores con un buen
desempefio de los que no. Las diferencias en el comportamiento lector de los grupos
pueden deberse a multiples factores y uno de ellos, como se ha mostrado al comparar la
frecuencia de aciertos y la frecuencia de errores en la TDL, se debe a la competencia
Iéxica y la relacidn intrinseca entre esta y la competencia lectora. Al haber limitaciones
en la eficiencia con que las palabras son reconocidas, el desempefio lector se verd
afectado. De igual forma, al haber un esfuerzo en la recuperacion de las propiedades de
una palabra (fonologia y significado), habrd una mayor demanda de recursos de la
memoria operativa, afectando los procesos de comprensiéon que dependan de las
habilidades léxicas.

Algo similar se observa en el promedio general de notas y el puntaje de la PSU
de lenguaje, en donde el valor de significancia es estadisticamente significativo. Los

resultados son los siguientes:
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Media Desviacién tipica t p

Promedio General de Notas Buenos lectores 6,107 0,5203 -2,386 0,024
Malos lectores 5,718 0,4004

PSU lenguaje (porcentaje) Buenos lectores 82,53 13,032 -3,353 0,002
Malos lectores 65,41 15,520

PSU lenguaje (puntaje) Buenos lectores 621,67 75,510 -3,393 0,002
Malos lectores 545,18 51,048

El comparar los datos de la prueba de comprension lectora con los datos de la
PSU de lenguaje y el promedio general de notas, permite respaldar la idea de que la
prueba de comprensién, utilizada para medir la competencia lectora en alumnos de
cuarto afio medio, serfa un predictor en el desempefio de la PSU de lenguaje y
comunicacién. Las diferencias entre los grupos, buenos y malos lectores, tanto en la
prueba de comprensién lectora como la PSU, indican que la medicién de la competencia
lectora no estd sesgada por alguno de los instrumentos, sino que, mds bien, permiten
garantizar la confiabilidad de ambas. Al considerar el promedio general de notas, es
posible observar diferencias de comportamiento entre buenos y malos lectores por lo que
el conocimiento general (dado por el promedio de las distintas asignaturas) afectaria la
calidad de las representaciones de los textos.

Por el contrario, al considerar el promedio de la asignatura de lenguaje no se

observa una diferencia significativa entre los grupos. Los resultados fueron los

siguientes:
Media Desviacion tipica t p
Promedio de lenguaje Buenos lectores 6,087 0,6140 -1,164 0,253
Malos lectores 5,871 0,4298

De igual forma, el valor de significancia en las variables frecuencia de errores y
aciertos de la TDL, el tiempo promedio de las palabras de alto IDL y bajo IDL (tanto el
promedio general como sélo el de las respuestas correctas) y el puntaje del TEVI- R no

es significativo, aunque si se puede observar una diferencia entre ambos grupos. En el
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caso de la frecuencia de errores y en la frecuencia de aciertos de la TDL se aprecia que
los buenos lectores cometen menos errores a diferencia de los lectores menos
competentes, ya que el primer grupo es capaz de reconocer una mayor cantidad de
palabras y, 16gicamente, cometer menos errores a diferencia del segundo grupo lo cual,
pese al bajo valor de significancia, apoyaria la hip6tesis de esta investigacion. De igual
forma, al comparar los tiempos de reaccién de ambos grupos, es posible observar que los
buenos lectores tienen un desempefio més alto que los lectores menos competentes, ya
que los tiempos de reaccién del primer grupo son menores, en promedio, a los del
segundo grupo. Estos resultados estdn directamente relacionados con el IDL de las
palabras del experimento, ya que se observan mayores tiempos de reconocimiento de las
palabras de bajo IDL a diferencia de las palabras de alto IDL tanto para los buenos
comprendedores como los malos comprendedores. El 1éxico disponible, como indice de
frecuencia, seria un indicador que permitiria avalar la idea de que la competencia léxica
se relaciona con la competencia lectora, facilitando o dificultando la eficacia en ambos
casos.

Ademds, se observan diferencias de los grupos lectores en los puntajes obtenidos
en comprensiéon del léxico pasivo, lo cual constituye otra entrada para abordar la
relacion entre competencia léxica y competencia lectora por lo que la comprensién del
Iéxico pasivo tendria, al igual que las mediciones de la TDL, relaciéon con la
comprensiéon de lectura en alumnos de cuarto medio. Los resultados obtenidos se

aprecian en la siguiente tabla.

Media  Desviacion tipica t P

Frecuenciade errores TDL Buenos lectores 9,93 3,900 1,093 0,283
Malos lectores 13,71 12,839

Frecuenciade aciertos TDL Buenos lectores 150,40 3,979 -1,187 0,244
Malos lectores 146,29 12,839

Tiempo promedio palabras alto IDL Buenos lectores 691,371  143,8451 1,455 0,156
Malos lectores 759,553  121,3076

Tiempo promedio correctas alto IDL Buenos lectores 702,076  138,6765 1,576 0,126

Malos lectores 773,088 116,2260
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Tiempo promedio palabras bajo IDL Buenos lectores 788,961 138,3408 1,751 0,090
Malos lectores 867,973 116,9432

Tiempo promedio correctas bajo IDL Buenos lectores 802,270 142,7356 1,735 0,093
Malos lectores 886,127 130,6197
Puntaje TEVI Buenos lectores 47,87 9,4259 -1,619 0,116

Malos lectores 42,59 9,000

10. Tarea de Decision Léxica

10.1.- Analisis correlacional de los datos obtenidos a partir de la Tarea de Decision
Léxica

Al establecer el indice de correlacion de las variables involucradas en la
aplicacion de la TDL, observamos que no hubo resultados estadisticamente
significativos que apoyaran nuestra hipdtesis al comparar los datos obtenidos en el
experimento de reconocimiento 1éxico con la prueba de comprension lectora o con el test
de vocabulario en imdgenes. Sin embargo, es posible establecer correlaciones
estadisticamente significativas al comparar el tiempo promedio de palabras de alto IDL

con el tiempo promedio de las palabras de bajo IDL. El resultado fue el siguiente:

Tiempo promedio palabras

bajo IDL
Tiempo promedio Correlacion Pearson 0,913
Palabras alto IDL Sig. (bilateral) 0,000

Al comparar ambas variables, se observa que el indice de correlacion es de 0,913
lo cual significa que existe una correlacion positiva entre ambas. Ademads, al comparar
las medias de ambas variables se observa que las palabras de alto IDL demoran menos

en ser procesadas que las palabras de bajo IDL. Los resultados son los siguientes:
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Minimo Maximo Media Desv. Tipica Varianza

Tiempo promedio palabras alto IDL 490,3 1026,2 727,593  134,6649 18134,639
Tiempo promedio palabras bajo IDL 536,5 1098,7 830,936 131,5533 17306,270

Al comparar, de igual forma, las variables frecuencia de aciertos de la TDL con

la frecuencia de errores de la misma se observa una alta correlacion negativa.

Frecuencia de errores

TDL
Frecuencia de aciertos  Correlacion Pearson -0,998
TDL Sig. (bilateral) 0,000

A este respecto, cabe sefialar que la relacién entre las variables opera de manera
l6gica, ya que al haber un indice de disponibilidad léxica mds alto, habrd un menor
tiempo de reconocimiento y un mayor acierto en la TDL. Caso contrario ocurre si
analizamos el tiempo promedio de las palabras de bajo IDL en donde se observa un
mayor tiempo de reaccién, comparado en el promedio de las palabras de alto IDL, y una
menor cantidad de aciertos por parte ambos grupos. Estos resultados permiten
determinar que el IDL es una variable significativa a considerar como propiedad de la
calidad en las representaciones de las palabras por parte de los sujetos y como variable

significativa en un experimento de TDL.

10.2- Comparacion de los datos obtenidos a partir de la tarea de decision léxica por

Se€xXo

Al comparar hombres y mujeres en la TDL, no se observan diferencias
estadisticamente significativas. En la variable tiempo promedio palabras alto IDL, se
aprecia un t= 0,165 y un p calculado de 0,870. De igual modo, en la variable tiempo

promedio palabras bajo IDL se observa un t= 0,145 y un p calculado de 0,886. El

114



promedio obtenido, de acuerdo al sexo, fue el siguiente en cada caso:

Media  Desv. Tipica Error tipico
de la media
Tiempo promedio Hombres 723,843 1479710 35,8882
palabras alto IDL Mujeres 731,842 122,8638 31,7233
Tiempo promedio Hombres 827,719  146,4640 35,5227
palabras bajo IDL Mujeres 834,581 117,3797 30,3073

De acuerdo a los resultados, no se distinguen diferencias importantes de
comportamiento entre hombres y mujeres en la TDL. No obstante, se puede apreciar, al
igual que en los datos correlacidnales, que las palabras de bajo IDL demoran mads tiempo
en reconocerse, tanto en hombres como en mujeres, que las palabras de alto IDL.

En el caso de las variables frecuencia de aciertos y frecuencia de errores de la
TDL, se observan resultados similares. Tanto hombres como mujeres se comportan de
manera similar en los aciertos y errores de la TDL. En la frecuencia de aciertos se
aprecia un t= 1,112 con un p calculado de 0,275. De igual forma, en la frecuencia de
errores se observa un t=-1,093 y un p calculado de 0,283. En ambos casos, el valor de

significancia no es estadisticamente significativo. El promedio de ambas variables es el

siguiente:
Media  Desv. Tipica Error tipico
de la media
Frecuencia de Hombres 146,41 12,728 3,087
aciertos Mujeres 150,27 4,496 1,161
Frecuencia de Hombres 13,71 12,702 3,081
errores Mujeres 9,93 4,383 1,132

Si bien los resultados no son estadisticamente concluyentes, se observa que los
hombres cometen mds errores en la TDL que las mujeres y éstas, a su vez, tienen mas

aciertos en dicha tarea que los hombres. No obstante, la falta de valores estadisticamente
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significativos lleva a considerar que no hay diferencias atribuibles a la variable sexo, lo

que resulta concordante con los antecedentes.

11. Test de vocabulario en imagenes (Tevi- R).
11.1.- Analisis correlacional de los datos obtenidos a partir del Tevi- R

El puntaje obtenido por la muestra en el Tevi- R no se correlaciona, de manera
significativa, con ninguna de las variables implicadas en la TDL o en la prueba de
comprension lectora. Los datos obtenidos no muestran indices de correlacién o valores
de significancia considerables para apoyar la hipétesis de nuestra investigacién. Sin
embargo, al comparar dicho puntaje con el promedio general de notas y el puntaje PSU
es posible establecer un vinculo entre estas tres variables que permita determinar que al
haber una mayor comprensién del vocabulario pasivo habrd también un mejor
desempefo en PSU y en el promedio general de notas. El indice de correlacién entre
PSU y puntaje Tevi- R es bastante interesante de considerar, ya que permitiria concluir
que el test de vocabulario en imagenes seria un predictor del desempefio en PSU. Los

resultados son los siguientes:

Promedio PSU PSU
general de lenguaje lenguaje (%)
notas (puntaje)
Puntaje Tevi- R Correlacion de Pearson 0,435 0,693 0,675
Sig. (bilateral) 0,013 0,000 0,000

11.2- Comparacion de los datos obtenidos a partir del Tevi- R por sexo

Al separar la muestra de acuerdo al sexo, se observa un valor de significancia que
permite deducir que hombres y mujeres se comportan de manera distinta en esta prueba.
Se observa un t= -2,769 y un p calculado de 0,010 lo cual constituye un dato

estadisticamente significativo. Podemos concluir, en este caso, que el grupo de las
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mujeres tiene un menor desempefio que el de los hombres. Si comparamos las medias,

los resultados obtenidos son los siguientes:

Media  Desv. Tipica Error tipico

de la media
Tevi- R Hombres 49,00 8,284 2,009
Mujeres 40,00 8,870 2,290

12. Analisis de regresion lineal

El siguiente andlisis pretende mostrar el grado de relacién que existe entre las
variables independientes medidas y los resultados en la prueba de comprensién lectora.
Para ello, se ha utilizado un andlisis de regresion lineal multiple usando el método de

pasos sucesivos con todas las variables.

12.1 - Regresion lineal miltiple sobre la variable dependiente comprension lectora

Se han especificado dos distintos modelos que se presentan a continuacién. Lo
que se interpreta es un valor que se llama R cuadrado que corresponde al porcentaje de
cambio en la variable dependiente comprension lectora en relacién al conjunto de las
variables independientes.

Se determinaron dos modelos de andlisis considerando, en el modelo 1, el
promedio general de notas como variable predictora sobre la variable dependiente
comprension lectora. El modelo 2 considerd, como variables predictoras, el promedio
general de notas y la frecuencia de aciertos de la TDL sobre la variable dependiente

comprension lectora.

Resumen del modelo

Modelo R R R cuadrado Error tip. de
cuadrado corregida la estimacion

1 ,428° ,183 ,156 14,592

2 ,560° 314 ,266 13,605
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a. Variables predictoras: (Constante), Promedio General de notas

b. Variables predictoras: (Constante), Promedio General de notas, Frecuencia de aciertos TDL

El modelos 1 (promedio general de notas) predice en un 18,3% el cambio de la
variable comprensién lectora, mientras que el modelo 2 (promedio general de notas y
frecuencia de aciertos TDL) predice en un 31,4% el cambio en la variable comprensién
lectora (considerando el promedio de los cuatro textos).

El resto de las variables no se incluyen ya que no tienen un valor predictivo

relevante.

12.2 - Regresion lineal multiple de todas las variables independientes en relacién a

la PSU de Lenguaje

En este caso se traté de predecir el cambio en la variable dependiente PSU a
partir de las otras variables independientes a través de tres modelos. Los datos se

resumen en el siguiente cuadro:

Resumen del modelo

Model R R R cuadrado Error tip. de
o cuadrado corregida la estimacion
1 ,693% ,481 ,463 53,956
2 ,822° 675 653 43,386
,856° ,733 ,704 40,063

a. Variables predictoras: (Constante), Puntaje TEVI
b. Variables predictoras: (Constante), Puntaje TEVI, Total comprension (Promedio % 4 textos)
c¢. Variables predictoras: (Constante), Puntaje TEVI, Total comprension (Promedio % 4 textos), Promedio

Lenguaje

En el modelo 1, se observa que la variable puntaje Tevi- R predice en un 48,1%

el cambio en la variable PSU de lenguaje. En el modelo 2, las variables Tevi- R y
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comprension lectora (promedio en términos de porcentaje de los cuatro textos) predicen
en un 67,5% el cambio de la variable PSU de lenguaje. En el modelo 3, las variables
puntaje Tevi- R, prueba de comprension lectora y promedio de la asignatura de lenguaje
predicen en un 73,3% el cambio en la variable PSU de lenguaje lo que es significativo
en términos de su valor de prediccion.

Cabe mencionar que en los tres modelos sefialados, el mayor valor de prediccién
estd dado por el puntaje Tevi- R, aumentando, en cado modelo, al incorporarle las
variables prueba de comprensién y promedio de lenguaje. El valor predictivo de estas
tres variables sobre la variable dependiente PSU es estadisticamente significativo.

El resto de las variables no se incluyen en el modelo ya que carecen de un valor

predictivo.
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VIL DISCUSION GENERAL

Al considerar como hipdtesis de trabajo que la competencia 1éxica incide en la
comprension lectora, nos encontramos en un punto importante de la investigacién de los
fenémenos del procesamiento lingiiistico, centrados en las relaciones entre médulos
especializados y sus posibles relaciones en el disefio general del sistema cognitivo. Si
bien es cierto existe una especializaciéon de mddulos en el sistema cognitivo con una
autonomia comprobada en los estudios de neuropsicologia, centrados en problemas
especificos de lectoescritura u otros como las afasias, no es posible afirmar que no exista
una relacion entre éstos en el funcionamiento general del procesamiento del lenguaje.

El presente estudio, considerando una muestra de 32 casos (15 mujeres y 17
hombres), arrojé que la correlacién dada entre la competencia léxica (medida a través de
la TDL y el Tevi- R) y la competencia lectora (medida a través de la prueba de
comprensién) tiene un sentido 16gico, es decir, en el caso en que los tiempos de la TDL
sean mayores, incidirdn en el desempefno en comprension de lectura considerando los
cuatro textos de la prueba. Si el tiempo promedio de las palabras de alto IDL es mayor,
es decir, al aumentar el tiempo en que se reconocen las palabras de alto IDL, disminuira
el desempefio en comprension lectora, considerando un indice de correlacién de -0,258.
Sin embargo, este dato no es estadisticamente significativo. De igual forma, cuando el
tiempo promedio de las palabras de bajo IDL aumente, disminuird el desempefio en
comprension lectora, considerando un indice de correlacion de -0,314. Este dato
tampoco es estadisticamente significativo. La relacion entre los tiempos de reaccién y el
desempeflo en comprension lectora estaria dada por las limitaciones que el lector
manifiesta en términos del conocimiento del significado de las palabras, aunque es
preciso sefialar que poco se puede hablar de la representaciéon mental que los individuos
hacen de las palabras (Perfetti, 2007). Los lectores, al tener que inferir el significado de
las palabras desconocidas de acuerdo al contexto, deberdn utilizar una mayor cantidad
de recursos de su memoria operativa lo cual limitard la capacidad de procesamiento de

esta, generando, como consecuencia de la alta demanda de recursos cognitivos, una baja
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representacion del texto (Perfetti, 2007).

De acuerdo a Perfetti (2007), para que un lector tenga un desempefio eficiente en
el reconocimiento del significado de las palabras a través del contexto (en los casos en
que se desconozca el significado de una palabra) es necesario que conozca, a lo menos,
el 90% del significado de las palabras del texto. Cabe sefialar ademds que, de acuerdo a
las caracteristicas de la muestra, es posible suponer que no hay dificultades en el
procesamiento fonoldgico, considerando que dichas dificultades son caracteristicas de
lectores que estdn en un nivel inicial de lectura y en donde la aplicacién de reglas de
conversién G-F podria llegar, en este caso, a ser un problema (Nelson, Balass & Perfetti,
2005). De acuerdo al andlisis correlacional, se observa que el tiempo de reconocimiento
de palabras, tanto para las de alto IDL como para las de bajo IDL, al aumentar incidird
en que el desempefio en comprensidn lectora disminuya y lo mismo a la inversa. Esta
relacidn, si bien no nos permite apoyar nuestra hipétesis, es aclaradora en términos de la

relacion establecida entre ambas variables. Los datos se resumen en el siguiente cuadro:

Tevi- R Comprensién
lectora
% 4 textos
Tiempo promedio palabras alto IDL.  Correlacién de Pearson -0,156 -0,258
Sig. (bilateral) 0,393 0,155
Tiempo promedio palabras bajo IDL. Correlacién de Pearson -0,232 -0,314
Sig. (bilateral) 0,202 0.080

De acuerdo a los datos recogidos en este estudio, el IDL ha demostrado ser una
variable a considerar en los estudios sobre el 1éxico y la comprension de lectura, ya que,
como indice de frecuencia (Urzida, P.; Saez, K. & Echeverria, M.: 2006), incide en los
tiempos de reaccién de los sujetos en una tarea de decision léxica. Tanto para el grupo
de buenos lectores como para el grupo de malos lectores, se constataron diferencias en el
tiempo promedio para las palabras con alto IDL como para las palabras con bajo IDL.

En este caso, las palabras que se encuentren disponibles en la mente de los lectores,
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tendrdn, en mayor o menor medida, incidencia tanto en la estabilidad en la
representacion de las palabras como en la comprensién del vocabulario pasivo y la
comprension lectora.

Al comparar el Tevi- R con los tiempos promedios de palabras de alto y bajo IDL
y la prueba de comprension lectora, es posible observar relaciones estadisticas similares.
Al ser mayor el tiempo de reconocimiento de palabras, tanto para las de alto IDL como
para las de bajo IDL, el puntaje en el Tevi- R disminuird, lo cual se destaca en una
relacién inversa. Este hecho se explica debido a que el nivel de comprensién que un
sujeto tenga de una palabra que no utilice de manera activa (Germany, P.; Echeverria,
M. & Poblete, M.T.: 1991), incidird en los tiempos de reconocimiento de una palabra en
una tarea de decisién léxica. Al haber un mayor conocimiento del significado de las
palabras, aunque estas no se utilicen frecuentemente, habrd, de igual forma, una mayor
estabilidad en la representacion que el lector haga de estas palabras (Perfetti, 2007). De
acuerdo a los datos observados, es posible asumir que existe relacién entre el
vocabulario pasivo y el reconocimiento léxico como elementos que forman parte de la
competencia 1éxica y, en consecuencia, que inciden en la competencia lectora de los
sujetos.

De igual modo, al comparar el puntaje del Tevi- R con la prueba de comprensién
lectora, se observa una correlacién positiva entre ambas variables, es decir, al aumentar
una aumenta también la otra. Dichos resultados se relacionan con nuestra hipdtesis
general de trabajo y permiten constatar la idea de que la competencia 1éxica y la
competencia lectora estdn relacionadas de manera intrinseca (Perfetti, 2010).  Sin
embargo, esta relacién tampoco es estadisticamente significativa. Los datos se resumen

en el siguiente cuadro:

Tevi- R
Comprensioén lectora % 4 textos Correlaciéon de Pearson 0,182
Sig. (bilateral) 0,318

El hecho de que la muestra sea reducida a 32 casos podria impedir que estos
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datos tengan valores un tanto mds significativos. Posiblemente, el aumentarla nos
proporcionaria un estudio que pueda, considerando no s6lo un universo reducido,
precisar, de mejor manera, si existe o no alguna relacion de mayor peso entre la
competencia léxica y la comprension de lectura.

El andlisis efectuado en relacién a la frecuencia de aciertos y la frecuencia de
errores proporciona otra entrada para el andlisis de la relacién entre competencia léxica y
competencia lectora, ya que en los grupos diferenciados de acuerdo al nivel de
comprension lectora (buenos y malos lectores respectivamente) fue posible observar
diferencias en los aciertos y errores en la TDL. Los lectores competentes tuvieron un
mayor desempefio en el reconocimiento de palabras, cometiendo menos errores y
teniendo una mayor cantidad de aciertos a diferencia del grupo de lectores menos
competentes. Dichos resultados estarfan sujetos a las diferencias en las habilidades de
ambos grupos, lo cual implica que los sujetos con representaciones léxicas de mayor
calidad (Perfetti et al., 2005) tendrdn un mejor desempefio en comprension lectora. La
calidad de las representaciones léxicas en la memoria dependerd de la informacién
semantica, fonética y ortografica que un sujeto posea, lo cual permitira llevar a cabo los
procesos de comprension posteriores (Perfetti, 2001). Los sujetos con mayor desempefio
en el reconocimiento 1éxico son capaces de detectar variaciones en la calidad de las
representaciones (Perfetti, 2005), lo cual se traducird en tener menos errores en la TDL
y, al mismo tiempo, tener una mayor cantidad de aciertos en una tarea de
reconocimiento léxico.

Por su parte, al comparar los resultados de la PSU de lenguaje y el promedio
general de notas, se observa un comportamiento similar por parte de los grupos
diferenciados, lo cual se refleja en un desempefio superior del grupo de lectores
competentes en relacién al del grupo de lectores menos competentes. La PSU de
lenguaje mide comprension lectora y, ademads, incluye una seccién de 1éxico contextual
lo cual, desde otra entrada, permite establecer las mismas diferenciaciones entre los
grupos de buenos y malos lectores. Al considerar la relacién entre el 1éxico pasivo y la

PSU de lenguaje, se puede apreciar que, de acuerdo al andlisis de regresion lineal, el
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Tevi-R serfa un fuerte predictor del desempefio de la PSU de lenguaje y comunicacién
(48,1%) y, de igual forma, al considerar las variables comprension lectora y el promedio
de la asignatura de lenguaje el valor de prediccién aumenta a un 73,3%. EI nivel de
comprension del 1éxico pasivo, al formar parte de la competencia 1éxica, refuerza la idea
de que tanto esta como la competencia lectora estan relacionadas y que la estabilidad de
las representaciones l1éxicas en la memoria depende, en este caso, del conocimiento
semdntico de las palabras lo cual se relaciona con la hipétesis de la eficiencia verbal.
Cabe sefalar que, de acuerdo a los resultados expuestos en el presente estudio,
las limitaciones en comprension lectora estdn estrechamente relacionadas con los
distintos niveles que interactiian para producir un modelo mental del texto (Perfetti et al.,
2005). Entre estos niveles, los procesos implicados en la identificacion de palabras y los
mecanismos del procesamiento del lenguaje permiten apropiarse del significado de las
palabras y generar inferencias a partir de la integracion de oraciones del texto (Kintsch,
1998). Dichas afirmaciones cobran relevancia a la luz del andlisis entre los datos
comparados, lo cual corrobora la idea de que las habilidades léxicas restringen los
procesos inferenciales en los malos comprendedores y dificultan la capacidad para
integrar informacidn textual con el conocimiento previo (Perfetti et al., 2005). Al haber
competicion entre los conocimientos previos, la retencién de informacién textual, la
construccion de inferencias con la identificacion de las palabras y la recuperacién del
significado, habrd un déficit en los estdndares de coherencia por parte de lectores con un
bajo nivel de comprensién, limitando, considerablemente, la representacién mental que

los lectores hagan de un texto (Perfetti et al., 2005).
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VIII. CONCLUSIONES

Dentro de las conclusiones de este trabajo, podemos destacar las

siguientes:

a. Los procesos implicados en la competencia léxica (decodificacion, reconocimiento
visual de palabras, acceso al significado, etc.) inciden en los procesos de comprension
de lectura. La prueba de comprension de lectura tiene una correlacion positiva con la
frecuencia de aciertos y una correlacién negativa con la frecuencia de errores de la TDL.
Esto podria estar dado por el disefio mismo de la tarea, ya que en ambos se mide la
capacidad de responder correctamente a un ejercicio por lo que l6gicamente al tener un
buen desempefio en una, se tendrd necesariamente un buen desempefio en la otra. Sin
embargo, por ser tareas que miden aspectos distintos del procesamiento del lenguaje, la
correlacién podria estar dada por un grado de incidencia de una sobre la otra
(entendiéndolo sélo como un grado de relacion o asociacién y no en términos causales).
Considerando que los datos son, de manera moderada, estadisticamente significativos y
considerando que los tiempos promedios de reconocimiento, tanto de palabras de alto
IDL y bajo IDL, inciden de manera inversa en la comprension lectora (aunque el peso de
los datos no sea estadisticamente significativo), la relacion entre competencia 1éxica y
comprension lectora estaria dada por este hecho. Al analizar las variables desde la
regresién lineal, se observé que existen variables incidentes en las variables
dependientes comprension lectora y puntaje PSU lenguaje y comunicacién. En el caso
de la variable dependiente comprension lectora, se observo que el promedio general de

notas y la frecuencia de aciertos de la TDL son incidentes en ésta.

b. El nivel de desempeiio evaluado en la prueba de comprension permitiria predecir el
comportamiento de los sujetos en pruebas estandarizadas como la PSU. Al comparar el
nivel de comprension lectora medida por la prueba experimental con el puntaje de la

PSU de lenguaje y comunicacidn, se observa una correlacion positiva entre ambas. Este
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hecho se explicaria ya que ambas miden comprension lectora, lo cual, al precisar que la
PSU como prueba de comprensién tiene validez predictiva, permite corroborar que la
prueba de comprensién experimental, aplicada en este estudio, es un buen instrumento
para clasificar a los lectores y detectar problemas especificos en comprension de lectura.
Ademas, el aplicar dicha prueba experimental, podria predecir el desempeiio de alumnos
de cuarto medio en la PSU de lenguaje. En relacién a la variable dependiente PSU de
lenguaje y comunicacion, se observé un alto nivel de prediccion de ésta con las variables
comprension lectora, Tevi- R y el promedio de la asignatura de lenguaje (un 73, 3%), lo
cual implica que el considerar estas tres variables podria predecir el comportamiento en

la PSU de lenguaje.

c. Las diferencias reflejadas en el nivel de competencia lectora también son reflejadas
en las habilidades léxicas de los sujetos. Es posible observar diferencias en el
desempefo en la prueba de comprensién lectora, por parte de los buenos y malos
lectores respectivamente, lo cual posiciona a dicho instrumento como un buen
clasificador en este dmbito. Ademds, dichas diferencias se ven reflejadas en las
habilidades léxicas de los sujetos lo cual se corrobora, en este caso, por las diferencias

en la TDL y el Tevi- R de ambos grupos.

d. Las diferencias de género no juegan un rol preponderante en el comportamiento
lector o habilidades de reconocimiento léxico de los sujetos, aunque si se reconocen
diferencias en la comprension del léxico pasivo. Al diferenciar por sexo la muestra, no
se observan diferencias de comportamiento estadisticamente significativas que permitan
concluir que dicha variable sea incidente en el comportamiento lector. Sin embargo, en
el Tevi- R el comportamiento de los grupos si fue diferente, lo cual se explicaria por el
hecho de que dicho instrumento mide la comprensioén del vocabulario pasivo de ciertos
grupos. En este caso, las hombres tienen un mejor desempefio que las mujeres, lo que a
su vez determina que hay una mayor capacidad de comprender el vocabulario pasivo por

parte de dicho grupo. Posiblemente, al considerar variables como el nivel
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socioecondmico o el lugar geografico encontraremos diferencias de comportamiento por

grupos marcadas por la variabilidad de vocabulario en cada caso.

Es necesario sefialar que la disminucién de la muestra original (86 sujetos) se
debid a que no se pudo tomar al total de los sujetos el Tevi-R y la TDL. Sin embargo, el
andlisis estadistico se aplicé a la muestra final (32 casos) por lo que la interpretacion de
los datos se hizo considerando los resultados estadisticos, los cuales mantienen un
sentido l6gico tanto en las relaciones inversas o las relaciones positivas de las variables.

Las proyecciones de este trabajo en posibles investigaciones futuras implican la
profundizacién en aspectos mds especificos de la calidad léxica, centrdndose en la
calidad de la representaciéon ortografica, representacion fonoldgica y representacion
semantica y de cémo esta influye en la comprension lectora. Ademads, serfa interesante
considerar la relacién entre el procesamiento léxico y las distintas habilidades
implicadas en el proceso de comprension con el propdsito de establecer relaciones entre
dimensiones especificas del procesamiento 1éxico con dimensiones especificas de la

comprension de lectura.

127



IX. BIBLIOGRAFIA

Alvarez, C. J, De Vega, M. & Carreiras, M. (1998). La silaba como unidad de
activacion léxica en la lectura de palabras trisilabas. Psicothema. Vol. 10, n° 2,
pp 371- 386.

Atkinson, R. C. & Shiffrin, R. M. (1968). Human memory: A proposed system and its
control proceses. En K.W. Spence and J. T. Spence (eds.). The psychology of
learning and motivation. New York. Academic Press.

Baddeley, A. (1999) Memoria humana; teoria y prdctica. Madrid. McGra- Hill.

Bermeosolo, J. (2006). El proceso lector normal y alteraciones en su desarrollo, segiin
el modelo propuesto por M. Coltheart. Revista Chilena de Fonoaudiologia,
volumen 7, N° 2, pag. 29-56.

Best, RM., Floyd, R.G. & McNamara, D. (2008). Differential competencies
contributing to children’s comprehension of narrative and expository texts.
Reading Psychology, 29:137-164

Bliss, T.V.P & Lomo, T. (1973). Long-lasting potentiation of synaptic transmission in
the dentate area of the anaesthetized rabbit folloing stimulation of the perforant
path. The journal of physiology. July; 232(2): 331- 356.

Caramazza, A. (1988). Some aspects of language processing revealed through the
analysis of acquired aphasia: The Lexical System. Ann. Rev. Neuropsychology.
11: 395-421

Caramazza, A. & Coltheart, M. (2006). Cognitive Neuropsychology twenty years on.
Cognitive Neuropsychology, 23 (1), 3-12.

Carreiras, M. (1997). Descubriendo y procesando el lenguaje. Madrid. Editorial Trotta
S.A.

Comité Técnico Asesor. Consejo de Rectores de las Universidades Chilenas. (2004).
Validez diferencial y sesgo de predictibilidad de las pruebas de admision a las
universidades chilenas. Mineduc. Santiago, Chile.

Conrad R. & Hull, AJ. (1964). Information, acoustic confusion and memory span.
British Journal of Psychology. 55: 429-432.

128



Cuetos, F.; Bonin, P.; Alameda, J. R. & Caramazza, A. (2010). The specific- Word
frequency effect in speech production: Evidence from Spanish and French. The
quaterly journal of experimental psychology, 63 (4), 750- 771.

De Vega, M. & Cuetos, F. (1999). Psicolingiiistica del Espafiol. Madrid. Editorial
Trolta.

Echeverria, M. (1993). Estructuras de un perfil de competencia léxica. Concepcion
(Chile). RLA. Revista de Lingiiistica Tedrica y Aplicada.

Echeverria, M.; Herrera, M. O.; Moreno, P. & Pradenas, F. (1987). Disponibilidad
léxica en educacion media. Concepcion (Chile), 25. RLA. Revista de
Lingiifstica Tedrica y Aplicada.

Echeverria, M. & Valencia, A. (1999). Disponibilidad léxica en estudiantes chilenos.
Santiago de Chile. Ediciones Universidad de Chile — Universidad de
Concepcion.

Echeverria, M.; Vargas, R.; Urzda, P. & Ferreira, R. (2008). Dispografo: Una nueva
herramienta computacional para el andlisis de relaciones semdnticas en el
léxico disponible. Concepcion (Chile), 46 (1). RLA. Revista de Lingiiistica
Tedrica y Aplicada. I Sem., pp 81- 91.

Fodor, J. (1984). The modularity of mind. En José E. Garcia- Albea. Fodor y la
modularidad de la mente. Universitat de Barcelona. Anuario de psicologia, Vol.
34, n° 4, pp. 505- 571.

Foster, K.I. (1990). Lexical processing. En D.N. Osherson y H. Lasnik, (eds.). language,
Cambridge, M.A.: The MIT Press.

Fawcett, A. & Nicolson, Rod. (1994). Dyslexia: the role of the cerebellum. Department
of Psychology. University of Sheffield.

Garcia, E. (1993). La comprension de textos. Modelos de procesamiento y estrategias de
mejora. Diddctica, 5, 87- 113. Editorial Complutense. Madrid.

Garman, M. (1995). Psicolingiiistica. Madrid. Visor Lingiiistica/5.

Germany, P.; Echeverria, P. & Poblete, M.T. (1991). Comprension del léxico bdsico

pasivo del castellano y del ingles en escolares de la ciudad de Concepcion.

129



Concepcion (Chile), 29. RLA. Revista de Linguistica Tedrica y Aplicada.
Glenberg, A.M. (1997). What memory is for. Behavioral and Brain Sciences, 20 , 119.
Graesser, A.C., Singer, M., & Trabasso, T. (1994). Constructing inferences during

narrative text comprehension. Psychological Review, 101 , 371-95.

Gutiérrez, F., Garcia Madruga J., Elosta, R. Luque & Gdrate, M. (2002). Memoria
operative 'y comprension lectora: algunas cuestiones bdsicas. Accién
psicoldgica, 1, 45-68.

Halliday, M.A.K. & Hasan, R. (1976). Cohesion in English. London: Longman.

Haviland, S.E., & Clark, H.H. (1974). What’s new? Acquiring new information as a
process in comprehension. Journal of Verbal Lear ning and Verbal Behavior,
13, 515-521.

[jalba, E. & Cairo, E. (2002). Modelos de doble ruta en la lectura. Revista Cubana de
Psicologia. Vol. 19, N° 3. pag. 201-204.

Just M.A., & Carpenter, P.A. (1992). A capacity theory of comprehension: Individual
differences in working memory. Psychological Review, 99, 122-149.

Kintsch, W. (1998). Comprehension. A paradigm for cognition. Cambridge: University
Press.

Landauer, T. K., & Dumais, S. T. (1997). A solution to Plato’s problem: The latent
semantic analysis theory of acquisition, induction, & representation of
knowledge. Psychological Review, 104 , 211-240.

Lehnert, W. (1997). Information extraction: What have we learned? Discourse
Processes, 23, 441-470.

Levelt, W. (1989). Speaking. From intention to articulation. London, England. A
Bradford Book The Mit Press.

Levelt, W. (1992). Accessing words in speech production: Stages, processes and
representations. Cognition, 42, pp. 1- 22.

Levelt, W; Roelofs, A. & Meyer, A. (1999). A Theorial of Lexical Access in Speech
Production. Printed in the United States of America. BEHAVIORAL AND
BRAIN SCIENCES 22, 1-75.

130



Magliano, J., Wiemer-Hastings, K., Millis, K., Mufioz, B. & McNamara, D. (2002).
Using latent semantic analysis to assess reader strategies. Behavior Research
Methods, Instruments & Computers, 34 (2), 181-188.

McNamara, D.; Kintsch, W. (1996). Learning from texts: effects of prior knowledge and
text coherence. Discourse Processes 22. 247- 288.

Medina, A. & Gajardo, A. (2010). Pruebas de Comprension Lectora y Produccion de
Textos (CL-PT): 5° a 8° afio bdsico. Santiago, Chile. Ediciones UC.

Muiioz, C. & Schelslye, M. (2008). Decodificacién y comprensién de lectura: ;una
relacién que persiste? Revista Iberoamericana de Educacion ISSN: 1681-5653.

(45).

Oakhill, J. V., Cain, K., & Bryant, P. (2003a). The dissociation of word reading and text
comprehension: Evidence from component skills. Language and Cognitive
Processes, 18, 443-468.

Ozuru, Y.; Best, R.; Bell, C.; Witherspoon, A. & McNamara, D. (2007). Influence of
question format and text availability on the assessment of expository text
comprehension. COGNITION AND INSTRUCTION, 25(4), 399- 438.
Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Parodi, G. (2010). Saber leer. Madrid. Instituto Cervantes.

Patterson, K. E. (1982). The relation between reading and phonological coding: further
neuropshycological observations. En A. W. Ellis (Ed.), Normality and
Pathology in cognitive Functions. Londres: Academic Press.

Perfetti, C. (2010). Bringing reading research to life. Decoding, vocabulary and
comprehension: The Golden triangle of reading skill.(15), 291-303.

Perfetti, C. (2007). Reading ability: Lexical quality to comprehension. Scientifict studies
of reading. (4), 357-383.

Perfetti, C., Landi, N., & Oakhill, J. (2005). The science of reading: A handbook. The
acquisition of reading comprehension skill. (13), 227-253.

Rumelhart, D.E. (1975). Notes on a schema for stories. In D.G. Bobrow and A. Collins
(Eds.), Representation and understanding (pp. 211-236). New York:

131



Academic Press.

Schank, R.C., & Abelson, R.P. (1977). Scripts, plans, goals, and understanding: An
inquiry into human knowledge structures. Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Urzia, P.; Sdez, K. & Echeverria, M. (2006). Disponibilidad léxica matemdtica. Andlisis
cuantitativo y cualitativo. Concepcién (Chile), 44 (2), II Sem., pp. 59- 76.

Valencia, A. (1997). Disponibilidad léxica. Muestreo y estadisticos. Onomazein 2: 197-
226.

Valle, F.; Cuetos, F.; Igoa, J.M. & Del Viso, S. (1990), “Lecturas de psicolingiiistica:
Neuropsicologia Cognitiva Del Lenguaje”. Alianza Editorial, Madrid.

Van den Broek, P., Virtue, S., Everson, M.G., & Tzeng, Y., & Sung, Y. (2002).
Comprehension and memory of science texts: Inferential processes and the
construction of a mental representation. In J. Otero, J. Leon, & A.C. Graesser
(Eds.), The psychology of science text comprehension (pp. 131-154). Mahwah,
NIJ: Erlbaum.

Van Dijk, T.A. (1972). Some aspects of text grammars. The Hague: Mouton.

Van Dijk, T.A. & Kintsch, W. (1983). Strategies of discourse comprehension. New
York. Academic.

Vieiro, P., & Gémez, 1. (2004). Psicologia de la lectura. Madrid: Pearson Prentice Hall.

Yuill, N., & Oakhill, J. (1991). Children’s problems in text comprehension. Cambridge
University Press.
Zwaan, R. & Radvansky, G. (1998). Situation models in language comprehension and

memory. Psychological Bulletin, 123, 162- 185.

132



X. ANEXOS

1. Pruebas de comprension lectora

€. CONICYT

| UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
Proyecto Fondef D08i1179

Prueba de comprension lectora IDENTIFICACION
PRE-PRUEBA VII- 2.1 (3°- 4° MEDIO)

Establecimiento

Curso

Nombre

Fecha

Promedio general

Promedio lenguaje

Instrucciones generales

1. A continuacion encontraras un conjunto de textos seguidos de
preguntas de seleccion mutiltiple y de desarrollo.

2. Lee atentamente cada texto y responde a las preguntas eligiendo
una de las alternativas.

3. Marca tus respuestas en la hoja de respuestas con una X y
asegurate de haberlas anotado todas.

4. Puedes hacer anotaciones en el documento si lo estimas necesario.

5. Dispones de 90 minutos para responder la prueba.

6. Devuelve el material al examinador al terminar la prueba.

Hora de inicio: ......cc.ceuee.... Hora de término: ............
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Texto 1(1-8)
La trama

Para que su horror sea perfecto, César, acosado al pie de una estatua por los
impacientes pufales de sus amigos, descubre entre las caras y los aceros la de Marco
Junio Bruto, su protegido, acaso su hijo, y ya no se defiende y exclama: jTu también,
hijo mio! Shakespeare y Quevedo recogen el patético grito.

Al destino le agradan las repeticiones, las variantes, las simetrias; diecinueve
siglos después, en el sur de la provincia de Buenos Aires, un gaucho es agredido por
otros gauchos y, al caer, reconoce a un ahijado suyo y le dice con mansa reconvencion
y lenta sorpresa (estas palabras hay que oirlas, no leerlas): jPero, che! Lo matan y no
sabe que muere para que se repita una escena.

Jorge Luis Borges, 1960.

—_

La figura de Marco Junio Bruto representa

a) laenvidia
b) la traicion
c) lacobardia
d) elidealismo
e) laviolencia

D11 Derivar significado global

2. En eltexto se menciona a Shakespeare y Quevedo con el propoésito de
a) elevar la calidad estética del texto con citas de autores clasicos.

b) sefalar que el asesinato de Julio Cesar es un hecho histérico.

c) indicar que ambos autores escriben sobre el asesinato de Julio César.
d) mostrar la influencia que tiene la muerte de Julio César en la literatura.
e) citara dos grandes autores que han inmortalizado a Julio César.

C3 | Establecer relaciones de coherencia condicional

3. El enunciado que mejor resume el contenido del texto es

a) jTu también, hijo mio!

b) Para que su horror sea perfecto.

c) Shakespeare y Quevedo recogen el patético grito.

d) Aldestino le agradan las repeticiones, las variables, las simetrias.
e) Estas palabras hay que oirlas, no leerlas.

D1 E Derivar significado global
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4. Las palabras que el gaucho dirige a su ahijado en el cuento expresan
a) rechazo.

b) reproche.

c) dolor.

d) aceptacion.

e) comprension.

C2 E Relaciones de coherencia condicional

5. ¢Cual de los siguientes enunciados refleja mejor la concepcion del tiempo que se
plasma en la narracion?

a) una sucesion confusa de dias y de noches.

b) un constante e implacable fluir de todo lo existente.

¢) un movimiento lineal que tiene un punto de origen y uno de fin.

d) un presente que se va haciendo pasado y va yendo hacia el futuro.
e) un continuo retorno alos mismos hechos o situaciones.

D2 E Relaciones de coherencia condicional

6. De la frase “para que su horror sea perfecto” puede inferirse que Julio César

a) no esperaba un hecho de tal naturaleza.

b) amaba profundamente a Bruto, su protegido.
c) fue ultimado con saria por sus adversarios.

d) fue asesinado por el bien del imperio romano.
e) era odiado por sus ambiciones politicas.

C2 | Relaciones de coherencia condicional

7. Hacia el final del texto aparece entre paréntesis la oracion siguiente: “estas
palabras hay que oirlas, no leerlas”. De ella puede inferirse que

a) las emociones se transmiten mejor mediante el tono de la voz.

b) solo mediante el discurso hablado se pueden expresar matices emotivos.
c) la palabra “che” es una expresion propia del discurso oral.

d) para captar el verdadero sentido de la frase hay que ser un gaucho.

e) el narrador cree que el discurso hablado es superior al discurso escrito.

C3 | Relaciones de coherencia funcional
8. Las dos historias que conforman el relato tienen en comin que

se basan en hechos histéricos

se ubican en escenarios muy similares.
presentan una estructura analoga.

el protagonista es vencido por la fatalidad.

aezoe
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e) el protagonista lucha por su salvacién.

D4 | Determinar organizacion logica

Texto 2 (1-8)

LA SOLEDAD, el sentirse y el saberse solo, desprendido del mundo y ajeno a si
mismo, separado de si, no es caracteristica exclusiva del mexicano. Todos los
hombres, en algun momento de su vida, se sienten solos; y mas: todos los hombres
estan solos. Vivir, es separarnos del que fuimos para internarnos en el que vamos a
ser, futuro extrano siempre. La soledad es el fondo Ultimo de la condicion humana. El
hombre es el Unico ser que se siente solo y el Unico que es busqueda de otro.

Su naturaleza —si se puede hablar de naturaleza al referirse al hombre, el ser
que, precisamente, se ha inventado a si mismo al decirle "no" a la naturaleza—
consiste en un aspirar a realizarse en otro.

El hombre es nostalgia y busqueda de comunion. Por eso cada vez que se siente
a si mismo se siente como carencia de otro, como soledad. Uno con el mundo que lo
rodea, el feto es vida pura y en bruto, fluir ignorante de si. Al nacer, rompemos los
lazos que nos unen a la vida ciega que vivimos en el vientre materno, en donde no hay
pausa entre deseo y satisfaccién. Nuestra sensacion de vivir se expresa como
separacioén y ruptura, desamparo, caida en un ambito hostil o extrafio. A medida que
crecemos esa primitiva sensacion se transforma en sentimiento de soledad. Y mas
tarde, en conciencia: estamos condenados a vivir solos, pero también lo estamos a
traspasar nuestra soledad y a rehacer los lazos que en un pasado paradisiaco nos
unian a la vida. Todos nuestros esfuerzos tienden a abolir la soledad. Asi, sentirse
solos posee un doble significado: por una parte consiste en tener conciencia de si; por
la otra, en un deseo de salir de si. La soledad, que es la condicién misma de nuestra
vida, se nos aparece como una prueba y una purgacion, a cuyo término angustia e
inestabilidad desapareceran. La plenitud, la reunién, que es reposo y dicha,
concordancia con el mundo, nos esperan al fin del laberinto de la soledad.

El lenguaje popular refleja esta dualidad al identificar a la soledad con la pena.
Las penas de amor son penas de soledad. Comunién y soledad, deseo de amor, se
oponen y complementan. Y el poder redentor de la soledad transparenta una oscura,
pero viva, nocion de culpa: el hombre solo "esta dejado de la mano de Dios". La
soledad es una pena, esto es, una condena y una expiacién. Es un castigo, pero
también una promesa del fin de nuestro exilio. Toda vida estd habitada por esta
dialéctica.

Nacer y morir son experiencias de soledad. Nacemos solos y morimos solos.
Nada tan grave como esa primera inmersion en la soledad que es el nacer, si no es
esa otra caida en lo desconocido que es el morir. La vivencia de la muerte se
transforma pronto en conciencia del morir. Los nifios y los hombres primitivos no creen
en la muerte; mejor dicho, no saben que la muerte existe, aunque ella trabaje

136



secretamente en su interior. Su descubrimiento nunca es tardio para el hombre
civilizado, pues todo nos avisa y previene que hemos de morir. Nuestras vidas son un
diario aprendizaje de la muerte. Mas que a vivir se nos ensefia a morir. Y se nos
ensefia mal.

Entre nacer y morir transcurre nuestra vida. Expulsados del claustro materno,
iniciamos un angustioso salto de veras mortal, que no termina sino hasta que caemos
en la muerte. ¢Morir serd volver alla, a la vida de antes de la vida? ;Sera vivir de
nuevo esa vida prenatal en que reposo y movimiento, dia y noche, tiempo y eternidad,
dejan de oponerse? ;Morir sera dejar de ser y, definitivamente, estar? ;Quiza la
muerte sea la vida verdadera? ;Quiza nacer sea morir y morir, nacer? Nada sabemos.
Mas aunque nada sabemos, todo nuestro ser aspira a escapar de estos contrarios que
nos desgarran. Pues si todo (conciencia de si, tiempo, razén, costumbres, habitos)
tiende a hacer de nosotros los expulsados de la vida, todo también nos empuja a
volver, a descender al seno creador de donde fuimos arrancados. Y le pedimos al amor
—que, siendo deseo, es hambre de comunién, hambre de caer y morir tanto como de
renacer— que nos dé un pedazo de vida verdadera, de muerte verdadera. No le
pedimos la felicidad, ni el reposo, sino un instante, sélo un instante, de vida plena, en la
que se fundan los contrarios y vida y muerte, tiempo y eternidad, pacten. Oscuramente
sabemos que vida y muerte no son sino dos movimientos, antagénicos pero
complementarios, de una misma realidad. Creacién y destruccion se funden en el acto
amoroso; y durante una fraccion de segundo el hombre entrevé un estado mas
perfecto.

Fragmento del ensayo “La dialéctica de la soledad”, incluido en el libro El laberinto de
la soledad, de Octavio Paz, mexicano.

1. Segun el texto, la soledad se entiende como:

I.  un estado heredado de la etapa prenatal
Il. la busqueda de comunion

Ill. un estado propio de la condicién humana
IV. una condena impuesta a los hombres.

a) Iyl
b) IylIV

c) Iyl

dy Iy IV
e) LILIYIV.

D1E: reconocer idea principal del texto..

2. La coleccién de ensayos de la cual forma parte este texto se titula E/ laberinto de
la soledad ;Qué correspondencias habria entre la soledad y un laberinto?

I.  Pluralidad de significados.
Il. Existencia de una encrucijada.
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V.

M DO OO0 T®
R NN NS IR

w

LaoTy

Busqueda de una salida.
Un problema sin solucién

Solo |l
Solo IV
Ny IV
Iyl
Iy v

: Transferir informacién

En el texto se alude a la vida y la muerte para

especificar que ambas son experiencias de soledad.
destacar que son experiencias antagénicas.
especificar que la vida es un aprendizaje de la muerte.
precisar el inicio y término de la soledad.

demostrar que la muerte es la vida verdadera.

D2E: establecer relaciones de coherencia condicional.

4.

USRI IRCE

o

LaoTe

D

Segun lo sefalado en el texto ¢cual de los siguientes enunciados NO corresponde
a una definicién del amor?

Deseo del otro.

Un instante de plenitud
Comunién eterna.

Union de contrarios.

Un sentimiento redentor.

Con la expresion “dialéctica de la soledad”, que titula este texto, el autor hace
referencia a

la lucha de contrarios que define la soledad.

los diversos estadios que conforman la soledad.
la relacién entre vida, muerte, amor y purgacion.
el fin de la soledad y el encuentro con el otro.

la perfeccion a que se llega mediante el amor.

D1E: Derivar significado global
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6. Cuando el autor, en el cuarto parrafo del texto, alude a “el fin del exilio” se refiere
concretamente a

a) el regreso al estado inicial.
b) la superacién de la soledad.
c) lallegada al paraiso.

d) el encuentro con el otro.

e) laliberacién del ser humano.

D1E Comprensién de Macroestructura textual.

7. Elautor de este ensayo se propone

a) exponer las causas por las que el ser humano se siente solo.

b) destacar el rol fundamental que el amor tiene en la vida humana.
c) definir los conceptos de soledad, vida, muerte y dolor.

d) demostrar la incapacidad humana para superar la soledad.

e) reflexionar en torno a la soledad, la vida y la muerte.

E4 | Comprension pragmatica.

8. Seguln el autor, hablar de “naturaleza” para referirse al hombre resulta dudoso,

porque
a) lavida en las ciudades de hoy es artificiosa y poco natural

b) para sobrevivir el hombre tuvo siempre que luchar con el medio natural.
c) el hombre ha superado sus limitaciones naturales y es libre para creatr.
d) el ser humano civilizado ha creado un mundo en que domina la técnica.
e) lacivilizacién ha terminado destruyendo la belleza del mundo natural.

C2E Relaciones de coherencia condicional.

Texto 3 (1- 10)
Estructura de la poblacion

Se denomina estructura de la poblacion a la clasificacion de los componentes
de una determinada poblacién atendiendo a diferentes variables. Si clasificamos a la
poblacion segun la edad y el sexo estariamos realizando una estructura demogréfica;
si clasificamos a la poblacion segun el trabajo que realiza, tendriamos una estructura
profesional; y asi podemos hacer con otros muchos factores como la religién, el idioma,
el origen étnico, etc.

Nosotros nos centraremos en el estudio de la estructura demografica. Para ello,
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analizaremos la piramide de poblacion, tipo de grafico que representa la estructura de
la poblacién segun la edad y el sexo de los habitantes de un lugar.

Estructura demografica

La estructura demografica de una poblacion es su distribucidon por edad y sexo.
Esta distribucion suele representarse en un grafico de barras horizontales (histograma)
denominado piramide de poblacién, en la que quedan reflejadas las proporciones
respecto al total de la poblacién, de hombres (a la izquierda del grafico) y mujeres (a la
derecha del gréafico), y los diferentes grupos de edad (de cinco en cinco afos),
representados en forma de barras (ver Grafico 1).

ANOS

Grafico1: Piramide de poblacién de Espafa en 1996.

Como puede verse en el gréfico, la distribucion por sexos es desigual en la
base y en la cumbre. Mientras que en la base existen mas hombres que mujeres
(estadisticamente se ha comprobado que nacen 105 hombres por cada 100 mujeres),
la esperanza de vida de las mujeres es mas alta, por lo que en los tramos intermedios
se equilibran y en los tramos altos el nimero de mujeres supera al de hombres.

En el perfil de la piramide se refleja la historia demografica reciente de la poblacion
estudiada, asi las muescas o incisos nos indican pérdidas de poblacion en ese estrato,
que se pueden deber a efectos de las guerras (siempre sera mayor en la parte
masculina), emigraciones, epidemias, etc. También pueden aparecer estratos mas
alargados de lo que hubiera sido previsible, lo que nos indicara que ese lugar ha sido
destino de migraciones.
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La forma de la piramide viene marcada por la distribucién por edad y nos indicara el
grado de desarrollo de la regiéon cuya poblacion representamos. Se suelen clasificar
tres grandes grupos de edad: nifios y jévenes (hasta los catorce afnos), adultos (entre
los quince y sesenta y cuatro afios) y los ancianos, (mayores de 65 afios). La mayor o
menor proporcion de cada grupo dibujara tres formas basicas de piramides (Grafico 2):
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Gréfico 2: tipos de piramides

Tipos de piramides de poblacion

1. Piramide progresiva, que tiene forma de pagoda, debido a que tiene un gran
contingente de poblacion joven en la base, que va desapareciendo rapidamente segun
avanzan los grupos de edad, en cuya cumbre quedan muy pocos efectivos. Son por
tanto las tipicas de paises subdesarrollados, que presentan unas altas tasas de
natalidad, y una esperanza de vida muy baja debido a la alta mortalidad. Son

poblaciones muy jévenes, por lo que presentan un alto crecimiento.

2. Pirdmide regresiva, tiene forma de bulbo, debido a que en la base existe menos
poblaciéon que en los tramos intermedios, mientras que en la cumbre existe un nimero
importante de efectivos. Son las tipicas de los paises desarrollados, en los que la
natalidad ha descendido rapidamente, y sin embargo las tasas de mortalidad llevan
mucho tiempo controladas, siendo la esperanza de vida cada vez mayor. Son
poblaciones muy envejecidas, en las que no se garantiza el relevo generaciona.

3. Piramide Estancada, o en forma de campana, debido a que los tramos intermedios
de edades tienen los mismos efectivos que la base, existiendo una reduccion
importante hacia la cumbre. Son las tipicas de los paises en vias de desarrollo, en los

que se ha controlado la mortalidad y se ven los primeros indicios de

control de la

natalidad reciente. Se puede considerar como el paso intermedio desde una piramide
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progresiva a otra regresiva.

http:/fficus.pntic.mec.es/ibus0001/poblacion/Estructura poblacion.html

1. La estructura demografica de la poblacién considera como variables

I. laedad.

Il. la migracién.
lll. la natalidad.
IV. el sexo.

a) lyll

b) llylV

c) llylv

d lylv

e Lillylv

C2E Relaciones de coherencia condicional

2. De acuerdo a lo sefalado en el texto, las piramides muestran

a) el nivel de desarrollo alcanzado por una poblacion determinada.
b) la cantidad de habitantes y su clasificacion por edades.

c) eltotal de de los habitantes que componen una poblacién.

d) las causas que pueden explicar las migraciones.

e) las caracteristicas de una determinada poblacion.

D2E Relaciones de coherencia condicional

3. Una poblacién representada por una piramide regresiva se diferencia de una
poblacion representada por una piramide estancada por

a) las expectativas de vida.

b) la desproporcién entre hombres y mujeres.

c) la cantidad de habitantes en tramos intermedios.
d) el control de la natalidad.

e) todas las anteriores.

D2E Relaciones de coherencia condicional

4. Las poblaciones que presentan una tasa alta de crecimiento son representadas a
través de una piramide

a) estancada.
b) progresiva.
C) regresiva.

d) demogréfica.
e) de transicion.
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C2E Relaciones de coherencia condicional

5.

Loy

D

¢ Qué grafican los distintos tipos de piramides?

la proporcién entre adultos jovenes y mayores.

la relacion entre esperanza de vida y natalidad.

la relacién entre crecimiento y desarrollo econémico.
la relacién entre crecimiento y mortalidad.

la distribucién de la poblacion por edad y sexo.

D2 E Relaciones de coherencia condicional

V.

LaoTy

¢, Cual(es) de los siguientes enunciados contiene informacion que puede obtenerse
a partir del grafico 1?

Un porcentaje alto de la poblacion tiene entre 20 y 40 afos.
La tasa de natalidad en esta poblacion es baja.

La estructura demografica es la de un pais desarrollado.

Es una poblacion joven sin garantia de relevo generacional.

ly IV.
My V.
1,11y 1.

1, 1y IV.
L1, iy V.

E Relaciones de coherencia referencial

¢Qué informacién basica de cada habitante se requeriria para establecer la
estructura étnica de la poblacion chilena actual?

la edad

el sexo

la filiacion étnica

el nivel educacional

Solo lll
Lyl

My v
LALyll
LIy IV

F1 | Transferir informaciéon
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8. Silos porcentajes mas altos de poblaciéon en un pais se concentran en los tramos
de edad intermedios y tanto en la base como en la cumbre de la piramide los
porcentajes son mas bajos, ello implica que

a) se halogrado controlar la natalidad.

b) la poblacion esta estancada.

c) se ha producido un desequilibrio en el crecimiento
d) el pais tiene una economia en vias de desarrollo.
e) latasa de mortalidad no se ha controlado.

F1 | Transferir informacién

9. De acuerdo con el gréafico 1, la distribucidén de hombres y mujeres en los tramos
altos y bajos de la piramide poblacional es desigual. Esta desigualdad

a) no tiene una explicacién clara en el texto.

b) se explica simplemente por la influencia de hechos azarosos.

c) obedece a la influencia de factores de caracter bioldgico.

d) no se explica por un factor: hay varios factores implicados.

e) se debe principalmente al efecto de la guerra y las emigraciones.

C2E Relaciones de coherencia condicional

10. A continuacion se presentan datos sobre una poblacién obtenidos del Population
Reference Bureau. (www.prb.org/SpanishContent/Articles/2010). A partir de ellos
deduce cual es la estructura de esa poblacién. Fundamenta tu respuesta.

— Poblacién en el afio 2010: 85 millones

— Porcentaje poblacion menores de 15 afnos: 44%

— Porcentaje poblacion mayores de 65 anos: 3%

— Hijos por mujer: 5.4

— Tasa mortalidad infantil: 77 por cada mil habitantes
— Expectativas al nacer: 55 afios

F1 | Transferir informacién
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Texto 4 (1-9)

Senoras y Sefores:

Yo no aprendi en los libros ninguna receta para la composicién de un poema; y
no dejaré impreso a mi vez ni siquiera un consejo, modo o estilo para que los nuevos
poetas reciban de mi alguna gota de supuesta sabiduria. Si he narrado en este
discurso ciertos sucesos del pasado, si he revivido un nunca olvidado relato en esta
ocasién y en este sitio tan diferentes a lo acontecido, es porque en el curso de mi vida
he encontrado siempre en alguna parte la aseveracion necesaria, la formula que me
aguarda, no para endurecerse en mis palabras sino para explicarme a mi mismo (....).

De todo ello, amigos, surge una ensefianza que el poeta debe aprender de los
deméas hombres. No hay soledad inexpugnable. Todos los caminos llevan al mismo
punto: a la comunicacion de lo que somos. Y es preciso atravesar la soledad y la
esperanza, la incomunicacién y el silencio para llegar al recinto magico en que
podamos danzar torpemente o cantar con la melodia; mas en esa danza o en esa
cancién estan consumados los mas antiguos ritos de la conciencia: de la conciencia de
ser hombres y de creer en el destino comun.

En verdad, si bien alguna o mucha gente me consideré un sectario, sin posible
participacién en la mesa comin de la amistad y de la responsabilidad, no quiero
justificarme, no creo que las acusaciones ni las justificaciones tengan cabida entre los
deberes del poeta.

Después de todo, ningin poeta administr6é la poesia, y si alguno de ellos se
detuvo en acusar a sus semejantes, o si otro pensé que podria gastarse la vida
defendiéndose de recriminaciones razonables o absurdas, mi conviccion es que sélo la
vanidad es capaz de desviarnos hasta tales extremos. Digo que los enemigos de la
poesia no estan entre quienes la profesan o resguardan, sino en la falta de
concordancia del poeta. De ahi que ningun poeta tenga mas enemigo esencial que su
propia incapacidad para entenderse con los mas ignorados y explotados de sus
contemporaneos; y esto rige para todas las épocas y para todas las tierras.

El poeta no es un “pequerio Dios”. No, no es un “pequefio Dios”. No esta
signado por un destino cabalistico superior al de quienes ejercen otros menesteres y
oficios. A menudo expresé que el mejor poeta es el hombre que nos entrega el pan de
cada dia: el panadero mas proximo, que no se cree Dios. El cumple su majestuosa y
humilde faena de amasar, meter al horno, dorar y entregar el pan de cada dia, como
una obligacién comunitaria. Y si el poeta llega a alcanzar esa sencilla conciencia, podra
también la sencilla conciencia convertirse en parte de una colosal artesania, de una
construccion simple o complicada, que es la construccion de la sociedad, la
transformacioén de las condiciones que rodean al hombre, la entrega de la mercaderia:
pan, verdad, vino, suefios. Si el poeta se incorpora a esa nunca gastada lucha por
consignar cada uno en manos de los otros su racion de compromiso, su dedicacion y
su ternura al trabajo comun de cada dia y de todos los hombres, el poeta tomara parte,
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los poetas tomaremos parte en el sudor, en el pan, en el vino, en el suefo de la
humanidad entera. So6lo en ese camino inalienable de ser hombres comunes
llagaremos a restituirle a la poesia el anchuroso espacio que le van recortando en cada
época, que le vamos recortando en cada época nosotros mismos (....).

Hace hoy cien afios exactos, un pobre y espléndido poeta, el mas atroz de los
desesperados, escribio esta profecia: “Al amanecer, armados de una ardiente
paciencia entraremos en las espléndidas ciudades”.

Yo creo en esa profecia de Rimbaud, el Vidente. Yo vengo de una oscura
provincia, de un pais separado de todos los otros por la tajante geografia.

Fui el mas abandonado de los poetas y mi poesia fue regional, dolorosa y
lluviosa. Pero tuve siempre confianza en el hombre. No perdi jamas la esperanza. Por
eso tal vez he llegado hasta aqui con mi poesia, y también con mi bandera.

En conclusion, debo decir a los hombres de buena voluntad, a los trabajadores,
a los poetas, que el entero porvenir fue expresado en esa frase de Rimbaud: s6lo con
una ardiente paciencia conquistaremos la espléndida ciudad que dard luz, justicia y
dignidad a todos los hombres.

Asi la poesia no habra cantado en vano.
Pablo Neruda

Discurso de recepcion del Premio Nobel de Literatura
Estocolmo, 1971.

—_

De acuerdo con Neruda, el mejor poeta es el que

a) infunde a su tarea un compromiso social.

b) es superior al resto de los hombres

c) realiza su tarea con humildad y dedicacién.
d) denuncia las injusticias del mundo.

e) imprime a su quehacer un sentido religioso.

D1E: Reconocer, derivar significado global del texto
2. ¢Cémo concibe Neruda la poesia?

a) una labor solitaria que esta determinada por el destino superior del poeta.

b) un trabajo defensivo, ya que los poetas continuamente se acusan entre si por
mera vanidad.

c) una labor tan humilde y cotidiana, que cualquier persona comun podria realizarla si
quisiera.

d) un duro oficio en que el poeta lucha por descubrir o construir la verdad sobre si
mismo
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e)

un trabajo que contribuye a la construccion de una sociedad justa y solidaria.

D1E: Reconocer, derivar significado global del texto

LTy

D

A1l

En el texto, el significado de la palabra “inexpugnable” corresponde a

sélida
interminable.
intocable.
Invencible.
protegida.

Comprension de palabras..

¢ Cual de las siguientes interpretaciones corresponde a la que Neruda hace de la
profecia de Rimbaud?

La necesidad natural de comunicarse con otros nos recuerda que somos humanos
y por lo tanto, que tenemos un destino comun.

Las transformaciones sociales seran posibles mientras las personas no pierdan la
esperanza de vivir en un mundo mejor.

Incluso el mas pobre e ignorado de los poetas puede triunfar si mantiene la fe en si
mismo durante la adversidad.

En ocasiones, los poetas pueden anticipar los cambios que vivira la humanidad,
convirtiéndose en verdaderos profetas.

Sélo con paciencia, hasta los seres mas humildes pueden conseguir cualquier
cosa que se propongan.

D11 Derivar significado global

RURSRURSRCANY

D

Segun el poeta, el verdadero enemigo de la poesia es

la incapacidad del poeta para comunicarse con los desposeidos e ignorados.
el sentido del deber, el que coarta la capacidad creadora del poeta.

aquel que, con o sin justificacion, acusa al poeta distrayéndolo de su funcion.
el propio poeta, que lucha afanosamente por encontrar su verdadera voz.

la vanidad, que desvia al poeta de su verdadero proposito.

C2 E Relaciones de coherencia condicional

Al iniciar su discurso, el emisor advierte que se ha referido a hechos del pasado
porque

su vida ha estado llena de acontecimientos que merecen ser inmortalizados.
en el transcurrir de su vida ha encontrado la receta para hacer poesia.
éstos le parecen apropiados para ser relatados en ese momento y ocasion.
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d) alolargo de su vida ha encontrado la férmula para comprenderse a si mismo.
e) através de ellos pretende ofrecer a los demas poetas una gota de su sabiduria.

C2 E Relaciones de coherencia condicional

7. Neruda al pronunciar su discurso se dirige a sus auditores llamandolos “amigos”.
Esto se explica porque

el publico se componia mayormente de amigos y conocidos del poeta.
se esta dirigiendo a personas que reconocen sus méritos como poeta.
quiere establecer una relacion de cercania con la audiencia.

siente que los asistentes comparten sus ideales politicos.

quiere establecer una relaciéon de simpatia con la audiencia.

fLaoTy

E3 | Determinar el propésito del texto

8. Con respecto a la acusacion de “sectario”, Neruda expresa que

a) jamas ha sentido agravio alguno por aquellos que lo han acusado.

b) quienes lo han acusado no son enemigos suyos sino de la poesia.

c) larecriminacion que se le ha hecho no tiene ninguna justificacion.

d) intentar defenderse o justificarse seria un acto vano o presuntuoso.

e) un poeta no debe temer a quienes lo acusan, pues su creacion lo salva.

C2E Relaciones de coherencia condicional.

9. A través de su discurso, Neruda le atribuye una funcion muy definida a su
quehacer poético. Identifique esa funcién y exprese mediante argumentos si esta
de acuerdo o en desacuerdo con ella.

F2I Emitir juicio de valor

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION

Proyecto Fondef D08i1179
Prueba de comprension lectora
PRE-PF{UEBllbzl glll- 2.2 (3°- 4°MEDIO)



e ONICYT

IDENTIFICACION
Establecimiento

Curso

Nombre

Fecha

Promedio general

Promedio lenguaje

Instrucciones generales

7. A continuacion encontraras un conjunto de textos seguidos de
preguntas de seleccion miiltiple y de desarrollo.

8. Lee atentamente cada texto y responde a las preguntas eligiendo
una de las alternativas.

9. Marca tus respuestas en la hoja de respuestas con una X y
asegurate de haberlas anotado todas.

10.Puedes hacer anotaciones en el documento si lo estimas necesario.

11.Dispones de 90 minutos para responder la prueba.

12.Devuelve el material al examinador al terminar la prueba.

Hora de inicio: .......ccceuee.... Hora de término: ............

Texto 1 (1-10)
Episodio del enemigo

Tantos afos huyendo y esperando y ahora el enemigo estaba en mi
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casa. Desde la ventana lo vi subir penosamente por el dspero camino del cerro.
Se ayudaba con el bastdn que en sus viejas manos no podia ser un arma sino
un baculo. Me costd percibir lo que esperaba: el débil golpe contra la puerta.
Miré, no sin nostalgia, mis manuscritos, el borrador a medio concluir y el tratado
de Artemidoro sobre los suefios, libro un tanto anémalo ahi, ya que no sé
griego. Otro dia perdido, pensé. Tuve que forcejear con la llave. Temi que el
hombre se desplomara, pero dio unos pasos inciertos, solté el bastén, que no
volvi a ver, y cay6 en mi cama, rendido. Mi ansiedad lo habia imaginado
muchas veces, pero sélo entonces noté que se parecia, de un modo casi
fraternal, al Ultimo retrato de Lincoln. Serian las cuatro de la tarde. Me incliné
sobre él para que me oyera.

Uno cree que los anos pasan para uno —le dije- pero pasan también para
los demas. Aqui nos encontramos al fin y lo que antes ocurrié no tiene sentido.

Mientras yo hablaba, se habia desabrochado el sobretodo. La mano
derecha estaba en el bolsillo del saco. Algo me sefnalaba y yo senti que era un
revolver. Me dijo entonces, con voz firme:

-Para entrar en su casa he recurrido a la compasion. Lo tengo ahora a mi
merced y no soy misericordioso.

Ensayé unas palabras. No soy un hombre fuerte y sélo las palabras
podian salvarme. Atiné a decir:

-Es la verdad que hace un tiempo maltraté a un nifio, pero usted ya no es
aquel.nifio ni yo aquel insensato. Ademas, la venganza no es menos ridicula y
vanidosa que el perddn.

-Precisamente porque ya no soy aquel nifio —me replicé- tengo que
matarlo. No se trata de una venganza sino de un acto de justicia. Sus
argumentos, Borges, son meras estratagemas para que no lo mate. Usted ya no
puede hacer nada.

-Puedo hacer una cosa -le contesté.

-¢,Cual? —pregunto.

-Despertarme.
Y asi lo hice.

Jorge Luis Borges, 1974.

1. ¢Quién es el enemigo del protagonista?

a) Un nifo que sufrio el maltrato del protagonista.
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) Un anciano que ha leido el tratado de Artemidoro.
) Un hombre mayor cuyo nombre es Lincoln.

d) Un anciano que intenta vengarse del protagonista.
) La conciencia del protagonista.

B1E Identificar/Relacionar predicados y argumentos

2. Larazén que da el protagonista a su enemigo para que este no lo mate
es que

) un hombre viejo y débil no representa una amenaza.
) lavenganzay el perdon son actos absurdos.
) el perddn es el fin dltimo al que aspira el ser humano.

o0 0o

) la misericordia permite superar actos irreflexivos.
) el transcurso del tiempo debilita el peso de los agravios.

)

C2E Establecer relaciones de coherencia funcional

w

¢ Qué representa en el cuento el “Enemigo”?

QO

) El deseo de venganza.
El miedo a la muerte.
La debilidad de la vejez.
El anhelo de justicia.

La voz de la razén.

o O O

)
)
)
)

D

D1l Derivar significado global del texto

4. ¢Cbmo se libra finalmente el protagonista de que su enemigo lo mate?
a) Logra que el enemigo se compadezca de él.

b) Despierta de la pesadilla que lo abruma.

c) Consigue el perddn del enemigo.

d) Engana al enemigo con falsas justificaciones.

e) Toma conciencia de que esta sofando.

C2E Establecer relaciones de coherencia condicional

5. De acuerdo con el protagonista, la venganza constituye

[. Un acto justiciero.
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II. Una accion deleznable.
lll. Una manifestacion de vanidad.
IV. Un hecho irrisorio.

a) Solo |

b) lllylV

c) llylv

d L1yl

e) LILIyIV

C2E Establecer relaciones de coherencia condicional
6. El protagonista permite que el enemigo entre en su casa porque
siente compasién por él.

)
) sabia que vendria.
) queria dejar de huir.

(oI ")

) siente nostalgia.
) deseaba vengarse de él.

D

C2E Establecer relaciones de coherencia condicional

7. ¢Qué significado tiene la palabra “estratagema” en el texto?
) Argumento
) Razon

) Ardid

) Excusa
e) Maniobra

A1l Recuperar significado

8. ;De qué escapa “realmente” el protagonista al despertar?
a) De su angustia.

b) De su poderosa imaginacion.

c) De su enemigo.

d

) De la muerte.
e) De su deseo de venganza.

D2l establecer relaciones de coherencia condicional
9. ¢Qué vinculo puede establecerse entre el protagonista y su enemigo?

I. Se odian mutuamente.
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[I. Uno es el desdoblamiento del otro.
[ll. Estan unidos por el ansia de vengarse.
IV. Uno es real y el otro imaginario.

a) llyll
b) lylil.
c) LNylV
d) Solo Il
e) Solo IV

D1l Reconocer el significado global del texto

10. Los suenos generalmente tienen un sentido oculto que el que suefia
intenta descubrir. ¢, Cual crees tu podria ser el sentido que tiene el suefio del
protagonista? Fundamenta.

F21 Emitir Juicio de valor
Texto 2 (1-8)

Uno de los autores que mejor ha estudiado el problema de Don Juan,
Gendarme de Bevotte, dice que este es el Unico héroe espafiol que Europa
entera ha hecho suyo. No es esto, anotémoslo entre paréntesis, enteramente
exacto, porque Don Quijote tiene la misma categoria universal que Don Juan. Y
si Espafia ha dado a la mitologia humana dos idolos de esta importancia, su
contribucién es inmensa, pues soOlo hay un tercero, Fausto, que pueda
compararse con ellos en universalidad. Yo quiero, sin embargo, demostrar que
Don Juan, aunque nacido al mundo de la leyenda en Espafa, apenas tiene
nada de espafiol. Se me dird que todos los grandes prototipos humanos
adquieren su valor simbolico, precisamente, por su sentido universal, por
rebasar la cima de las nacionalidades y de las razas. Mas, en el caso de Don
Juan, es dificil en la mente del vulgo separarle de la idea y de la emocién
esparnola. Nombrar a Don Juan equivale a evocar las noches andaluzas,
saturadas de flores y de profundo azul; las callejuelas misteriosas que parecen
cauces solicitos de amor; los caballos embozados; los entierros nocturnos; vy el
Dios, irritado o misericordioso, que se aparece, con naturalidad milagrosa, ante
los ojos de los espafioles inaccesibles al asombro de lo sobrenatural.

Pero lo cierto es que todo este resplandor espariol que rodea a la figura
de Don Juan, es anécdota pura. Nada tiene que ver con lo esencial de la
psicologia donjuanesca, que es una modalidad universal del amor humano; vy,
dentro de su universalidad, con menos raices en Espara que en cualquier otro
pais de la tierra. Lo que ocurre es que estos elementos anecdoéticos tienen tal
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fuerza pintoresca, tanto impetu emocional, que deslumbran y hacen olvidar el
nucleo biolégico del problema que se esconde detras. En realidad, este
elemento pintoresco, accesorio, es el que influye decisivamente en la difusién y
en la eficacia de los grandes mitos, como en la de los altos personajes
historicos, que son también, en buena parte, mitos. La popularidad de Don Juan
se debe a sus paseos nocturnos por Sevilla y a sus querellas con las estatuas
de los muertos, a los que tira irreverentemente de sus barbas de piedra; pero
nada de esto tiene que ver con el donjuanismo. De igual modo que Fausto es
popular por Mefistéfeles, personaje secundario en la inmensa tragedia del mas
alld que Fausto simboliza.

MARANON, Gregorio (1924), « Nuevos hechos, nuevas ideas: Notas para la
biologia de Don Juan », Revista de Occidente, N°7, 15-53.

—_

El propésito principal del autor de este ensayo es:

a) demostrar que el amor no es un sentimiento universal.

b) refutar la tesis de Gendarme de Bevotte con respecto a Don Juan.

c) demostrar que la esencia de Don Juan no es su espanolidad.

d) mostrar los rasgos espanoles que caracterizan la figura de Don Juan.
e) argumentar a favor de la tesis de que las apariencias engafian.

E3l Determinar propdésito del texto
2. De acuerdo con Gendarme de Bevotte, Don Juan

a) es el Unico héroe espariol con dimension europea.

b) simboliza el espiritu espafiol mejor que ningun otro.

c) esun héroe cuyo valor o sentido universal es discutible.
d) tiene la misma categoria universal que Don Quijote.

e) no es exactamente la encarnacion del espiritu espanol.

C1E Establecer relaciones de coherencia referencial

3. Hacia el final del texto, el autor hace referencia a la popularidad de Fausto
con el propésito de:

demostrar que la grandeza de Fausto se debe a Mefistéfeles.

proporcionar un ejemplo que ilustra el surgimiento de los mitos

hacer una comparacion entre el mito de Don Juan y el mito de Fausto.
mostrar que la popularidad de Fausto y Don Juan tienen una base comun.
mostrar que Mefistofeles es solo un personaje secundario de la tragedia de
Fausto.

Se2ooe
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C3l Establecer relaciones de coherencia funcional
4. El “donjuanismo” es considerado por el autor como

a) una forma universal del amor.

b) unrasgo humano contradictorio.

c) un ejemplo de heroismo popular.

d) unrasgo humano de gran atractivo.
e) unrasgo psicolégico tipico esparnol.

A1E Recuperar significado
. Segun se desprende del texto ¢,cual de los siguientes rasgos NO ha
contribuido a la popularidad de Don Juan?

a) el impetu emocional del personaje

b) el comportamiento irreverente del personaje

¢) el serun simbolo de la seduccién masculina

d) la presencia del mundo sobrenatural

e) los elementos pintorescos asociados al personaje.

D2l Establecer relaciones de coherencia condicional
6. El término “prototipo” se usa en el texto para referirse a

a) un tipo humano con valor universal.

b) los rasgos que caracterizan a un individuo.
¢) un individuo con rasgos excepcionales.

d) un ejemplo digno de imitar.

e) un simbolo

A1E Recuperar significado

7. ¢Cual de los siguientes titulos es el mas apropiado para el texto?
a) Don Juan, Don Quijote y Fausto.

b) Mitos y leyendas universales

¢) Don Juany los grandes mitos universales

d) La popularidad de Don Juan

e) ¢Es Don Juan un héroe espafiol?

D1l Derivar significado global
8. ¢Qué vision crees tu podria tenerse del mito de “Don Juan” desde una
perspectiva “feminista”? Fundamenta.

F2l Emitir juicio de valor
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Texto 3 (1-10)
El crecimiento de las poblaciones

El crecimiento poblacional permite caracterizar una poblacién en funcion
de la incorporacion de nuevos individuos. Esta incorporacion esta determinada
por dos parametros: la natalidad y la inmigracion. Al graficar el aumento del
nuimero de individuos de una poblacién, en funcién del tiempo, la curva puede
tener dos formas que representan el patron de crecimiento de una poblacién:
crecimiento exponencial o0 geométrico, cuya curva aritmética tiene forma de J, y
crecimiento logistico, cuya curva tiene forma de S (sigmoide).

Crecimiento exponencial

En una poblacién con patrén de crecimiento exponencial, la tasa de
crecimiento es constante: a mayor tamario de la poblacién, mayor es su rapidez
de crecimiento. Por ejemplo, si una bacteria se reproduce cada veinte minutos,
a los cuarenta minutos habra 4 bacterias, en una hora habra 8, en dos horas
habra 64, en tres horas 512, y en diez horas mas de 1.000 millones de
bacterias. Esto ocurre cuando la poblacion se encuentra en condiciones
ambientales 6ptimas, es decir, con recursos ilimitados.

¢ Pueden las poblaciones crecer en forma exponencial indefinidamente?
Se ha demostrado, bajo condiciones experimentales, que ciertas especies
presentan un patrén de crecimiento exponencial, pero durante un periodo corto
de tiempo. Esto se debe a que el ambiente impone limites, que en conjunto, se
denominan resistencia ambiental. Por ejemplo, las bacterias senaladas
anteriormente, no podrian crecer exponencialmente durante mucho tiempo,
porque comenzarian a agotarse los recursos ambientales disponibles, como el
alimento y el espacio (véase figura 1).
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r=2 r=1

104

nirers de individuos

Crecimiento sigmoideo o logistico

Si el tamafio de una poblacion, que es controlado por la resistencia
ambiental, se grafica en un periodo de tiempo prolongado, la curva de
crecimiento tendra forma de S (sigmoidal). Al interpretar esta curva, se aprecia
que al comienzo la poblacion se multiplica con lentitud, luego con rapidez y
nuevamente lo hace en forma lenta, debido al aumento de la resistencia
ambiental, en un periodo mas extenso de tiempo, la rapidez de crecimiento
disminuye hasta detenerse. Este equilibrio se produce cuando el ambiente llega
a los limites de su capacidad para ~ sostener “ la poblacion. El limite superior de
la curva representa la maxima capacidad de carga (K) o tamario de la poblacion
més grande que puede soportar, durante un tiempo indefinido, un ambiente
determinado

La resistencia ambiental se establece cuando hay factores que se
oponen a la plena expresion del potencial biolégico de una poblacion. En la
naturaleza, se dan raramente las condiciones ambientales éptimas, por lo que
la capacidad intrinseca de incremento natural de una poblacién se reduce, es
una capacidad mas real o ecoldgica. La diferencia entre la capacidad intrinseca
natural y la capacidad real de crecimiento corresponde a la resistencia
ambiental. Si los recursos del ambiente son limitados, al aumentar los
individuos incrementan progresivamente las restricciones ambientales, vy
consecuentemente disminuye la capacidad de crecimiento poblacional. De
acuerdo al modelo logistico, cuando los individuos son pocos, la expresion de la
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resistencia ambiental tiende a 1, de tal modo que la capacidad intrinseca de
incremento se puede expresar casi integramente. Si el nimero de individuos de
la poblacion alcanza la capacidad de carga del ambiente, el valor de dicha
expresion se hace igual a 0, y por consiguiente, el aporte de la capacidad
intrinseca de incremento se anula. En términos biolégicos, cuando el
incremento poblacional se hace igual a 0, significa que la natalidad y la
mortalidad son iguales.

1 n.,. ..............
- +
L=3
=
E T . ]
T | Resistencia
£ ambiental
2 7 Curva logistica
E =T CEEEEEERRY P
T3
E T Curva exponencial

Figura 2

—_

El estudio del crecimiento poblacional puede usarse para

a) conocer la tasa de natalidad de una poblacion.

b) conocer la tasa de inmigraciones en una poblacion.

c) graficar el aumento del nimero de individuos de una poblacion.

d) relacionar el nimero de individuos de una poblacién con el tiempo.
e) caracterizar el desarrollo demografico de una poblacién.

B1l Identificar relaciones predicado argumento

2. Las curvas que se presentan en la figura 1 ilustran
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a) el patrén del crecimiento exponencial.

b) dos fases del crecimiento de una misma poblacion.

€) unacomparacion entre crecimiento logistico y exponencial.
d) lallamada funcién sigmoide.

e) los resultados de un estudio sobre bacterias.

D1E Reconocer significado global
3. Enlafigura 1 se muestra que

I. latasa de crecimiento de la poblacién se mantiene constante.

Il. la poblacion se encuentra bajo condiciones ambientales optimas.

[ll. a partir del individuo 10 se observa la influencia de la resistencia ambiental.
IV. hay una relacién proporcional entre tamafno de la poblacién y rapidez de

crecimiento.
a) Solo Il
b) lylV
c) lylv
d L yll
e) LIylv

C2E Reconocer relaciones de coherencia condicional

4. El concepto de “resistencia ambiental” se define como

a) el limite de crecimiento de las poblaciones.

b) laresistencia de las poblaciones al ambiente.

c) la menor capacidad de crecimiento de la poblacion.
d) el limite de recursos que impone el ambiente.

e) la dificultad de reproduccion de la poblacion.

B1E Identificar relaciones predicado-argumento
5. Con respecto a la “resistencia ambiental” es FALSO que

a) se relaciona con la disponibilidad de recursos con que se cuenta en el
ambiente.

b) se produce cuando hay factores que se oponen a la expresion del potencial

biolégico de una poblacién.

) determina una tasa de crecimiento constante en una poblacion.

d) es ladiferencia entre la capacidad intrinseca natural y la capacidad real de
crecimiento de una poblacion.
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e)

es la causa de que las poblaciones no puedan crecer en forma exponencial
indefinidamente.

C2E Establecer relaciones de coherencia condicional

6.

.
V.

O 0 0w

)
)
)
)
)

D

¢ Queé funcion cumplen las figuras 1y 2 en el texto?

llustran respectivamente el modelo exponencial y el logistico.
Apoyan la explicacion de los conceptos tedricos del texto.
Contribuyen a hacer mas interesante y entretenido el texto.
llustran los patrones de crecimiento mediante datos cuantitativos.

Solo |
Solo Il
[ yIV
Iy i
LIylV

E2E Situar el texto en el contexto inmediato

El propdsito del autor del texto es

exponer el punto de vista del emisor con respecto a la importancia del
crecimiento de las poblaciones.

explicar en qué consiste el crecimiento de las poblaciones y qué aspectos lo
determinan.

explicar las condiciones ambientales que favorecen el crecimiento de las
poblaciones de bacterias.

describir las etapas por las que atraviesan las poblaciones en el proceso de
crecimiento.

sefalar la importancia asignada a los fenémenos de natalidad e inmigracion
en el estudio de las poblaciones.

E3l Determinar el propdsito del texto

8.

KURSROREIRC

D

En el texto se hace referencia a las bacterias con el propdsito de

ilustrar una tasa de crecimiento geométrico

dar un ejemplo del crecimiento descontrolado.

dar un ejemplo de condiciones ambientales 6ptimas.

mostrar una especie con gran capacidad de reproduccion.

mostrar que el comportamiento de las bacterias difiere del humano.

C3E Establecer relaciones de coherencia funcional

160



9. ¢Qué condicién o condiciones deben darse -de acuerdo al modelo logistico-
para que la capacidad intrinseca de crecimiento de una poblacién se pueda
expresar en forma integra?

I. La natalidad debe ser igual a la mortalidad.

Il. Los recursos ambientales deben ser 6ptimos.
[ll. ElI nimero de individuos deber ser inferior a K.
IV. El tiempo debe ser ilimitado.

D2E Establecer relaciones de coherencia condicional

a) Sololl

b) Solo IV

c) lyll

d Lyl

e) LI, NylV

10. El grafico que sigue contiene resultados de un bioensayo de laboratorio en
el que se realiz6 un cultivo del Lactobacillus casei, una bacteria que se usa
en la elaboracién de productos lacteos fermentados, con el fin de estudiar el
comportamiento de los inoculos* de 2 y 3 horas de incubacién a una
temperatura de 40°C. A partir de la informacion que proporciona el gréfico y
el texto leido describe el crecimiento celular experimentado por las
bacterias explicando los aspectos esenciales del proceso.

*inoculo: cantidad o numero de bacterias que se
introducen en el medio de cultivo.

l6l



16000

E

-_i e T e P
2 1p00 ,-’;

g i o Tndeulo de 3
= 4 haras de

|

3 / mncubactin s
3

- e aglaiog

s J_,-f' mtatife

5 T -
- ""H ndcwo de £
o

5 "_ﬂ'_ﬁ haraz de

B 10 - .

5 miubacdn i
E agitacien

o L -

0

1 . : : |
@ ' z 2 4 5 g 7
Tiempa [hr)

Gréfico. Resultados del crecimiento celular del lactobacillus casei.

F1l Transferir informacion

Texto 4 (1-9)

Sefioras y Sefnores:

Yo no aprendi en los libros ninguna receta para la composicion de un
poema; y no dejaré impreso a mi vez ni siquiera un consejo, modo o estilo para
que los nuevos poetas reciban de mi alguna gota de supuesta sabiduria. Si he
narrado en este discurso ciertos sucesos del pasado, si he revivido un nunca
olvidado relato en esta ocasién y en este sitio tan diferentes a lo acontecido, es
porque en el curso de mi vida he encontrado siempre en alguna parte la
aseveracion necesaria, la férmula que me aguarda, no para endurecerse en mis
palabras sino para explicarme a mi mismo (....).

De todo ello, amigos, surge una ensefanza que el poeta debe aprender
de los demas hombres. No hay soledad inexpugnable. Todos los caminos llevan
al mismo punto: a la comunicacién de lo que somos. Y es preciso atravesar la
soledad y la esperanza, la incomunicacion y el silencio para llegar al recinto
magico en que podamos danzar torpemente o cantar con la melodia; mas en
esa danza o en esa cancidén estan consumados los mas antiguos ritos de la
conciencia: de la conciencia de ser hombres y de creer en el destino comun.

En verdad, si bien alguna o mucha gente me consideré un sectario, sin
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posible participacién en la mesa comun de la amistad y de la responsabilidad,
no quiero justificarme, no creo que las acusaciones ni las justificaciones tengan
cabida entre los deberes del poeta.

Después de todo, ningln poeta administrd la poesia, y si alguno de ellos
se detuvo en acusar a sus semejantes, o si otro pens6 que podria gastarse la
vida defendiéndose de recriminaciones razonables o absurdas, mi conviccién es
que sélo la vanidad es capaz de desviarnos hasta tales extremos. Digo que los
enemigos de la poesia no estan entre quienes la profesan o resguardan, sino
en la falta de concordancia del poeta. De ahi que ningln poeta tenga mas
enemigo esencial que su propia incapacidad para entenderse con los mas
ignorados y explotados de sus contemporaneos; y esto rige para todas las
épocas y para todas las tierras.

El poeta no es un “pequefio Dios”. No, no es un “pequerio Dios”. No esta
signado por un destino cabalistico superior al de quienes ejercen otros
menesteres y oficios. A menudo expresé que el mejor poeta es el hombre que
nos entrega el pan de cada dia: el panadero mas proximo, que no se cree Dios.
El cumple su majestuosa y humilde faena de amasar, meter al horno, dorar y
entregar el pan de cada dia, como una obligacién comunitaria. Y si el poeta
llega a alcanzar esa sencilla conciencia, podra también la sencilla conciencia
convertirse en parte de una colosal artesania, de una construccion simple o
complicada, que es la construccién de la sociedad, la transformacion de las
condiciones que rodean al hombre, la entrega de la mercaderia: pan, verdad,
vino, suefos. Si el poeta se incorpora a esa nunca gastada lucha por consignar
cada uno en manos de los otros su racion de compromiso, su dedicacion y su
ternura al trabajo comin de cada dia y de todos los hombres, el poeta tomara
parte, los poetas tomaremos parte en el sudor, en el pan, en el vino, en el
suefio de la humanidad entera. S6lo en ese camino inalienable de ser hombres
comunes llagaremos a restituirle a la poesia el anchuroso espacio que le van
recortando en cada época, que le vamos recortando en cada época nosotros
mismos (....).

Hace hoy cien afos exactos, un pobre y espléndido poeta, el mas atroz
de los desesperados, escribié esta profecia: “Al amanecer, armados de una
ardiente paciencia entraremos en las espléndidas ciudades”.

Yo creo en esa profecia de Rimbaud, el Vidente. Yo vengo de una oscura
provincia, de un pais separado de todos los otros por la tajante geografia.

Fui el mas abandonado de los poetas y mi poesia fue regional, dolorosa
y lluviosa. Pero tuve siempre confianza en el hombre. No perdi jamas la
esperanza. Por eso tal vez he llegado hasta aqui con mi poesia, y también con
mi bandera.

En conclusion, debo decir a los hombres de buena voluntad, a los
trabajadores, a los poetas, que el entero porvenir fue expresado en esa frase de
Rimbaud: sélo con una ardiente paciencia conquistaremos la espléndida ciudad
que dard luz, justicia y dignidad a todos los hombres.

Asi la poesia no habra cantado en vano.
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Pablo Neruda
Discurso de recepcion del Premio Nobel de Literatura
Estocolmo, 1971

1. De acuerdo con Neruda, el mejor poeta es el que

f) infunde a su tarea un compromiso social.
g) es superior al resto de los hombres

h) realiza su tarea con humildad y dedicacion.
) denuncia las injusticias del mundo.

j) imprime a su quehacer un sentido religioso.

D1E Derivar significado global
2. ¢Como concibe Neruda la poesia?

f) una labor solitaria que esta determinada por el destino superior del poeta.

g) un trabajo defensivo, ya que los poetas continuamente se acusan entre si
por mera vanidad.

h) una labor tan humilde y cotidiana, que cualquier persona comun podria
realizarla si quisiera.

i) un duro oficio en que el poeta lucha por descubrir o construir la verdad
sobre si mismo

j) un trabajo que contribuye a la construccion de una sociedad justa y
solidaria.

D1E Derivar significado global

3. En el texto, el significado de la palabra “inexpugnable” corresponde a

f) sdlida

g) interminable.
h) intocable.

i) Invencible.

j) protegida.

A1l Reconocer significado
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4. Los estudiosos de la literatura le han atribuido diversas funciones al
quehacer poético:

I.  busqueda de placer o funcion estética

II. explicacion de la realidad o funcién cognoscitiva
[ll. confrontacién ética o funcidn didéctico moral

IV. Compromiso: transformacion social del mundo
V. experiencia purificadora o catarsis

¢ Cual o cudles de estas funciones le atribuye Neruda a su actividad poética?

a) lylv

b) llyV

c) I MyV
d) 1 ylv
e) LILyIV

D1E Derivar significado global

5. ¢Cudl de las siguientes interpretaciones corresponde a la que Neruda
hace de la profecia de Rimbaud?

f) La necesidad natural de comunicarse con otros nos recuerda que somos
humanos y por lo tanto, que tenemos un destino coman.

g) Las transformaciones sociales seran posibles mientras las personas no
pierdan la esperanza de vivir en un mundo mejor.

h) Incluso el més pobre e ignorado de los poetas puede triunfar si mantiene la
fe en si mismo durante la adversidad.

i) En ocasiones, los poetas pueden anticipar los cambios que vivira la
humanidad, convirtiéndose en verdaderos profetas.

j) Sélo con paciencia, hasta los seres mas humildes pueden conseguir cualquier
cosa gue se propongan.

D1l Derivar significado global
6. Segun el poeta, el verdadero enemigo de la poesia es

fy la incapacidad del poeta para comunicarse con los desposeidos e
ignorados.

g) el sentido del deber, el que coarta la capacidad creadora del poeta.

h) aquel que, con o sin justificacién, acusa al poeta distrayéndolo de su
funcién.

i) el propio poeta, que lucha afanosamente por encontrar su verdadera voz.
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)

la vanidad, que desvia al poeta de su verdadero propdsito.

C2E Establecer relaciones de coherencia condicional

7.

Al iniciar su discurso, el emisor advierte que se ha referido a hechos del
pasado porque

su vida ha estado llena de acontecimientos que merecen ser
inmortalizados.

en el transcurrir de su vida ha encontrado la receta para hacer poesia.

estos le parecen apropiados para ser relatados en ese momento y ocasion.
a lo largo de su vida ha encontrado la féormula para comprenderse a si
mismo.

a través de ellos pretende ofrecer a los demas poetas una gota de su
sabiduria.

C2E Establecer relaciones de coherencia condicional

Neruda al pronunciar su discurso se dirige a sus auditores llamandolos
“amigos”. Esto se explica porque

el publico se componia mayormente de amigos y conocidos del poeta.
se estd dirigiendo a personas que reconocen sus méritos como poeta.
quiere establecer una relacion de cercania con la audiencia.

siente que los asistentes comparten sus ideales politicos.

quiere establecer una relacion de simpatia con la audiencia.

E3I Determinar el proposito del texto

9.

El mensaje que Neruda entrega a los nuevos poetas es

la sabiduria esta en vivir plenamente las experiencias que nos depara la
vida.

el poeta debe superar su soledad y buscar la comunion con los demas
hombres.

la inspiracién para escribir un poema debe buscarse en los sucesos del
pasado.

en verdad nadie tiene la sabiduria necesaria para ensefarle a un poeta su
oficio.

no existe una férmula o un estilo de hacer poesia que sea valido para todos.

D1E Derivar significado global
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Prueba de comprension lectora (1)
PRE-PRUEBA VIl — 2.3 (3°- 4° MEDIO)

IDENTIFICACION

Establecimiento

Curso

Nombre

Fecha

Promedio general

Promedio lenguaje

Instrucciones generales

13.A continuacion encontraras un conjunto de textos seguidos de
preguntas de seleccion mutiltiple y de desarrollo.

14.Lee atentamente cada texto y responde a las preguntas eligiendo
una de las alternativas.

15.Marca tus respuestas en la hoja de respuestas con una X y
asegurate de haberlas anotado todas.

16.Puedes hacer anotaciones en el documento si lo estimas necesario.

17.Dispones de 90 minutos para responder la prueba.

18.Devuelve el material al examinador al terminar la prueba.

Hora de inicio: ......cc.cue..... Hora de término: ............
Texto 1 (1-8)
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La trama

Para que su horror sea perfecto, César, acosado al pie de una estatua por los
impacientes pufales de sus amigos, descubre entre las caras y los aceros la de Marco
Junio Bruto, su protegido, acaso su hijo, y ya no se defiende y exclama: jTu también,
hijo mio! Shakespeare y Quevedo recogen el patético grito.

Al destino le agradan las repeticiones, las variantes, las simetrias; diecinueve
siglos después, en el sur de la provincia de Buenos Aires, un gaucho es agredido por
otros gauchos vy, al caer, reconoce a un ahijado suyo y le dice con mansa reconvencion
y lenta sorpresa (estas palabras hay que oirlas, no leerlas): jPero, che! Lo matan y no
sabe que muere para que se repita una escena.

Jorge Luis Borges, 1960.

1. Lafigura de Marco Junio Bruto representa

f) la envidia
g) latraicién
h) la cobardia
) el idealismo
j) laviolencia

D1 | Derivar significado global
2. En eltexto se menciona a Shakespeare y Quevedo con el propdsito de
a) elevar la calidad estética del texto con citas de autores clasicos.

b) sefalar que el asesinato de Julio Cesar es un hecho historico.
¢) indicar que ambos autores escriben sobre el asesinato de Julio César.
d) mostrar la influencia que tiene la muerte de Julio César en la literatura.
e) citar a dos grandes autores que han inmortalizado a Julio César.

C3 | Relaciones de coherencia funcional

3. Elenunciado que mejor resume el contenido del texto es

f) {Td también, hijo mio!

g) Para que su horror sea perfecto.

h) Shakespeare y Quevedo recogen el patético grito.

) Al destino le agradan las repeticiones, las variables, las simetrias.
j) Estas palabras hay que oirlas, no leerlas.
D1E Derivar significado global

4. Las palabras que el gaucho dirige a su ahijado en el cuento expresan
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Loy

D

rechazo.
reproche.
dolor.
aceptacion.
comprension.

C2 E Relaciones de coherencia condicional

5.

Loy

D

¢ Cual de los siguientes enunciados refleja mejor la concepcién del tiempo que se
plasma en la narracién?

una sucesion confusa de dias y de noches.

un constante e implacable fluir de todo lo existente.

un movimiento lineal que tiene un punto de origen y uno de fin.

un presente que se va haciendo pasado y va yendo hacia el futuro.
un continuo retorno alos mismos hechos o situaciones.

D2E Relaciones de coherencia condicional

6.

a)
b)
c)
d)
)

De la frase “para que su horror sea perfecto” puede inferirse que Julio César

no esperaba un hecho de tal naturaleza.
amaba profundamente a Bruto, su protegido.
fue ultimado con safa por sus adversarios.
fue asesinado por el bien del imperio romano.
e) era odiado por sus ambiciones politicas.

C2 | Relaciones de coherencia condicional

Hacia el final del texto aparece entre paréntesis la oracion siguiente: “estas
palabras hay que oirlas, no leerlas”. De ella puede inferirse que

las emociones se transmiten mejor mediante el tono de la voz.

solo mediante el discurso hablado se pueden expresar matices emotivos.
la palabra “che” es una expresioén propia del discurso oral.

para captar el verdadero sentido de la frase hay que ser un gaucho.

el narrador cree que el discurso hablado es superior al discurso escrito.

C3I Relaciones de coherencia funcional

Las dos historias que conforman el relato tienen en comun que

se basan en hechos histéricos

se ubican en escenarios muy similares.
presentan una estructura analoga.

el protagonista es vencido por la fatalidad.
el protagonista lucha por su salvacion.
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D4 | Determinar organizacion logica
Texto 2 (1-8)

LA SOLEDAD, el sentirse y el saberse solo, desprendido del mundo y ajeno a si
mismo, separado de si, no es caracteristica exclusiva del mexicano. Todos los
hombres, en algin momento de su vida, se sienten solos; y mas: todos los hombres
estan solos. Vivir, es separarnos del que fuimos para internarnos en el que vamos a
ser, futuro extrafno siempre. La soledad es el fondo ultimo de la condicion humana. El
hombre es el Unico ser que se siente solo y el Unico que es busqueda de otro.

Su naturaleza —si se puede hablar de naturaleza al referirse al hombre, el ser
que, precisamente, se ha inventado a si mismo al decirle "no" a la naturaleza—
consiste en un aspirar a realizarse en otro.

El hombre es nostalgia y busqueda de comunién. Por eso cada vez que se siente
a si mismo se siente como carencia de otro, como soledad. Uno con el mundo que lo
rodea, el feto es vida pura y en bruto, fluir ignorante de si. Al nacer, rompemos los
lazos que nos unen a la vida ciega que vivimos en el vientre materno, en donde no hay
pausa entre deseo y satisfaccién. Nuestra sensacion de vivir se expresa como
separacion y ruptura, desamparo, caida en un ambito hostil o extrafio. A medida que
crecemos esa primitiva sensacion se transforma en sentimiento de soledad. Y maés
tarde, en conciencia: estamos condenados a vivir solos, pero también lo estamos a
traspasar nuestra soledad y a rehacer los lazos que en un pasado paradisiaco nos
unian a la vida. Todos nuestros esfuerzos tienden a abolir la soledad. Asi, sentirse
solos posee un doble significado: por una parte consiste en tener conciencia de si; por
la otra, en un deseo de salir de si. La soledad, que es la condicion misma de nuestra
vida, se nos aparece como una prueba y una purgacion, a cuyo término angustia e
inestabilidad desapareceran. La plenitud, la reunién, que es reposo y dicha,
concordancia con el mundo, nos esperan al fin del laberinto de la soledad.

El lenguaje popular refleja esta dualidad al identificar a la soledad con la pena.
Las penas de amor son penas de soledad. Comunion y soledad, deseo de amor, se
oponen y complementan. Y el poder redentor de la soledad transparenta una oscura,
pero viva, nocion de culpa: el hombre solo "esta dejado de la mano de Dios". La
soledad es una pena, esto es, una condena y una expiacion. Es un castigo, pero
también una promesa del fin de nuestro exilio. Toda vida esta habitada por esta
dialéctica.

Nacer y morir son experiencias de soledad. Nacemos solos y morimos solos.
Nada tan grave como esa primera inmersion en la soledad que es el nacer, si no es
esa otra caida en lo desconocido que es el morir. La vivencia de la muerte se
transforma pronto en conciencia del morir. Los nifios y los hombres primitivos no creen
en la muerte; mejor dicho, no saben que la muerte existe, aunque ella trabaje
secretamente en su interior. Su descubrimiento nunca es tardio para el hombre
civilizado, pues todo nos avisa y previene que hemos de morir. Nuestras vidas son un
diario aprendizaje de la muerte. Mas que a vivir se nos ensefia a morir. Y se nos
ensefia mal.
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Entre nacer y morir transcurre nuestra vida. Expulsados del claustro materno,
iniciamos un angustioso salto de veras mortal, que no termina sino hasta que caemos
en la muerte. ¢Morir sera volver alla, a la vida de antes de la vida? ;Sera vivir de
nuevo esa vida prenatal en que reposo y movimiento, dia y noche, tiempo y eternidad,
dejan de oponerse? ;Morir serda dejar de ser y, definitivamente, estar? ;Quiza la
muerte sea la vida verdadera? ;Quiza nacer sea morir y morir, nacer? Nada sabemos.
Mas aunque nada sabemos, todo nuestro ser aspira a escapar de estos contrarios que
nos desgarran. Pues si todo (conciencia de si, tiempo, razén, costumbres, habitos)
tiende a hacer de nosotros los expulsados de la vida, todo también nos empuja a
volver, a descender al seno creador de donde fuimos arrancados. Y le pedimos al amor
—que, siendo deseo, es hambre de comunién, hambre de caer y morir tanto como de
renacer— que nos dé un pedazo de vida verdadera, de muerte verdadera. No le
pedimos la felicidad, ni el reposo, sino un instante, sélo un instante, de vida plena, en la
que se fundan los contrarios y vida y muerte, tiempo y eternidad, pacten. Oscuramente
sabemos que vida y muerte no son sino dos movimientos, antagénicos pero
complementarios, de una misma realidad. Creacién y destruccion se funden en el acto
amoroso; y durante una fraccién de segundo el hombre entrevé un estado més
perfecto.

Fragmento del ensayo “La dialéctica de la soledad”, incluido en el libro El laberinto de
la soledad, de Octavio Paz, mexicano.

1. Segun el texto, la soledad se entiende como:

V. un estado heredado de la etapa prenatal
VI. la busqueda de comunion

VII.  un estado propio de la condicién humana
VIIl. una condena impuesta a los hombres.

) lyll

g lylv

h)y 1yl

iy 1 HyIv
DL Y Iv.

D1E Derivar significado global

2. La coleccién de ensayos de la cual forma parte este texto se titula E/ laberinto de
la soledad ;Qué correspondencias habria entre la soledad y un laberinto?

I.  Pluralidad de significados.

Il. Existencia de una encrucijada.
lll. Busqueda de una salida.

IV. Un problema sin solucion

f) Solo Il
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g) SololV

hy llylv

i) Iyl

i) I, myIv

F1l

3. Eneltexto se alude a la vida y la muerte para

f)  especificar que ambas son experiencias de soledad.

g) destacar que son experiencias antagoénicas.

h) especificar que la vida es un aprendizaje de la muerte.

i) precisar el inicio y término de la soledad.

j) demostrar que la muerte es la vida verdadera.

D2E

4. Segun lo senalado en el texto ;cual de los siguientes enunciados NO corresponde
a una definicién del amor?

f)  Deseo del otro.

g) Un instante de plenitud

h) Comunién eterna.

i) Union de contrarios.

j)  Un sentimiento reden

D1E

5. Con la expresion “dialéctica de la soledad”, que titula este texto, el autor hace
referencia a

f)  lalucha de contrarios que define la soledad.

g) los diversos estadios que conforman la soledad.

h) la relacién entre vida, muerte, amor y purgacion.

i) el fin de la soledad y el encuentro con el otro.

j) la perfeccién a que se llega mediante el amor.

D1E

6. Cuando el autor, en el cuarto parrafo del texto, alude a “el fin del exilio” se refiere

concretamente a
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f) el regreso al estado inicial.
g) la superacion de la soledad.
h) lallegada al paraiso.

) el encuentro con el otro.

j) laliberacién del ser humano.

7. Elautor de este ensayo se propone

f) exponer las causas por las que el ser humano se siente solo.

g) destacar el rol fundamental que el amor tiene en la vida humana.
h) definir los conceptos de soledad, vida, muerte y dolor.

demostrar la incapacidad humana para superar la soledad.
reflexionar en torno a la soledad, la vida y la muerte.

E4l

8. Seguln el autor, hablar de “naturaleza” para referirse al hombre resulta dudoso,
porque

f) lavida en las ciudades de hoy es artificiosa y poco natural

g) para sobrevivir el hombre tuvo siempre que luchar con el medio natural.
h) el hombre ha superado sus limitaciones naturales y es libre para crear.
el ser humano civilizado ha creado un mundo en que domina la técnica.
la civilizacion ha terminado destruyendo la belleza del mundo natural.

C2E

Texto 3 (1-10)
Estructura de la poblacion

Se denomina estructura de la poblacion a la clasificacion de los componentes
de una determinada poblacién atendiendo a diferentes variables. Si clasificamos a la
poblacion segun la edad y el sexo estariamos realizando una estructura demogréfica;
si clasificamos a la poblacion segun el trabajo que realiza, tendriamos una estructura
profesional; y asi podemos hacer con otros muchos factores como la religién, el idioma,
el origen étnico, etc.

Nosotros nos centraremos en el estudio de la estructura demografica. Para ello,
analizaremos la piramide de poblacion, tipo de grafico que representa la estructura de
la poblacién segun la edad y el sexo de los habitantes de un lugar.

Estructura demografica
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La estructura demografica de una poblacion es su distribucidon por edad y sexo.
Esta distribucion suele representarse en un grafico de barras horizontales (histograma)
denominado piramide de poblacién, en la que quedan reflejadas las proporciones
respecto al total de la poblacién, de hombres (a la izquierda del grafico) y mujeres (a la
derecha del gréafico), y los diferentes grupos de edad (de cinco en cinco afos),
representados en forma de barras (ver Grafico 1).

ANOS

Grafico1: Piramide de poblacién de Espana en 1996.

Como puede verse en el gréfico, la distribucion por sexos es desigual en la
base y en la cumbre. Mientras que en la base existen mas hombres que mujeres
(estadisticamente se ha comprobado que nacen 105 hombres por cada 100 mujeres),
la esperanza de vida de las mujeres es mas alta, por lo que en los tramos intermedios
se equilibran y en los tramos altos el nimero de mujeres supera al de hombres.

En el perfil de la piramide se refleja la historia demografica reciente de la poblacion
estudiada, asi las muescas o incisos nos indican pérdidas de poblacién en ese estrato,
que se pueden deber a efectos de las guerras (siempre sera mayor en la parte
masculina), emigraciones, epidemias, etc. También pueden aparecer estratos mas
alargados de lo que hubiera sido previsible, lo que nos indicara que ese lugar ha sido
destino de migraciones.
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La forma de la piramide viene marcada por la distribucién por edad y nos indicara el
grado de desarrollo de la regiéon cuya poblacion representamos. Se suelen clasificar
tres grandes grupos de edad: nifios y jévenes (hasta los catorce afnos), adultos (entre
los quince y sesenta y cuatro afios) y los ancianos, (mayores de 65 afios). La mayor o
menor proporcion de cada grupo dibujara tres formas basicas de piramides (Grafico 2):
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Gréfico 2: tipos de piramides

Tipos de piramides de poblacion

1. Piramide progresiva, que tiene forma de pagoda, debido a que tiene un gran
contingente de poblacion joven en la base, que va desapareciendo rapidamente segun
avanzan los grupos de edad, en cuya cumbre quedan muy pocos efectivos. Son por
tanto las tipicas de paises subdesarrollados, que presentan unas altas tasas de
natalidad, y una esperanza de vida muy baja debido a la alta mortalidad. Son

poblaciones muy jovenes, por lo que presentan un alto crecimiento.

2. Pirdmide regresiva, tiene forma de bulbo, debido a que en la base existe menos
poblaciéon que en los tramos intermedios, mientras que en la cumbre existe un nimero
importante de efectivos. Son las tipicas de los paises desarrollados, en los que la
natalidad ha descendido rapidamente, y sin embargo las tasas de mortalidad llevan
mucho tiempo controladas, siendo la esperanza de vida cada vez mayor. Son
poblaciones muy envejecidas, en las que no se garantiza el relevo generaciona.

3. Piramide Estancada, o en forma de campana, debido a que los tramos intermedios
de edades tienen los mismos efectivos que la base, existiendo una reduccion
importante hacia la cumbre. Son las tipicas de los paises en vias de desarrollo, en los

que se ha controlado la mortalidad y se ven los primeros indicios de

control de la

natalidad reciente. Se puede considerar como el paso intermedio desde una piramide
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progresiva a otra regresiva.

http://ficus.pntic.mec.es/ibus0001/poblacion/Estructura_poblacion.html

2. La estructura demografica de la poblacién considera como variables

V. laedad.
VI. la migracion.
VII. la natalidad.
VIII. el sexo.

)yl
g) liylv
hy IylV

HoolyIv

oLlyIv
C2E

3. De acuerdo a lo sefalado en el texto, las piramides muestran

f) el nivel de desarrollo alcanzado por una poblacién determinada.
g) la cantidad de habitantes y su clasificacion por edades.

h) el total de de los habitantes que componen una poblacion.

) las causas que pueden explicar las migraciones.

i) las caracteristicas de una determinada poblacion.

4. Una poblacién representada por una piramide regresiva se diferencia de una
poblacion representada por una piramide estancada por

f) las expectativas de vida.

g) la desproporcion entre hombres y mujeres.

h) la cantidad de habitantes en tramos intermedios.
) el control de la natalidad.

j) todas las anteriores.

5. Las poblaciones que presentan una tasa alta de crecimiento son representadas a
través de una piramide

f) estancada.
g) progresiva.
h) regresiva.

i) demogréfica.
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j) de transicién.
C2E
6. ¢Qué grafican los distintos tipos de piramides?

f) la proporcién entre adultos jévenes y mayores.

g) larelacion entre esperanza de vida y natalidad.

h) la relacién entre crecimiento y desarrollo econémico.
i) la relacién entre crecimiento y mortalidad.

j) ladistribucion de la poblacion por edad y sexo.

7. ¢ Cual(es) de los siguientes enunciados contiene informacién que puede obtenerse
a partir del grafico 1?

I.  Un porcentaje alto de la poblacion tiene entre 20 y 40 afnos.
Il. Latasa de natalidad en esta poblacion es baja.

lll. La estructura demografica es la de un pais desarrollado.

IV. Es una poblacion joven sin garantia de relevo generacional.

f) IylV.
g) lyIv.
hy Iy I
oLy V.
DLy Iv.
C1E

8. ¢Qué informacion basica de cada habitante se requeriria para establecer la
estructura étnica de la poblacion chilena actual?

V. laedad

VI. el sexo

VII. la filiacién étnica de cada habitante
VIII. el nivel educacional

fy  Sololll

g Iyl

hy Hlylv

iy LiLyll
oLy Iv
F1l

9. Silos porcentajes mas altos de poblacién en un pais se concentran en los tramos
de edad intermedios y tanto en la base como en la cumbre de la piramide los
porcentajes son mas bajos, ello implica que
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f) se halogrado controlar la natalidad.

g) la poblacion esta estancada.

h) se ha producido un desequilibrio en el crecimiento
i) el pais tiene una economia en vias de desarrollo.
j) latasa de mortalidad no se ha controlado.

10. De acuerdo con el grafico 1, la distribucion de hombres y mujeres en los tramos
altos y bajos de la piramide poblacional es desigual. Esta desigualdad

f) notiene una explicacién clara en el texto.

g) se explica simplemente por la influencia de hechos azarosos.

h) obedece a la influencia de factores de caracter biol6gico.

no se explica por un factor: hay varios factores implicados.

se debe principalmente al efecto de la guerra y las emigraciones.

11. A continuacion se presentan datos sobre una poblacién obtenidos del Population
Reference Bureau. (www.prb.org/SpanishContent/Articles/2010). A partir de ellos
deduce cual es la estructura de esa poblacion. Fundamenta tu respuesta.

— Poblacién en el afno 2010: 85 millones

— Porcentaje poblacién menores de 15 afnos: 44%

— Porcentaje poblacion mayores de 65 afos: 3%

—  Hijos por mujer: 5.4

— Tasa mortalidad infantil: 77 por cada mil habitantes
— Expectativas al nacer: 55 afos

F1l

Texto 4 (1-7)

En una carta a un amigo, Karl Marx manifiesta su perplejidad porque las
tragedias de Sofocles seguian conmoviendo, a pesar de ser las sociedades modernas
tan fundamentalmente distintas. Pero es que los atributos Ultimos de la condicion
humana no sufren las vicisitudes de la historia. La muerte no es histérica, siempre el
hombre ha sido mortal y seguira siéndolo, y asi también con otras caracteristicas que
constituyen el fondo metafisico del hombre. Estos atributos udltimos son los que
alcanzan a descubrir y describir los grandes escritores en sus ficciones. Es
precisamente por esto que El Quijote vale para todas las épocas y en cualquier parte
del mundo. Cervantes es radicalmente espanol, hasta el punto que es dificil imaginar
que pudiera haber surgido en otra parte; pero, al mismo tiempo, revela y enuncia
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misterios del alma de todos los hombres. Como decia Kierkegaard, mas ahondamos en
nuestro corazén, mas ahondamos en el corazon de cualquier ser humano.

Esta suerte de complejidades es lo que vuelve imposible juzgar razonablemente
la obra maxima de Cervantes. Su mente comenzé planeando un "pasatiempo al pecho
melancdlico”, pero su instinto poético logra, finalmente, levantar de entre las ruinas de
su protagonista apaleado, escarnecido y ridiculizado una figura imponente vy
conmovedora. Y no son los ingeniosos y descreidos bachilleres los que se imponen al
lector, sino el destartalado hidalgo con su fe inquebrantable, su candoroso coraje, su
heroica ingenuidad. Esto es lo que después o hasta en medio de la risa llena de pronto
de lagrimas nuestros ojos.

En el dltimo capitulo, Cervantes le hace renunciar a todas las ilusiones y
quimeras. Como escritor, intuyo que escribié esta parte con el alma contrita,
oscuramente sintiendo que cometia con su caballero la dltima y mas dolorosa de sus
aventuras, obligandolo a morir desquijotado, para felicidad y tranquilidad de los
mediocres, de los que aceptan la existencia como es, con la cabeza gacha,
cualesquiera sean las renuncias y sordideces.

Para mi, el Cervantes de tantas andanzas en pos de ideales frustrados,
dolorosamente se auto contempla y humilla en esa escena final, aceptando el
acabamiento de su propia vida con honda amargura. Podria pensarse que aceptaba
con resignacion cristiana la voluntad de Dios. Pero, 4por qué Dios no ha de querer a
los Quijotes? Me atrevo a pensar que Cervantes amo hasta el final al Caballero de la
Triste Figura y que, timida y lateralmente, desplaza sus ilusiones nada menos que al
risible escudero, para que su amargura sea mas irénicamente dolorosa.

Y asi, Cervantes dio cabo a su grandiosa fantasia. Regi6on desgarrada y
ambigua, sede de la perpetua lucha entre la carnalidad y la pureza, entre lo nocturno y
lo luminoso, campo de batalla entre las Furias y las olimpicas deidades de la razén, el
alma es lo mas tragicamente humano. Por el espiritu puro, a través de las matematicas
y la filosofia, el hombre explord el hermoso universo de las ideas, universo infinito e
invulnerable a los poderes destructivos del tiempo; aun las poderosas piramides de
Egipto terminan por ser desfiguradas ante el implacable viento del desierto, pero la
piramide geométrica que es su espiritu permanece eternamente idéntica a si misma.
Mas ese orbe platonico no es la verdadera patria del ser humano: es apenas una
nostalgia de lo divino. Su verdadera patria, a la que retorna después de sus periplos
ideales, es esa regién intermedia del alma, regién en que amamos y sufrimos, porque
el alma es prisionera de su cuerpo y el cuerpo es lo que nos hace "seres para la
muerte". Es alli, en el alma, donde se aparecen los fantasmas del suefio y de la ficcion.
Los hombres construyen penosamente sus inexplicables fantasias porque estan
encarnados, porque ansian la eternidad y deben morir, porque desean la perfeccion y
son imperfectos, porque anhelan la pureza y son corruptibles. Por eso escriben
ficciones. Un dios no necesita escribirlas. La existencia es tragica por esa esencial
dualidad. El hombre podria haber sido feliz como un animal sin conciencia de la muerte
0 como espiritu puro, no como hombre: desde el momento en que se levanté sobre sus
dos pies, inaugurd su infelicidad metafisica.
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Asi, Cervantes escribi6 ElI Quijote porque era un simple mortal. Tierno,
desamparado, andariego, valiente, quijotesco Miguel de Cervantes Saavedra, el
hombre que alguna vez dijo que por la libertad, asi como por la honra, se puede y se
debe aventurar la vida: jqué emocion siento ahora, en el final de mi existencia, al ser
protegido por su generosa e innumerable sombral

Discurso pronunciado por Ernesto Sabato al recibir el premio Cervantes, 1984

1. De acuerdo con el texto, la expresion “morir desquijotado” se interpreta

como morir
a) enforma indigna.
b) arrepentido.
c) enajenado.
d) renunciando al ideal.
e) con resignacion.
C1E
2. La palabra bachilleres presente en el texto puede ser reemplazada por
a) criticos
b) caballeros
c) escuderos
d) letrados
e) sabios
Al
3. Segun Sabato, los escritores sienten la necesidad de escribir poque
I. anhelan trascender a la muerte.
Il. buscan la perfeccion del espiritu.
lll. Intentan liberarse de sus contradicciones.
IV. desean evadirse de la realidad adversa.
a) Solol
b) Solo llI
c) Iyl
d Iylv
e) I,y IV.
D2l

4. El proposito principal del escritor en su discurso es

a) demostrar la trascendencia de Cervantes y su original creacion.
b) explicar por qué Cervantes y Don Quijote son importantes para él.

180



c) reflexionar en torno al alma y su tragica y contradictoria condicion.

d) expresar una emotiva y feliz adhesioén a los ideales quijotescos.

e) mostrar que el Quijote como creacién supera a su autor y su época.

E3I

5. Segun autor, el hombre no puede ser feliz porque

a) sualmay su cuerpo estan en constante lucha.

b) vive de ilusiones y no de realidades.

c) siente nostalgia de la perfeccién divina.

d) los fantasmas del suefio y la ficcién lo acosan.

e) su espiritu no es lo suficientemente puro.

C2E

6. ¢Cual de los siguientes enunciados encierra una idea que puede inferirse del
discurso del escritor?

a) Todos los hombres son iguales, mas alla de la raza, la religién, la sociedad.

b) Las obras clasicas son las que resuelven la dualidad entre vida y muerte.

c) Solo los espiritus puros pueden penetrar las complejidades del alma.

d) Eltiempo lo destruye todo, excepto la capacidad para pensar.

e) Elacto creador permite al escritor liberarse de las contradicciones de su alma.

D1l

7. Ensu discurso, Sabato le rinde homenaje a Cervantes por

a) su irdnica y dolorosa amargura ante la vida.

b) su idealismo, valentia y espiritu quijotesco.

C) su capacidad para ahondar en la tragedia humana.

d) su capacidad para hacer reir y llorar.

e) su fe inquebrantable en los ideales.

E3I
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Instrucciones generales

19. A continuacion encontraras un conjunto de textos seguidos de
preguntas de seleccion miiltiple y de desarrollo.

20.Lee atentamente cada texto y responde a las preguntas eligiendo
una de las alternativas.

21.Marca tus respuestas en la hoja de respuestas con una X y
asegurate de haberlas anotado todas.

22.Puedes hacer anotaciones en el documento si lo estimas necesatrio.

23.Dispones de 90 minutos para responder la prueba.

24.Devuelve el material al examinador al terminar la prueba.

Hora de inicio: .......ccceuee.... Hora de término: ............

Texto 1 (1-10)
Episodio del enemigo

Tantos afos huyendo y esperando y ahora el enemigo estaba en mi
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casa. Desde la ventana lo vi subir penosamente por el dspero camino del cerro.
Se ayudaba con el bastdn que en sus viejas manos no podia ser un arma sino
un baculo. Me costd percibir lo que esperaba: el débil golpe contra la puerta.
Miré, no sin nostalgia, mis manuscritos, el borrador a medio concluir y el tratado
de Artemidoro sobre los suefios, libro un tanto anémalo ahi, ya que no sé
griego. Otro dia perdido, pensé. Tuve que forcejear con la llave. Temi que el
hombre se desplomara, pero dio unos pasos inciertos, solté el bastén, que no
volvi a ver, y cay6 en mi cama, rendido. Mi ansiedad lo habia imaginado
muchas veces, pero sélo entonces noté que se parecia, de un modo casi
fraternal, al Ultimo retrato de Lincoln. Serian las cuatro de la tarde. Me incliné
sobre él para que me oyera.

Uno cree que los anos pasan para uno —le dije- pero pasan también para
los demas. Aqui nos encontramos al fin y lo que antes ocurrié no tiene sentido.

Mientras yo hablaba, se habia desabrochado el sobretodo. La mano
derecha estaba en el bolsillo del saco. Algo me sefnalaba y yo senti que era un
revolver. Me dijo entonces, con voz firme:

-Para entrar en su casa he recurrido a la compasion. Lo tengo ahora a mi
merced y no soy misericordioso.

Ensayé unas palabras. No soy un hombre fuerte y sélo las palabras
podian salvarme. Atiné a decir:

-Es la verdad que hace un tiempo maltraté a un nifio, pero usted ya no es
aquel.nifio ni yo aquel insensato. Ademas, la venganza no es menos ridicula y
vanidosa que el perddn.

-Precisamente porque ya no soy aquel nifio —me replicé- tengo que
matarlo. No se trata de una venganza sino de un acto de justicia. Sus
argumentos, Borges, son meras estratagemas para que no lo mate. Usted ya no
puede hacer nada.

-Puedo hacer una cosa -le contesté.

-¢,Cual? —pregunto.

-Despertarme.
Y asi lo hice.

Jorge Luis Borges, 1974.
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7. ¢ Quién es el enemigo del protagonista?

f)  Un nifio que sufrié el maltrato del protagonista.

g) Un anciano que ha leido el tratado de Artemidoro.
h) Un hombre mayor cuyo nombre es Lincoln.

) Un anciano que intenta vengarse del protagonista.
j) La conciencia del protagonista.

8. Larazon que da el protagonista a su enemigo para que este no lo mate es
que

f) un hombre viejo y débil no representa una amenaza.

g) lavenganzay el perdon son actos absurdos.

h) el perdédn es el fin Ultimo al que aspira el ser humano.

) la misericordia permite superar actos irreflexivos.

j) el transcurso del tiempo debilita el peso de los agravios.

C2E
9. ¢Como se libra finalmente el protagonista de que su enemigo lo mate?

f) Logra que el enemigo se compadezca de él.
g) Despierta de la pesadilla que lo abruma.

h) Consigue el perdén del enemigo.

i) Engafia al enemigo con falsas justificaciones.
j) Toma conciencia de que esta sofiando.

10. ¢Qué representa en el cuento el “Enemigo”™?

f) El deseo de venganza.
g) Elmiedo a la muerte.

h) La debilidad de la vejez.
El anhelo de justicia.

La voz de la razdn.

11. De acuerdo con el protagonista, la venganza constituye
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V. Un acto justiciero.
VI. Una accién deleznable.
VII. Una manifestacién de vanidad.

VIIL

Un hecho irrisorio.

Solo |
My v

y v
Ly
LiL Iy vV

C2E

6. El protagonista permite que el enemigo entre en su casa porque

siente compasion por él.
sabia que vendria.
queria dejar de huir.
siente nostalgia.
deseaba vengarse de él.

C2E

7. ¢Qué significado tiene la palabra “estratagema” en el texto?

Argumento
Razén
Ardid
Excusa
Maniobra

8. ¢ De qué escapa “realmente” el protagonista al despertar?

De su angustia.

De su poderosa imaginacion.
De su enemigo.

De la muerte.

De su deseo de venganza.
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9. ¢Qué vinculo puede establecerse entre el protagonista y su enemigo?

V. Se odian mutuamente.

VI.  Uno es el desdoblamiento del otro.

VII. Estan unidos por el ansia de vengarse.
VIII. Uno es real y el otro imaginario.

10. Los suefios generalmente tienen un sentido oculto que el que suefa intenta
descubrir.; Cudl crees tu podria ser el sentido que tiene el suefio del
protagonista? Fundamenta.

F2 1

Texto 2 (1-8)

Uno de los autores que mejor ha estudiado el problema de Don Juan,
Gendarme de Bevotte, dice que este es el Unico héroe espafnol que Europa
entera ha hecho suyo. No es esto, anotémoslo entre paréntesis, enteramente
exacto, porque Don Quijote tiene la misma categoria universal que Don Juan. Y
si Espafa ha dado a la mitologia humana dos idolos de esta importancia, su
contribuciéon es inmensa, pues sélo hay un tercero, Fausto, que pueda
compararse con ellos en universalidad. Yo quiero, sin embargo, demostrar que
Don Juan, aunque nacido al mundo de la leyenda en Espafa, apenas tiene
nada de espafiol. Se me dird que todos los grandes prototipos humanos
adquieren su valor simbolico, precisamente, por su sentido universal, por
rebasar la cima de las nacionalidades y de las razas. Mas, en el caso de Don
Juan, es dificil en la mente del vulgo separarle de la idea y de la emocién
espafnola. Nombrar a Don Juan equivale a evocar las noches andaluzas,
saturadas de flores y de profundo azul; las callejuelas misteriosas que parecen
cauces solicitos de amor; los caballos embozados; los entierros nocturnos; vy el
Dios, irritado o misericordioso, que se aparece, con naturalidad milagrosa, ante
los ojos de los espafioles inaccesibles al asombro de lo sobrenatural.

Pero lo cierto es que todo este resplandor espariol que rodea a la figura
de Don Juan, es anécdota pura. Nada tiene que ver con lo esencial de la
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psicologia donjuanesca, que es una modalidad universal del amor humano; vy,
dentro de su universalidad, con menos raices en Espafia que en cualquier otro
pais de la tierra. Lo que ocurre es que estos elementos anecdoéticos tienen tal
fuerza pintoresca, tanto impetu emocional, que deslumbran y hacen olvidar el
nucleo biolégico del problema que se esconde detras. En realidad, este
elemento pintoresco, accesorio, es el que influye decisivamente en la difusién y
en la eficacia de los grandes mitos, como en la de los altos personajes
historicos, que son también, en buena parte, mitos. La popularidad de Don Juan
se debe a sus paseos nocturnos por Sevilla y a sus querellas con las estatuas
de los muertos, a los que tira irreverentemente de sus barbas de piedra; pero
nada de esto tiene que ver con el donjuanismo. De igual modo que Fausto es
popular por Mefistéfeles, personaje secundario en la inmensa tragedia del mas
alld que Fausto simboliza.

MARANON, Gregorio (1924), « Nuevos hechos, nuevas ideas: Notas para la
biologia de Don Juan », Revista de Occidente, N° 7, 15-53.

2. El propésito principal del autor de este ensayo es:

f) demostrar que el amor no es un sentimiento universal.

g) refutar la tesis de Gendarme de Bevotte con respecto a Don Juan.

h) demostrar que la esencia de Don Juan no es su espanolidad.

i) mostrar los rasgos espafoles que caracterizan la figura de Don Juan.
) argumentar a favor de la tesis de que las apariencias engafnan.

E3I
9. De acuerdo con Gendarme de Bevotte, Don Juan

f) es el Unico héroe espanol con dimensidn europea.

g) simboliza el espiritu esparnol mejor que ningun otro.

h) es un héroe cuyo valor o sentido universal es discutible.
i) tiene la misma categoria universal que Don Quijote.

) no es exactamente la encarnacién del espiritu espafol.

C1E

10. Hacia el final del texto, el autor hace referencia a la popularidad de Fausto
con el propésito de:

g) demostrar que la grandeza de Fausto se debe a Mefistéfeles.
h) proporcionar un ejemplo que ilustra el surgimiento de los mitos
i) hacer una comparacién entre el mito de Don Juan y el mito de Fausto.
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i) mostrar que la popularidad de Fausto y Don Juan tienen una base comun.
k) mostrar que Mefistéfeles es solo un personaje secundario de la tragedia de
l) Fausto.

C3l
11. El “donjuanismo” es considerado por el autor como

f) una forma universal del amor.

g) unrasgo humano contradictorio.

h) un ejemplo de heroismo popular.

i) unrasgo humano de gran atractivo.
) un rasgo psicoldgico tipico espafiol.

AlE
12. Seguln se desprende del texto ¢ cudl de los siguientes rasgos NO ha
contribuido a la popularidad de Don Juan?

f) el impetu emocional del personaje

g) el comportamiento irreverente del personaje

h) el ser un simbolo de la seduccién masculina

la presencia del mundo sobrenatural

los elementos pintorescos asociados al personaje.

13. El término “prototipo” se usa en el texto para referirse a

f) untipo humano con valor universal.

g) los rasgos que caracterizan a un individuo.
h) un individuo con rasgos excepcionales.

un ejemplo digno de imitar.

un simbolo

Al E
14. ;Cual de los siguientes titulos es el mas apropiado para el texto?

f)  Don Juan, Don Quijote y Fausto.

g) Mitos y leyendas universales

h) Don Juan y los grandes mitos universales
La popularidad de Don Juan

¢ Es Don Juan un héroe espanol?

D11
15. ¢Qué visidn crees tu podria tenerse del mito de “Don Juan” desde una
perspectiva “feminista”? Fundamenta.
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F21

Texto 3 (1-10)

El crecimiento de las poblaciones

El crecimiento poblacional permite caracterizar una poblacién en funcion
de la incorporacion de nuevos individuos. Esta incorporacion esta determinada
por dos parametros: la natalidad y la inmigracion. Al graficar el aumento del
numero de individuos de una poblacién, en funcién del tiempo, la curva puede
tener dos formas que representan el patron de crecimiento de una poblacion:
crecimiento exponencial o0 geométrico, cuya curva aritmética tiene forma de J, y
crecimiento logistico, cuya curva tiene forma de S (sigmoide).

Crecimiento exponencial

En una poblacién con patron de crecimiento exponencial, la tasa de
crecimiento es constante: a mayor tamarfo de la poblacion, mayor es su rapidez
de crecimiento. Por ejemplo, si una bacteria se reproduce cada veinte minutos,
a los cuarenta minutos habra 4 bacterias, en una hora habra 8, en dos horas
habrd 64, en tres horas 512, y en diez horas mas de 1.000 millones de
bacterias. Esto ocurre cuando la poblacién se encuentra en condiciones
ambientales optimas, es decir, con recursos ilimitados.

¢ Pueden las poblaciones crecer en forma exponencial indefinidamente?
Se ha demostrado, bajo condiciones experimentales, que ciertas especies
presentan un patrén de crecimiento exponencial, pero durante un periodo corto
de tiempo. Esto se debe a que el ambiente impone limites, que en conjunto, se
denominan resistencia ambiental. Por ejemplo, las bacterias sefaladas
anteriormente, no podrian crecer exponencialmente durante mucho tiempo,
porque comenzarian a agotarse los recursos ambientales disponibles, como el
alimento y el espacio (véase figura 1).
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Figura 1
Crecimiento sigmoideo o logistico

Si el tamafio de una poblacion, que es controlado por la resistencia
ambiental, se grafica en un periodo de tiempo prolongado, la curva de
crecimiento tendra forma de S (sigmoidal). Al interpretar esta curva, se aprecia
que al comienzo la poblacion se multiplica con lentitud, luego con rapidez y
nuevamente lo hace en forma lenta, debido al aumento de la resistencia
ambiental, en un periodo mas extenso de tiempo, la rapidez de crecimiento
disminuye hasta detenerse. Este equilibrio se produce cuando el ambiente llega
a los limites de su capacidad para ~ sostener “ la poblacion. El limite superior de
la curva representa la maxima capacidad de carga (K) o tamafio de la poblacion
mas grande que puede soportar, durante un tiempo indefinido, un ambiente
determinado

La resistencia ambiental se establece cuando hay factores que se
oponen a la plena expresion del potencial biolégico de una poblacion. En la
naturaleza, se dan raramente las condiciones ambientales éptimas, por lo que
la capacidad intrinseca de incremento natural de una poblacion se reduce, es
una capacidad mas real o ecoldgica. La diferencia entre la capacidad intrinseca
natural y la capacidad real de crecimiento corresponde a la resistencia
ambiental. Si los recursos del ambiente son limitados, al aumentar los
individuos incrementan progresivamente las restricciones ambientales, vy
consecuentemente disminuye la capacidad de crecimiento poblacional. De
acuerdo al modelo logistico, cuando los individuos son pocos, la expresion de la
resistencia ambiental tiende a 1, de tal modo que la capacidad intrinseca de
incremento se puede expresar casi integramente. Si el nUmero de individuos de

190



la poblacion alcanza la capacidad de carga del ambiente, el valor de dicha
expresion se hace igual a 0, y por consiguiente, el aporte de la capacidad
intrinseca de incremento se anula. En términos biolégicos, cuando el
incremento poblacional se hace igual a 0, significa que la natalidad y la
mortalidad son iguales.

104 suvnsnanans
w +

L=1

=3

2 7T : :

£ 1 Resistencia

2 ambienta

K Curva logistica

e 5y

[T

E T Curva exponencial
=

Figura 2
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11. El estudio del crecimiento poblacional puede usarse para

f) conocer la tasa de natalidad de una poblacién.

g) conocer la tasa de inmigraciones en una poblacion.

h) graficar el aumento del nimero de individuos de una poblacion.

i) relacionar el nimero de individuos de una poblacién con el tiempo.
j) caracterizar el desarrollo demografico de una poblacion.

B1 |
12. Las curvas que presentan en la figura 1 ilustran

f) el patrén del crecimiento exponencial.

g) dos fases del crecimiento de una misma poblacion.

h) una comparacién entre crecimiento logistico y exponencial.
i) lallamada funcién sigmoide.

i) los resultados de un estudio sobre bacterias.

D1E
13. En la figura 1 se muestra que

V. latasa de crecimiento de la poblacién se mantiene constante.

VI. la poblacién se encuentra bajo condiciones ambientales éptimas.

VII. a partir del individuo 10 se observa la influencia de la resistencia ambiental.

VIII.  hay una relacion proporcional entre tamafo de la poblacién y rapidez de
crecimiento.

a) Solo Il
b) IylV
c) lylv
d LIyl
e) LIlylv
C2E

14. El concepto de “resistencia ambiental” se define como

a) el limite de crecimiento de las poblaciones.

b) laresistencia de las poblaciones al ambiente.

c) la menor capacidad de crecimiento de la poblacion.
d) el limite de recursos que impone el ambiente.

e) la dificultad de reproduccion de la poblacion.
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B1E

15.

Con respecto a la “resistencia ambiental” es FALSO que

se relaciona con la disponibilidad de recursos con que se cuenta en el
ambiente.

se produce cuando hay factores que se oponen a la expresion del potencial
biolégico de una poblacién.

determina una tasa de crecimiento constante en una poblacién.

es la diferencia entre la capacidad intrinseca natural y la capacidad real de
crecimiento de una poblacion.

es la causa de que las poblaciones no puedan crecer en forma exponencial
indefinidamente.

C2E

16.

V.

VI

¢ Queé funcion cumplen las figuras 1y 2 en el texto?

llustran respectivamente el modelo exponencial y el logistico.
Apoyan la explicacién de los conceptos tedricos del texto.

VII. Contribuyen a hacer mas interesante y entretenido el texto.

VIII.  llustran los patrones de crecimiento mediante datos cuantitativos.

a) Solol

b) Solo lll

c) lylv

d Iyl

e) LIlylv

E2 E

17. El propésito del autor del texto es

f) exponer el punto de vista del emisor con respecto a la importancia del
crecimiento de las poblaciones.

g) explicar en qué consiste el crecimiento de las poblaciones y qué aspectos lo
determinan.

h) explicar las condiciones ambientales que favorecen el crecimiento de las
poblaciones de bacterias.

i) describir las etapas por las que atraviesan las poblaciones en el proceso de
crecimiento.

j) sefalar la importancia asignada a los fenémenos de natalidad e inmigracion
en el estudio de las poblaciones.

E3 |
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18. En el texto se hace referencia a las bacterias con el propoésito de

f) ilustrar una tasa de crecimiento geométrico

g) dar un ejemplo del crecimiento descontrolado.

h) dar un ejemplo de condiciones ambientales 6ptimas.

i) mostrar una especie con gran capacidad de reproduccion.

j) mostrar que el comportamiento de las bacterias difiere del humano.

C3E

19. ¢Qué condicién o condiciones deben darse -de acuerdo al modelo logistico-
para que la capacidad intrinseca de crecimiento de una poblacién se pueda
expresar en forma integra?

V. La natalidad debe ser igual a la mortalidad.

VI. Los recursos ambientales deben ser éptimos.
VII. El nimero de individuos deber ser inferior a K.
VIII.  El tiempo debe ser ilimitado.

f) Solo I

g) Solo IV

hy Iyl

) Lyl
oLy v

D2E

20. El gréfico que sigue contiene resultados de un bioensayo de laboratorio en
el que se realiz6 un cultivo del Lactobacillus casei, una bacteria que se usa
en la elaboracién de productos lacteos fermentados, con el fin de estudiar el
comportamiento de los inoculos* de 2 y 3 horas de incubacién a una
temperatura de 40°C. A partir de la informacién que proporciona el grafico y
el texto leido describe el crecimiento celular experimentado por las
bacterias explicando los aspectos esenciales del proceso.

*inoculo: cantidad o numero de bacterias que se
introducen en el medio de cultivo.
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Grafico. Resultados del crecimiento celular del lactobacillus casei.

Fi11

Texto 4 (1-6)

En una carta a un amigo, Karl Marx manifiesta su perplejidad porque las
tragedias de Séfocles seguian conmoviendo, a pesar de ser las sociedades
modernas tan fundamentalmente distintas. Pero es que los atributos Ultimos de
la condicién humana no sufren las vicisitudes de la historia. La muerte no es
histérica, siempre el hombre ha sido mortal y seguira siéndolo, y asi también
con otras caracteristicas que constituyen el fondo metafisico del hombre. Estos
atributos ultimos son los que alcanzan a descubrir y describir los grandes
escritores en sus ficciones. Es precisamente por esto que El Quijote vale para
todas las épocas y en cualquier parte del mundo. Cervantes es radicalmente
espanol, hasta el punto que es dificil imaginar que pudiera haber surgido en otra
parte; pero, al mismo tiempo, revela y enuncia misterios del alma de todos los
hombres. Como decia Kierkegaard, mas ahondamos en nuestro corazén, méas
ahondamos en el corazén de cualquier ser humano.

Esta suerte de complejidades es lo que vuelve imposible juzgar
razonablemente la obra méxima de Cervantes. Su mente comenzé planeando
un "pasatiempo al pecho melancdlico”, pero su instinto poético logra,
finalmente, levantar de entre las ruinas de su protagonista apaleado,
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escarnecido y ridiculizado una figura imponente y conmovedora. Y no son los
ingeniosos y descreidos bachilleres los que se imponen al lector, sino el
destartalado hidalgo con su fe inquebrantable, su candoroso coraje, su heroica
ingenuidad. Esto es lo que después o hasta en medio de la risa llena de pronto
de lagrimas nuestros ojos.

En el dltimo capitulo, Cervantes le hace renunciar a todas las ilusiones y
quimeras. Como escritor, intuyo que escribié esta parte con el alma contrita,
oscuramente sintiendo que cometia con su caballero la Ultima y mas dolorosa
de sus aventuras, obligandolo a morir desquijotado, para felicidad y tranquilidad
de los mediocres, de los que aceptan la existencia como es, con la cabeza
gacha, cualesquiera sean las renuncias y sordideces.

Para mi, el Cervantes de tantas andanzas en pos de ideales frustrados,
dolorosamente se autocontempla y humilla en esa escena final, aceptando el
acabamiento de su propia vida con honda amargura. Podria pensarse que
aceptaba con resignacion cristiana la voluntad de Dios. Pero, ¢por qué Dios no
ha de querer a los Quijotes? Me atrevo a pensar que Cervantes amo hasta el
final al Caballero de la Triste Figura y que, timida y lateralmente, desplaza sus
ilusiones nada menos que al risible escudero, para que su amargura sea mas
irbnicamente dolorosa.

Y asi, Cervantes dio cabo a su grandiosa fantasia. Region desgarrada y
ambigua, sede de la perpetua lucha entre la carnalidad y la pureza, entre lo
nocturno y lo luminoso, campo de batalla entre las Furias y las olimpicas
deidades de la razén, el alma es lo mas tragicamente humano. Por el espiritu
puro, a través de las matematicas y la filosofia, el hombre explor6 el hermoso
universo de las ideas, universo infinito e invulnerable a los poderes destructivos
del tiempo; aun las poderosas piramides de Egipto terminan por ser
desfiguradas ante el implacable viento del desierto, pero la piramide geométrica
que es su espiritu permanece eternamente idéntica a si misma. Mas ese orbe
platénico no es la verdadera patria del ser humano: es apenas una nostalgia de
lo divino. Su verdadera patria, a la que retorna después de sus periplos ideales,
es esa region intermedia del alma, regién en que amamos y sufrimos, porque el
alma es prisionera de su cuerpo y el cuerpo es lo que nos hace "seres para la
muerte". Es alli, en el alma, donde se aparecen los fantasmas del suefio y de la
ficcion. Los hombres construyen penosamente sus inexplicables fantasias
porque estan encarnados, porque ansian la eternidad y deben morir, porque
desean la perfeccion y son imperfectos, porque anhelan la pureza y son
corruptibles. Por eso escriben ficciones. Un dios no necesita escribirlas. La
existencia es tragica por esa esencial dualidad. El hombre podria haber sido
feliz como un animal sin conciencia de la muerte o como espiritu puro, no como
hombre: desde el momento en que se levanté sobre sus dos pies, inaugurd su
infelicidad metafisica.
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Asi, Cervantes escribié El Quijote porque era un simple mortal. Tierno,
desamparado, andariego, valiente, quijotesco Miguel de Cervantes y Saavedra,
el hombre que alguna vez dijo que por la libertad, asi como por la honra, se
puede y se debe aventurar la vida: jqué emocién siento ahora, en el final de mi
existencia, al ser protegido por su generosa e innumerable sombral

Ernesto Sabato
Discurso pronunciado al recibir el premio Cervantes, 1984.

1. La cita a Kierkegaard en el texto apoya la idea de que Cervantes

a) es radical e inequivocamente espafol.
b) nos descubre y muestra los misterios del alma humana.
c) penetra profundamente en el corazén del ser humano.
d) nos revela rasgos humanos que son universales.
e) es un escritor que conoce la complejidad del hombre.
C1E
2. Segun el autor del texto, la muerte no es histérica porque
a) cada hombre enfrenta la muerte desde sus creencias.
b) la concepcion de la muerte varia a través del tiempo.
c) la muerte sufre las vicisitudes propias del acontecer humano.
d) la muerte es una caracteristica humana contradictoria.
e) elhombre es, ha sido y serd siempre un ser mortal.
All

3. Cervantes hace que Don Quijote al morir renuncie a sus ideales. Esto es
interpretado por Sabato como

a) un acto de desesperacion de un espiritu acongojado.

b) una forma de dar satisfaccién a los espiritus mediocres.

c) una forma de expresar resignacion ante la voluntad de Dios.

d) un acto de amor sublime hacia el Caballero de la Triste Figura.
e) una expresion de su propia amargura ante los ideales vencidos.
D2|

4.En su discurso Sabato se refiere al “orbe platdnico”. Con esa expresion alude
a

a) las ideas platonicas.
b) las matematicas y la filosofia.
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c) el mundo de Platén.
d) el universo de las ideas.
e) el mundo del espiritu.

E3I

5. Segun el texto, la trascendencia del Quijote se debe a que

a) refleja la fragilidad del hombre a través de su figura.
b) es el protagonista de la primera novela moderna.

c) representa los ideales del hombre espafiol.

d) representa cualidades metafisicas del ser humano.
e) revela que la muerte es el Ultimo paso del hombre.
C2E

6. En el texto la palabra periplo hace referencia a

a) un viaje sin retorno

b) una serie de aventuras

c) enfrentamiento de un desafio
d) un recorrido espiritual

e) las vicisitudes del alma

D1l
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