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Resumen

El propdsito de la investigacion fue diagnosticar el nivel de comprension de textos
escritos en diferentes soportes y su relacion con la disponibilidad Iéxica de los nifios y
nifias de tercer afio basico de nivel sociocultural medio alto y bajo de la ciudad de Los
Angeles. Con ese fin, se recurre a un estudio de caso, con una muestra intencionada de
62 escolares: 36 de nivel medio alto y 26 escolares de nivel bajo, segun la clasificacion
del SIMCE.

La investigaci i apas: imera, se aplico una prueba de

comprension de estra. En la segunda etapa,

se aplicoé una p pertexto a una submuestra
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ABSTRACT

The purpose of the research was to diagnose the level of comprehension of written texts in
different supports and their relationship with the lexical availability of the school children
of the third year of basic education of sociocultural level high and low of the city of Los
Angeles.

To that end, a case study is used, with an intentional sample of 62 schoolchildren: 36 high
school students and 26 low school students, according to the SIMCE classification. The
research was done in two stages: in the first one, a written text comprehension test was
applied in printed support to the entire sample. In the second stage, a test was applied in

three supports: | al sub-sample of 18 students

from each social ann Whitney and Wilcoxon

nonparametric te

The results allo | and the complexity level of
the text compre k influence the text co scores. The support did not

imply difference gender of.students, ted support would facilitate

the resolution o is related to the social level

Keywords: Read ( print / digital support, lexical



Introduccion

Esta investigacion de estudio de caso tiene como principal propésito diagnosticar el
nivel de comprension lectora en soporte impreso/digital y la disponibilidad Iéxica de los
nifios y nifias de tercer afio basico, en una muestra de los niveles sociales medio alto y

bajo de la ciudad de Los Angeles.

Hoy se sabe s un factor que influye en la

comprension lec relacion entre Comprension

Lectora y dispo
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Justificacion del Problema

En Chile, gran parte de las investigaciones educacionales se realiza en la capital o en
las ciudades capitales de provincias mas pobladas y de mayor desarrollo, por varias
razones. Una razén importante es que las universidades méas grandes estan en esos lugares
y a los investigadores les es mas facil acceder a diversos tipos de establecimientos
educacionales en esas ciudades. También hay temas poco investigados, como el tema de
este seminario, la comprension- de textos-en-diferentes soportes -y disponibilidad léxica
(DL) en los nifios de ocho 0 nueve afos de edad hay poca investigacion, aunque si hay

investigaciones en comprension de textos en esa edad, pero no consideran la DL.

A nivel escolar en la provincia de Bio-Bio, hay investigaciones' sobre la comprension
de texto (CT) en diferentes soportes y cursos: impreso en papel y en pantalla de computador
en 8° afio basico, que concluye que la CT esta ‘relacionada con el bagaje cultural de cada
estudiante (Flores, P., 2015). Posteriormente, En.6° afio basico, Contreras (2017) concluyo
que en el soporte hipertexto facilita la comprension de texto tanto en los escolares de
grupos medios como los 'bajos, aungue se observa que esta ventaja se focaliza en la
comprension del 1éxico del'textoy que si se eliminan las preguntas sobre comprension
Iéxica, no habria esa ventaja en la comparacion de los soportes pantalla, texto impreso e
hipertexto (Lagos, I., 2016, cit. en Contreras,2017):

El bagaje cultural depende del nivel socioeconémico de la familia (Flores, P., 2015),
del acceso que puedan tener a las tecnologias de informacion (TICs), de los usos que se dé
a tales tecnologias, del capital cultural de las familias, de como la educacion escolar use
las TICs (Claro, M., 2010), pero los estudios sobre el impacto de las TICs se han focalido

mas en Ed. Media que en el nivel primario.



Aunque es innegable que en general, en los hogares de diferentes niveles
socioecondmicos hay celulares, computadores y en algunos casos, acceso a INTERNET,
hay brechas digitales de acceso, de uso y de calidad de uso (Van Dijk, Jan,2006),
condicionando el desarrollo de las competencias digitales en los grupos sociales. En Chile,
los gobiernos han asumido relativamente mejor la primera brecha, la del acceso a las TICs;
pero luego se observa que hay salas con computadores que no funcionan, sin mantencion,
por ejemplo. De los estudios (Claro, M, 2010) se concluye que hasta ahora, los padres son
los principales mediadores en las TICs y no los y las docentes, que si las usan, pero no para
ensefiar, salvo los datashow que practicamente reemplazan a los pizarrones; pero los
buenos profesores las usan en diferentes momentos de su clase (Salinas, A., Jara, I., San
Martin, E. Claro, M. & Cortes, F., 2016).

En el pais, se cree que en forma natural, sin mediar ensefianza, todas las personas estan
en condiciones de comprender ‘textos en soporte digital plano(pantalla) e interactivo
(hipertexto), olvidando que la comprension en soporte diferente al impreso requiere de
entrenamiento especifico, como saber usar el'computador, saber navegar, saber buscar

informacion (Salmeron, L., 2006).

En tercer afio basico se asume que dominan la lectura'y escritura en papel e interesa
saber cdmo asumen la lectura digital, ademas de la de pantalla y la impresa y analizar la
relacion con la disponibilidad léxica. ES necesario iniciaren primer ciclo la ensefianza de
la lectura digital, especialmente enlos sectores. sociales con menos oportunidades. Lo
primero es averiguar qué esta ocurriendo en las escuelas y como se esta preparando a nifios

y nifias de tercer afio en estas competencias.

1.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

Segun PISA (2012), los y las estudiantes chilenos tienen diferencias en la comprension

lectora segun su grupo social, nivel socioeconémico (medio alto y bajo); tienen una gran
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diferencia que favorece a la clase alta. Desde el comienzo del proceso educativo, el nivel
medio alto tiene mas oportunidades de aprendizaje en lectura y escritura desde su casa (Garcia
Huidobro, 2011), ventaja que se observa también en el uso de las TICs. En lectura digital, a

nivel internacional, Chile esta en un lugar muy descendido.

Si el Iéxico es tan importante en la comprension humana y en la comprension lectora, que
es un proceso cognitivo complejo, en que el lector antes de entrar a comprender el texto en su
totalidad se debe lograr entender las palabras, oraciones y frases que lo componen (Kintsch,
1998).

Los estudios sobre disponibilidad léxica a nivel internacional y nacional muestran que la
disponibilidad léxica y la comprension léxica dependen también del grupo socioeconémico de
cada sujeto. Los colegios de nivel socioeconomico medio alto tienen un mayor nivel de
comprension y disponibilidad Iéxica, esto se debe al bagaje culturaly acceso a los aparatos
tecnoldgicos que los estudiantes presentan, en cambio, los colegios de nivel socioeconémico
bajo, su nivel es bastante menor, debido al pobre bagaje cultural y las pocas oportunidades de

acceso a aparatos tecnologicos para la lectura (Contreras, E., 2017).

En la actualidad ,debemos asumir el desarrollo de la competencia de comprension en
soporte digital y considerando que en Chile hay una gran segregacion social en educacion
(Garcia Huidobro, 2011), es necesario investigar estos temas.y como se relacionan en
escolares de niveles sociales diferentes; con el fin de conocer en que aspectos debemos
centrarnos mas como docentes de Ed. Basica tanto en la disponibilidad léxica como en la
comprension lectora, especialmente en los grupos sociales que tienen menos oportunidad de
aprendizaje, por el menor capital cultural de sus familias, ya que tiene un acceso mas
restringido a lectura y a los diversos soportes tanto impreso como digital, situacion que es

totalmente contraria en los grupos sociales que tienen mayor oportunidades de aprendizaje.

1.3 Preguntas de investigacion



1. ;Como influye el nivel socioeconémico y el tipo de pregunta en la comprension lectora de
textos en soporte digital e impreso de nifios y nifias de 8 afios de colegios particulares
subvencionados urbanos de Los Angeles?

2. ¢En qué soporte logran mayor comprension de textos escritos los escolares de 3° afio basico
de colegios urbanos de Los Angeles?

3. ¢Qué relacidn se observa entre la comprension de textos escritos, la comprension léxica y

la disponibilidad léxica en escolares de 3°afio basico de colegios urbanos de Los Angeles?

4. ;Influye el género en la co Vﬁ' 'ﬁ" ‘ﬁF' *’-ﬁ "ﬁr' a de la muestra?

5. ¢Cuales son los campos

xica en el grupo
socioeconémico medio alto 0s urbanos de Los
Angeles?
6. ¢El soporte hipertexto faci tercer afio basico

en el grupo medio alto y en el

1.4. Objetivo general

Analizar los niveles de comprension de textos en soporte impreso, pantalla/hipertexto de
escolares de tercer afio basico y la relacion que tiene con la disponibilidad léxica de grupos
socioecondmicos medio alto y bajo de la ciudad de los Angeles, Provincia de Bio-Bio, Region
de Chile.



1.5 Objetivos especificos

1. Analizar la relacién de comprensidn de texto escrito segun nivel socioeconémico.

2. Analizar la comprension de texto escrito segun género.

3. Analizar la comprension de texto escrito segun tipo de texto.

4. Analizar la comprension de texto de preguntas de diferente nivel de complejidad.

Segunda etapa:

1) Analizar la comprension ¢ iti segln soporte de

lectura y el nivel socioeconé
2) Establecer relacion de com

3) Analizar la influencia de’ nive ' ’ 2xica de los y las
escolares de 3° afio basico.

complejidad de la tarea de comprender.

1.6 Hipdtesis de investigacion

Objetivo 1
1.6.1. Los y las escolares del grupo social medio alto logran mejor nivel de
comprension de texto escrito que los y las escolares de grupo social bajo.

1.6.2. Hay diferencia entre el nivel de comprension de texto escrito de las escolares y
los escolares del grupo social bajo y el grupo social bajo.
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1.6.3. Losy las escolares de 3° afio basico tienen diferente nivel de comprension de
texto escrito segun el tipo de texto.

1.6.4. Los y las escolares de la muestra logran mejor promedio en las preguntas mas
sencillas (de informacion explicita y/o de nivel proposicional) que en las mas
complejas (globales y locales inferenciales).

Objetivo 2

Hipdtesis 1.6.5. : Hay diferencia en DL entre el GSMA y el GSB de los campos semanticos;
animales, medios de transporte, Rios y mares, VII1 Region de Chile, contaminacion, estaciones
del afo, las abejas, dinosauriosynifiesy nifias-enlaescuela; caracteristicas de las personas, el
clima, VIII Region, alto Bio-Bio, desastres naturales, el invierno, juego y entretenimiento,
sentimientos y emociones, convivencia y cooperacion, actividades forestales."

Hipdtesis 1.6.6. : EI GMA tiene mejores indicadores cuantitativos en el lIéxico disponible de
los campos semanticos; animales, medios de transporte, Rios y mares, VIl Region de Chile,
contaminacion, estaciones del afo, las abejas, dinosaurios, niAes y nifias en la escuela,
caracteristicas de las personas, el clima, VIII Region, alto Bio-Bio, desastres naturales, el
invierno, juego y entretenimiento, sentimientos y emociones, convivencia y cooperacion,
actividades forestales.”

Hipotesis 1.6.7. : Hay diferencias entre las nifias y los nifios en DL de 10s campos seméanticos
animales, medios de transporte, Rios y mares, V111 Region de Chile, contaminacion, estaciones
del afio, las abejas, dinosaurios, nifios y ninas.en la escuela; caracteristicas de las personas, el
clima, VIII Region, alto Bio-Bio, desastres naturales, el invierno, juego y entretenimiento,
sentimientos y emociones, convivencia y.cooperacion, actividades forestales.”

Obijetivo 3
Hipdtesis 1.6.8. Hay diferencia en los promedios de comprension de texto escrito segun el
soporte del texto en el y en el GSB.

Objetivo 4
Hipdtesis 1.6.9. Hay correlacion significativa entre la Comprension de texto escrito y la

Disponibilidad Léxica de la muestra.

Objetivo 5



Hipotesis 1.6.10. Los y las escolares de 3° Basico de Nivel Medio Alto logran mejor nivel de
comprension lectora que el grupo de NB en los tres tipos de soporte: impreso, pantalla e
hipertexto.

Hipotesis 1.6.11.: Los y las escolares de la muestra logran menor promedio en comprension
de texto escrito en el soporte hipertexto.

En este capitulo, se revisan los fundamente sta investigacion. En primer lugar,
el concepto de comprension de texto, los factores que influyen en este proceso, los niveles de
comprension, los tipos de textos; se continta con la revisién del modelo de comprension
lectora, del modelo de evaluacién de la comprension lectora; finalmente se realiza la revision
de los distintos soportes de comprensidn, entre ellos, los textos impresos y los textos digitales.

2.1 Comprension de textos escritos



El comprender un texto es entender lo que se quiere expresar en el texto que se esta
leyendo, que debe ser coherente, que las ideas bien relacionadas, y también debe ser cohesivo,
estar bien escrito, sin errores ortograficos y con los conectaros necesarios. La comprension es
producto de la interaccion entre lector y texto.

Al respecto, M. Peronard.(1998) explica que la comprension es resultado de una
relacion constante entre el lector y el texto, tomando en primer lugar estan los conocimientos
que se manejan de la temética y estrategias que permitiran la construccion de un significado
coherente, tomando como condicionante el nivel de dificultad del texto.

Desde el lector o lectora, lo primordial es tener un buen dominio del vocabulario para
lograr una buena comprension, tiene una correlacion marcada con.la comprension lectora
(Suérez, Manso, Godoy, 2010:10), junto con dominio sintactico, conocimiento de mundo,

conocimientos previos, las expectativos, los objetivos, etc..

De los centrados en el lector (a), son muy importantes 1os conocimientos previos,
la motivacion por leer, el contexto de lectura, el estado emocional, el desarrollo del
vocabulario, el nivel de dominio-de la decodificacion, la velocidad de reconocimiento de
palabras, el dominio de las estrategias de lectura, la memoria de trabajo, el control ejecutivo,

el dominio de la lengua oral, el bagaje cultural, los objetivosde lectura, la capacidad de inferir.

Situados en el texto, influye la'calidad del texto, su coherencia y cohesion, la estructura
gramatical, el vocabulario del texto-si es general'o especializado-, la extension de las oraciones
y parrafos, si es 0 no conocido por quien lee, si explica lo nuevo para facilitar la comprension

del lector y despierta el interés de lector y lectora; su lecturabilidad; y el tipo de texto.

2.2. Factores que influyen en el proceso de comprension de textos

Hirsch (2007) plantea que hay consenso en tres aspectos involucrados en la

comprension lectora de los estudiantes, que son la fluidez, que permite poder concentrarse en
8



la comprension, el dominio del vocabulario, que favorece la comprension y un aprendizaje de
calidad, los conocimientos previos del tema incrementa la fluidez, incrementa el vocabulario
2. La amplitud de vocabulario aumenta la comprension y facilita un mayor aprendizaje, y el 3.
El conocimiento del tema, que aumenta la fluidez, amplia el vocabulario y permite una

comprension més profunda. Este principio ha sido comprendido so6lo recientemente.

Campos, D., (2014) dice que “el proceso de comprension de textos tiene muchos factores
relacionados: la informacién previa que se entrega, las ideas expresadas en él y los
conocimientos previos del lector almacenados en su memoria de largo plazo (MLP)”. Eso

quiere decir que varios factores aportan a la comprension, como se vera a continuacion.

2.2.1. Conocimiento previo

Significa el conocimiento que el lector tiene sobre el tema del texto antes de iniciar su
lectura, ese conocimiento genera la motivacion por leer también. Diversos investigadores
demuestran su influencia en la comprension lectora-~A mayor conocimiento previo, mayor
posibilidad de comprender el texto (Van Dijk, 2016) y de profundizar la comprension. Este

autor explica que los conocimientos previos permiten hacer las inferencias.

2.2.2. Conocimiento del mundo

Segiin Van Dijk (2016), dice que “el conocimiento natural, popular, también se usan
criterios epistémicos como la experiencia, el discurso o la inferencia. Lo anterior no quiere
decir que el conocimiento cotidiano sea necesariamente verdadero sino que cada comunidad
epistémica, tanto la cientifica como la comunidad epistémica de la vida cotidiana, usan sus
propios criterios de verdad; aunque estos son, en general, mas estrictos en las ciencias; pero
los principios son los mismos”. Esto quiere decir que, los conocimientos del mundo no son tan
verdaderos como parece, sino que hay aspectos que se utilizan que son verdaderos que se rigen
Y que son mas exigentes en las ciencias, ya que aqui se ven involucradas las ciencias sociales,
naturales y las diferencias existentes entre ellas.

9



2.2.3. Motivacion hacia la lectura

Estudios realizados sobre la motivacion de la lectura tiene directa relacion con la
comprension y a las competencias que hay que tener sobre la lectura (Baker & Wigfield, 1990;
Wang & Guthrie, 2004,

todos los presentes en Mcgeonown, Sarah; Norgate, Roger; Warhurst, Amy, 2012, citado en
Agencia de Calidad de la Educacion, afio 2014, pag. 1). Esto quiere decir que la comprension
de textos serd de alta calidad si el lector tiene un buen nivel de competencia lectora, o sea,
habilidades de lectura desarrolladas para poder entender lo que se estd leyendo, teniendo

conocimiento de vocabulario y varios aspectos mas que anteriormente fueron mencionados.

2.2.4 Contexto de la lectura

El contexto tiene que ver con el espacio fisico y social en donde ocurre la situacion. Aqui
existen dos tipos de contextos: de produccion, eso-lo-realiza el autor del texto; y el segundo es

el del lector.

Es importante porque depende.del lugar en el que ocurre, entra también el propdsito y la

situacion que vive el lector (Contreras, E., 2017).
2.2.5 Bienestar emocional

Enun estudio sobre el bienestar emocional, se puede ver que hay una directa relacion entre
la emociones y la comprension; ya que segun como se encuentre emocionalmente el lector sera
su nivel de comprension, ya que si se encuentra triste, enojado, pena, etc., su concentracion
sera menor y por ende su comprension serd menor, pero si se encuentra feliz, alegre, entusiasta,
etc., su nivel de concentracién sera mayor y como consecuencia su comprension también lo
sera (Stein et. al, 1999).

2.2.6. El nivel de vocabulario o léxico

El dominio del vocabulario es muy importante en el proceso de comprension lectora, ya
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que si los estudiantes no conocen las palabras y su significado, su comprensiéon se vera afectada
y seria solo una lectura de palabras sin sentido. Aqui el lector y la lectora deben tener un
dominio de vocabulario, es decir, conocer el significado de una cantidad razonable de palabras
que componen el texto para poder entenderlo (Pinnell & Fountas, 1998). Incluso se plantea
que si se conoce el 90% del vocabulario, es méas facil comprender. Sin embargo, solo con el
vocabulario y sin dominio de las competencias inferenciales no se es posible comprender el
texto, pero ademas se requieren conocimientos previos sobre el tema del texto y el

conocimiento del mundo.

No es solo la comprension léxica, también es necesario una buena disponibilidad Iéxica,

tema que se aborda méas adelante.
2.2.7 Objetivo de la lectura

La lectura es importante porque nos abre muchas puertas y nos permite tener aprendizajes
como: conocer nuevas palabras, interactuar con pares de forma oral o escrita, se mejora la
redaccion y ortografia, se desarrolla el pensamiento-eritico (dar opiniones fundamentadas) ,
aumenta el conocimiento de mundo, diferentes culturas, costumbres, etc., nos hace mas fuertes
para asumir algun cambio, pero principalmente el desarrollo de la imaginacion

(Trujillo,A.,2011revista digital para profesionales de la educacion, 2011:1-2).
2.2.8 Dominio de la decodificacion

La decodificacion de palabras es muy importante y tiene que ver directamente con el
conocimiento de las letras, que las letras forman palabras y sus imagenes (Shankneiles et.al.,
1999).

En la etapa preescolar el principal objetivo es inculcar la decodificacion rapida con el
fin de tener buenos lectores. Por otro lado, el saber leer se logra cuando el sujeto puede
decodificar, identificar las palabras que forman el texto y poder construir un significado
coherente del mismo (Kintsch 1985; 1998).

11



2.2.9 Velocidad del reconocimiento de palabras

La Velocidad del reconocimiento de palabras se relaciona directamente con la fluidez

de la lectura. La fluidez depende de la velocidad pero no es la Gnica (Calero, 2017).

Se entiende como la palabra que tiene una buena decodificacion tendrd como
consecuencia una buena fluidez lectora y comprension del texto. Los estudios de Strasser, del
Rio y Larrain (2015, 2017) demuestran que no es la velocidad lo esencial, aunque el
MINEDUC erréneamente persiste en ese aspecto y descuida el procesamiento lector en todas

sus complejidades.

2.2.10 Dominio de estrategias de lectura

Aqui se puede decir que el conocimiento previo que presenta el lector es muy importante,
a que si el lector domina el tema del que trata, su comprension sera mas profunda, es decir que
podra hacer construccion del significado recopilando el conocimiento obtenido para hacer su
propio significado y asi poder. tener un aprendizaje significativo del tema (Ausubel y

colaboradores, 1983; pag. 6).

Palincsar y Brown (1984) explican que la mente, es decir, lacapacidad cognitiva del lector

debe verse favorecida con las siguientes estrategias:

1) Entender el porqué de la lectura, es decir, con que finalidad se esta leyendo.

2) Activar los conocimientos que se maneja del tema que trata el texto.

3) Poner atencion a la lectura y de esa manera poder percatarse de los puntos mas
importantes del texto.

4) Dar a conocer una opinion critica, es decir, fundamentada en donde se consideran los
conocimientos que el lector tiene sobre el tema a tratar y el aprendizaje que obtuvo
del texto.

5) Detenerse durante la lectura, esto con la finalidad de comprobar que el lector esta
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comprendiendo lo que lee, y en definitiva que lograra la comprension del texto

(Palincsar y Brown, 1984; citado en Solé, I., 1984).

Referente al dominio de las estrategias se debe mencionar que lo primero que se debe hacer es
ayudar a los estudiantes para que se puedan conectar con el conocimiento del mundo y utilicen
los propios conocimientos sobre las tematicas; para posteriormente interactuar con ellos sobre
el Iéxico o palabras nuevas que posiblemente el grupo curso no las maneje, explicar y mostrar
el sentido que tiene el texto, incentivar la lectura en silencio; dialogar sobre las cosas que les
parecieron interesantes del texto; que los y las estudiantes puedan ser participes del
conversacion, la que puede ser realizada en grupo de tres; el volver a leer el texto, esto
permitird hacer en la mente un mapa; descubrir un nuevo conocimiento del texto; lograr la
identificacion o deduccion de las_ideas relevantes de cada parrafo del texto; instruir en la
elaboracion de un resumen con esas ideas; descubrir cual es el tema o idea principal del texto;
colocar un titulo; descubrir cual es el objetivo del autor al escribir el texto, analizar si el texto
tiene que ver con la cotidianidad de los estudiantes, dar una opinion sobre la calidad del texto,
si es motivador; crear en grupo otro texto sobre un tema importante en sus vidas guiandose por

la estructura del texto leido, analizar las relaciones-causa- efecto.

Hay otras especificas, ademas de las mencionadas anteriormente sobre el texto narrativo,

el texto argumentativo y el texto lirico.

En el texto argumentativo el lector.debe lograridentificar la opinién o tesis del autor, los

fundamentos y como contraargumentar lo.mencionado en el texto.

La comprension de texto escrito requiere el acompafamiento del profesor y del trabajo que

realicen los nifios y las nifias en grupo, ademas del trabajo que realicen de forma individual.

Con respecto a la comprensidn se habla de democratizarla, obteniendo como resultado que los
estudiantes presenten mas dificultades para entender, ya que en sus casas carecen de un

modelamiento sobre la lectura y de su compresion de texto escrito.

2.2.11 Memoria de trabajo
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La comprensidn de textos es un proceso que depende del sistema cognitivo humano. Aqui
la memoria de trabajo y la memoria a largo plazo tienen un papel fundamental en la
comprension, no solo guarda parte de la informacion del texto que se lee, sino que arma un

significado coherente del mismo (Baddeley, 1986; Irrazabal y Saux, 2005:38).

La memoria es la capacidad de almacenamiento temporario y procesamiento concurrente
que permite sostener e integrar la informacion del texto durante la lectura. Este sistema
cognitivo estd compuesto por tres subsistemas: dos almacenes de modalidad especifica y
capacidad limitada cuya principal funcion es la retencidn del material y un sistema de control,
del cual dependen los dos anteriores. El bucle fonoldgico es el almacén encargado de la

informacion verbal y la agenda viso-espacial tiene a su cargo la informacion viso-espacial.
2.2.12 Ejecutivo central

El ejecutivo central, sin modalidad especifica ni capacidad de almacenamiento, se ocupa
del monitoreo y control del funcionamiento de los dos anteriores Yy de la asignacién de los
recursos atencionales” (Baddeley, 1986; Irrazabal-y-Saux, 2005:38). Esto explica que la
memoria de trabajo se relaciona con la memoria a largo plazo, ambas son muy importantes
para lograr la comprension, aqui la memoria de trabajo facilita el almacenamiento de la
informacion mientras se esta realizando la lectura. Aqui se presentan dos modalidades
especificas: el bucle fonolégico, el gue se.encarga de guardar la informacion para vincularla
directamente con la informacion visoe- espacial; y.el ejecutivo central no guarda la informacion,

sino que se preocupa del monitoreo'y gue se cumplan las dos anteriores.

2.2.13 Monitoreo de la Comprension lectora

El monitoreo de la comprensién sirve para ir midiendo la comprensiéon a partir de la lectura
que hace el lector o la lectora, la que insta a poder parar un instante y leer nuevamente el texto
o simplemente seguir avanzando pudiendo percatarse de las relaciones que hay entre las ideas

y asi poder construir un nuevo significado.
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2.2.14 Inferencias

En términos coloquiales, durante todo acto de comunicacion cotidiana, las personas
recurren a la inferencia para poder comprender qué ocurre en una situacion determinada. A
veces, se ha creido que durante la nifiez no hay capacidad de inferir, pero si se observa a los
pequefios(as), se aprecia que por el menor conocimiento de mundo y menor conocimiento

previo, pueden inferir menos que un joven adolescente o que un adulto.

La capacidad de inferir va de la mano de la metacognicion, entendida como “ el
conjunto de procesos mentales que a partir de la informacion textual correspondiente
disponible y la correspondiente representacion mental coherente elaborada por quien lee- un
sujeto realiza para obtener un conocimiento nuevo no explicitado toda vez que se enfrenta a la
comprension de un texto dado” (Parodi, 2005; pag. 51). Esto se puede explicar como las ideas
que se generan en la mente del sujeto que lee un texto y que a partir del texto obtiene un nuevo
conocimiento que no se menciona directamente, y por ende armar un nuevo significado
extrayendo el conocimiento adquirido del texto y complementandolo con lo que no esté dicho,

es decir, con lo que el sujeto sabe del tema.
Existen diversos tipos de inferencias, que se veran enseguida:

Inferencia deductiva e inductiva: tiene un papel importante la psicologia y la lingtistica donde

se ve limitado a lo deductivo (Parodi,2005).

Inferencias automaticas: Conocidas tambien como inferencias puentes y causales. En la
inferencia puente se refiere a la relacion que se establece entre las palabras y la repeticion de
ellas (Mckoon & Ratclif, 1995).

Inferencias on- line: Se pueden realizar a medida que se lleva a cabo la lectura y proceso de

comprension viendo los roles, motivos de los sucesos, etc. (Graesser et.al, 1994).

Kintsch (1998) clasifica las inferencias segin dos aspectos fundamentales: recuperacion de

informacidn que tenemos en la memoria y la informacion que surge a partir del texto.

Inferencias logicas: Son las que entregan algun aprendizaje al lector.
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Inferencias tematicas: Se refieren a las emociones objetivos principales (Graesser, et.al, 2014).

Inferencias causales: Estdn fundamentadas en la adquisicion de conocimientos, lo que maneja

el lector sobre la tematica previo a la lectura, es muy importante.

2.2.15. Calidad del lector

Como menciona Solé en su libro “De la Lectura al Aprendizaje” hay dos tipos de lectores;
el activo y pasivo. El lector activo como “el lector que procesa en varios sentidos la
informacion presente en el texto, aportandole sus conocimientos y experiencias previas, sus
experiencias previas, sus hipétesis.y-su-capacidad de inferencia; unlector gque permanece alerta
lo largo del proceso, enfrentandose a obstaculos y superandolos de diversas formas,
construyendo una interpretacion para lo que lee y que, si se o propone, es capa recapitular,
resumir y ampliar la informacion obtenida”. Esto quiere decir que, el lector activo es aquel que
toma en cuenta el conocimiento que tiene sobre el tema, las habilidades de hacer deducciones
y de esa manera se elabora un significado de los que se lee y siendo posible realizar un resumen

del tema y asi poder ampliar el conocimiento obtenido del texto (Pardo, J., 2009).

Julio Cortéazar (2009) sugiere dos tipos de lectores: el lector pasivo y lector activo. El lector
hembra o pasivo no tiene muy buena.comprension, comenzando por la poca interaccion
existente entre el lector y el texto; y el lector complice o activo, aqui el lector interactla
constantemente con el texto y eso traé €omo._consecuencia una buena comprension del texto
(Pardo, J., 2009).

2.3 Tipos de textos (Diccionario ELE)
Hay un gran variedad de textos entre ellos encontramos el texto descriptivo, narrativo,

explicativo, argumentativo, expositivo, digital, lirico e informativo. Todos los textos tienen su
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grado de dificultad, pero los profesores desde pequefios deben motivar e incentivar la lectura
en los nifios, ensefiandoles estrategias para que tengan una buena calidad de comprension

lectora independientemente del texto que se les presente.

Tipo de texto Caracteristicas

Narrativo e Sedan aconocer varios hechos en un
periodo de tiempo.

e Se presenta una  situacion
inicial(espacio y tiempo), nudo o
complicacion (dan suspenso a la
situacion), reaccion o evaluacion

0 personajes), el
a cambios vy
echos), situacion
a los cambios)

)(Todoro :
Son cu , elas, peliculas,
histes, micas, fabulas,
" noticias S.
P
Argumentativo Intenta ¢ n | lector sobre un
punto de vis
Se car ener tres partes:
premi a favor sobre la
nque el lector del
inferencias (sustenta en punto
evi ctor).
Expositivo e Informa de un tema interesante de

forma ordenada.

e Esdonde se organia el conocimiento
en enciclopedias, libros de textos,
manuales, examenes, conferencias o
reportajes informativos.

e Recibe el nombre de textos
informativo, texto expositivo y texto
explicativo.
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Expositivo de divulgacion cientifica e Informa sobre un conocimiento
cientifico, traspasa el conocimiento.

e Expande el conocimiento al pablico.

e Requiere de vocabulario especifico.

e Necesita de imagenes para facilitar la
compresion.

Lirico e Expresa sentimientos, emociones y
sensaciones.

e Predomina la funcion expresiva.

e ComuUnmente se escribe en tiempo
presente.

2.4 Relacion entre vocabulario y comprension de textos

El vocabulario es esencial para comprender.un.texto oral 0 escrito, incluso se afirma,

basado en evidencias empiricas.

“Aquellos que saben el 90 por ciento de las palabras de un texto comprenderan su significado,
y porque lo entienden también comenzaran a aprender el 10 por ciento restante de las palabras”
(Hirsch, 2007: 238) EIl vocabulario se puede definir como un grupo de palabras que forman
parte de una lengua. Aqui se pueden resaltar dos factores: la enorme cantidad de palabras que
lo conforman y sus dimensiones (fonologia, morfologia, ortografia, relaciones sintagmaticas,
relaciones paradigmaticas, etc.). Existen dos tipos de vocabulario: el productivo o activo y el
receptivo o pasivo. El primero tiene que ver con las palabras que el hablante utiliza para
comunicarse y el segundo son aquellas que escucha y logra obtener su significado,

dependiendo del contexto en el que se presente (Diccionario ELE, 1997: pag. 1)

Al tener un mayor conocimiento de las palabras de un texto en especifico, la comprension
serd mayor, también menciona que a mayor amplitud de vocabulario el reconocimiento de las

palabras es mas facil y esto les permitird acceder al significado de las palabras de forma
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automatica, se libera de recursos a la memoria de trabajo, de manera que se utilicen en la
interpretacion del texto (Cerda, M., 2014: pag. 112).

La comprension de textos es una tarea dificil, que conlleva a poder confeccionar su
significado del texto completo no sacando trozos a parte de la informacion. Aqui el lector y la
lectora tienen que reconocer las palabras y relacionar las partes del texto con lo que entendio
(Irrazabal, N &Saux, G., 2005).

Las estrategias de comprension lectora se definen como las capacidades que estan
sostenidas a lograr un objetivo (Bereiter & Scardamalia, 1989; Paris &Paris, 2007; Lipson &
Wixson , 1983; Afflebach, Pearson & Paris, 2007).

Las estrategias cognitivas consisten en la elaboracion mental que realiza el lector o la

lectora de un texto escrito (Dale, et.al. 2009; pag.185).

Se deben considerar las habilidades que tiene el lector. Aqui les profesores son los que
deben agregar oportunidades de conocimiento y estrategias lexicas, lo que favorece que los
estudiantes puedan retener y acupar el léxico en diferentes contextos y de esta manera que les
sea més facil poder comunicarse ( Caro, K. y Rosado, N.; 2017, pag. 205-213).

En el vocabulario estan incorporados la amplitud y profundidad. La amplitud se puede
definir como aquella palabra‘que se reconoce, pero que no necesariamente se utiliza en
profundidad significa el poder explicar una palabra y utilizarla adecuadamente (Strasser, Del
Rioy Larrain, 2013).

El comprender un texto escrito y que esta comprension sea buena dara indicios a que el

lector o la lectora construyan su propio significado.

Respecto a la relacion que hay de forma directa de la comprension de textos y vocabulario,
se puede decir que antes de comenzar la lectura se debe ensefiar vocabulario, y ya una vez que
el lector o la lectora conozcan las palabras y su significado sera mas simple la comprensién
del texto. Esta relacion tiene una correlacion de 0,6 a 0,8 (Baumann y Kame’enui, 2014;

Pearson et al., 2007, Navarro, C,2005, pag 1 citados en Cuentos para crecer).
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Pero no solo es la comprension Iéxica, que se puede evaluar con los test, de TEVI; esta también

la Disponibilidad Léxica; que se vera a continuacion.
Disponibilidad Léxica

La disponibilidad 1éxica es el vocabulario que maneja el sujeto para poder comunicarse y
tener mayor facilidad para obtener una buena comprension de textos, siendo la disponibilidad
lexica un factor esencial para la comprension, ya que mientras mas amplio Iéxico tenga el
sujeto podra enriquecer mucho méas su comprension y les serd mas sencillo poder construir su
propio significado (Ferreira, A., Salcedo, L., Del Valle M., 2014).

El 1éxico disponible es parte importante de la disponibilidad lexica de las personas. Los
expertos lo definen a como: “aquellas palabras que un hablante puede activar inmediatamente
en su memoria, segun las necesidades derivadas de la produccion linguistica. Existe evidencia
empirica de que los alumnos de ensefianza basica y media no tienen un Iéxico disponible

suficiente” (Valencia y Echeverria, 1999).

Alba Valencia realiz6 una investigacion con unaimuestra de 2.052 estudiantes de 4° afio
medio de todas las regiones de chile, en la que incluy6 colegios particulares pagados,
subvencionados y municipales, de.modo de tener una representacion de las diversas clases
sociales. Aplico una prueba de disponibilidad léxica sobre los campos semanticos siguientes:
Partes del cuerpo, ropa y calzado, la casa, muebles, alimentos, la cocina, medios de transporte,
trabajo de campo y jardin, plantas y animales, juegos y entrenamiento, profesiones y oficios,
la politica, la actividad econdmica, las artes, ciencia'y tecnolegia, mundo espiritual, procesos

mentales, problemas del ambiente (Valencia, A.; 1997).

La disponibilidad lexica es el area de investigacion linguistica que tiene como meta
recopilar y analizar el vocabulario que maneja el sujeto (Anita Ferreira, Pedro Salcedo L. y
Maria del Valle L. (2014). Se define por vocabulario que manejan los sujetos como las palabras
que surgen en su mente de forma instantanea, dependiendo de las necesidades de la sociedad.
Hay datos que comprueban que los estudiantes de ensefianza basica y los estudiantes de

ensefianza media su nivel de vocabulario no es competente (Echeverria et. al., 1987,
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Echeverria, 1991; Valencia y Echeverria, 1999). Los estudios que hay sobre disponibilidad
léxica dan las opciones de saber el Iéxico que manejan el grupo de hablantes puntuales y
compararlos con el vocabulario que maneja otro grupo que hablan el mismo lenguaje. Esto
facilita poder organizar y resolver un programa de mejoramiento de las estrategias de

vocabulario de los individuos puntuales como en las matemaéticas.

Segun Echeverria M.; Vargas; Urzla, P.; Ferreira , R. (2008) la gran parte de las
investigaciones que se han realizado sobe disponibilidad léxica principalmente son
cuantitativos y de caracter sociolinguistico: se calcula el indice de disponibilidad, el promedio
de palabras por centro de interés;el-nimero de palabras diferentes.en-cadauno de ellos, indice
de cohesion, la convergencia/divergencia entre grupos, la incidencia del sexo, nivel
sociocultural y tipo de ensefianza en los resultados obtenidos. A partir de lo cualitativo, las
palabras se distribuyen en forma de redes semanticas, lo que no se sabe con certeza es que
caracteristicas presentan las redes. Para lograr los objetivos, se considerara una idea de redes
semanticas, que presenta una palabra en forma de red. La presencia de una idea, un hecho y
objeto la mayoria de las veces sera una palabra compuesta; estas se presentan en redes
semanticas a través de una palabra base que se relaciona en varias direcciones uniéndose con
otras palabras (Lehmann, 1992: 2;-cit. en Echeverria, M. et al., 2008). En este seminario se
estudia la Disponibilidad Léxica de los escolares de 3° afio basico desde el punto de vista
cuantitativo y sociolinguistico, pues se considera el indice de disponibilidad, el promedio de
palabras por centro de interés, el numero de‘palabras diferentes en cada uno de ellos y el indice

de cohesion.

Como es una aproximacién cuantitativa a la disponibilidad Iéxica, los resultados se expresan

en:

1) Promedio de respuestas: Sefala la cantidad de palabras que maneja el sujeto para
comunicarse segun el centro de interés que se le presente.
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2) Total de palabras diferentes: Da a conocer la cantidad de palabras que maneja el grupo
seleccionado.

3) Indice de cohesion: Es la frecuencia con la que se repiten las palabras con respecto a
los sujetos

(Urzda, P., Saez, K., Echeverria, M., 2006)

Lia Valencia (1994) en el estudio que realizd, aplicd una encuesta a una muestra total de
2052 estudiantes de diferentes niveles socioecondmicos alto, medio y bajo, en las cuales
obtuvo como resultado que el nivel socioecondmico alto tiene un nivel léxico, es decir,
dominio de palabras bastante mayor por.establecimiento;en-el-nivel secioecondmico medio el
nivel de Iéxico que manejan los encuestados es la misma cantidad de palabras que areas se

preguntaron; el nivel socioeconomico bajo su nivel Iéxico es bastante menor.

Humberto Lopez Morales (1973) realizo trabajos con los que comenzaron los estudios de
la disponibilidad 1éxica en Hispanoamerica. Posteriormente estos estudios fueron realizados
por Juan Lopez Chavez, en México; Pedro Benitez, José Antonio Samper y Clara Hernandez,
en Espafia; Orlando Alba, en Republica Dominicana; Max Echeverria y Alba Valencia,
principales exponentes en Chile. Ademas hay muchas tesis de postgrado hechas en Puerto

Rico, México y Chile.

2.5 Relacion entre disponibilidadlexica y comprension de texto

Generalmente, las investigaciones realizadas sobre la comprension de textos, se incorpora
la comprension léxica y no la disponibilidad Iéxica. A nivel local, hay una investigacion en
donde se comprueba que hay una correlacién entre la comprension de textos y disponibilidad
Iéxica en estudiantes pre- escolares pehuenches que entre la comprension de textos y

comprension del Iéxico(Lagos, I., et. al., 2019)
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Hay pocos estudios que analicen la relacidn entre comprension de textos y Disponibilidad
Léxica, entre los que destacan los de Cepeda, M. y su equipo en la region del Maule (Cepeda,
2016).

2.6 Modelo de Comprension Lectora de Construccion- integracion (Kintsch, 1998)

El modelo de construccidn — integracion de Kintsch da cuenta del proceso de comprension,
como una estructura libre, cuyo procesamiento es ascendente, de abajo-arriba, siendo
altamente sensible al contexto y muy flexible para adaptarse a los cambios del mismo. Se
caracteriza principalmente por conjugar e integrar la informacion entregada por la estructura
de superficie y la estructura del texto base que proporciona el texto, conloes conocimientos de
mundo del lector, sus experiencias previas 'y su bagaje cultural, permitiendole construir el
modelo de situacion, es decir, la representacion mental de la situacion referida en el texto, la
cual es clave para la comprension y el recuerdo del mismo (Kintsch, 1998, citado en Campos,
D., 2014:pég. 13)

Durante la fase de construccion, los procesos de menor nivel permiten estructurar el texto
en unidades significativas Ilamadas proposiciones.-Cada proposicion es representada por un
nodo, el cual activa a otros para luego propagar la informacion alrededor de una red de
coherencia que incluye distintos tipos de ideas, tales como (a) asociaciones inmediatas a las
ideas del texto, (b) inferencias que contribuyen a la coherencia del textoy (c) generalizaciones
del texto (Kintsch, 1998, cit. en Campos, 2014: pag. 13).

Durante esta fase, se ponen en juego ciertas reglas de construccion que permiten crear una
red de proposiciones. Estas reglas son: (a) reglas para la construccién de proposiciones, (b)
reglas para interconectar las proposiciones en una red, (c) reglas para la activacion de
conocimiento y (d) reglas para construir inferencias. Con la ayuda de estas reglas, las
proposiciones han sido unidas en una red motivada y consistente (Kintsch, 1998).

Luego, en la fase de integracion se produce un proceso de representacion mental bien
estructurada, un todo coherente y ordenado, que describe la situacion evocada por el texto,

considerando el conocimiento previo del lector, es decir, el modelo de situacion.
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El modelo de situacién constituye la situacion descrita en el texto. Este se construye cuando
la representacion semantica del texto (texto base) se une al conocimiento previo del lector.
Esta construccion es un paso fundamental en la comprension, pues permite modificar las
estructuras de conocimiento almacenadas en la memoria del lector y aplicar la informacion a

nuevas situaciones (Kintsch, 1988, 1998 cit. en Campos D., 2014: pég. 15).
Algunas consideraciones relevantes que el modelo de construccion-integracion aporta son:

En primer lugar, concibe el proceso de comprension como un procesamiento ascendente
que conjuga e integra la informacion entregada por el texto con los conocimientos y
experiencias previas del lector. Esto implica que las caracteristicas e informacion entregada
por la estructura de superficie y la estructura de texto base son esenciales para construir el
modelo de situacion que revela la.comprension del texto al unirse con el bagaje cultural del

lector.

Ademaés, entender este proceso asociado a la generacion de representaciones del texto,
implica que al procesarlo y generar la representacion de superficie y texto base, indices
asociados a la complejidad sintactica, léxica y semantica, tendrian incidencia en el proceso de
comprension. Por ejemplo, si se considera que durante la fase de construccion el texto se
estructura en proposiciones, y que luego esta red se integra en una representacion, es esperable
que la densidad proposicional 'de un texto.influya en la comprension, pues a mayor densidad
mAas recursos cognitivos se utilizaran para procesar el texto y elaborar la representacion del
texto base. Esto se explica por el hecho.de que se activarian muchos més nodos para establecer
una red de proposiciones que permita establecer una representacion coherente. Esto también
sucederia al elaborar la estructura de superficie, donde indices de complejidad sintactica como
la longitud de la oracion, de la clausula o el indice de subordinacion; e indices de complejidad

Iéxica como la densidad, diversidad y frecuencia Iéxica afectarian dicha elaboracion.

En segundo lugar, considerar que la comprension gue sucede en ciclos de procesamiento es
fundamental, pues si este proceso se construye secuencialmente, mientras mas complejo sea
sintactica o semanticamente, mas recursos cognitivos debera utilizar el lector para mantener
activos mas nodos de la red en construccion cuando se elaboran las representaciones que
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permiten comprender el texto.

Por ultimo, otro aspecto importante a considerar es que este modelo otorga importancia a
la interaccion que se producen entre el texto y el lector cuando este Gltimo construye el
producto de la comprension, es decir, el modelo de situacién. Esto es fundamental para esta
investigacion, pues permite entender la lecturabilidad de un texto como un factor clave en la

comprension.

A partir del modelo se puede mencionar que tiene que ver con el conocimiento previo que
el lector tiene del tema, de sucesos vividos, etc., son muy importantes en la comprension, y
para obtenerla exitosamente el modelo presenta en primer lugar la fase de construccion se
relacionan las ideas del texto que tiene el lector, en segundo lugar la fase de integracion que
es donde se ordenan las ideas que tiene el lector en su.mente de manera coherente y ordenadas,
utilizando lo que se conoce anteriormente del tema, esto también es llamado modelo de
situacion, que es donde el lector. comprende la tematica del texto y lo relaciona con lo que

maneja del tema, y a partir del complemento entre ambas se construye un nuevo conocimiento.
2.7 Modelos de evaluacion de la comprension de textos De Veliz y Riffo

El objetivo del modelo es evaluar el rendimiento del lector y tiene que ver como se
comprende el texto y la relacion que hay entre lector, texto y contexto (Snow, 2002, cit en tesis
Campos, D., 2018).

Para evaluar la comprensién lectora hay varios aspectos que deben estar presentes para que
se desarrolle, Véliz y Riffo (1992,1993) sefialan como evaluar la comprension de textos, de
acuerdo al modelo de Van Dijk y Kintsch, en donde se encuentra: (a) el nivel de procesamiento

textual (b) caracter explicito e implicito de la informacién y (c) tipo de discurso.

Hay 4 niveles de comprension, estos son: (a) nivel textual, (b) nivel pragmatico, (c)
comprension de microestructura textual, nivel de coherencia local y (d) la comprension de la

macroestructura y superestructura textual, nivel de coherencia global.

Nivel de comprensién
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(a) nivel textual
Se ve el significado de la palabra segun su contexto y este se puede encontrar de
manera explicita e implicita dentro del texto.

(b) Nivel Pragmético
Se relacionan las partes del texto donde es posible identificar los personajes, cosas

y hechos que van ocurriendo, debiendo estar relacionados; ademés se identifican

detalles como paso, cuando paso, dénde paso y qué paso.

(c) Nivel Critico
Se relacionan las pé la lectora puedan

construir su propio signifi

(bYModalidad de la informac explicit!impll’cit

responder preguntas explicitas e implici

Riffo y Véliz (2011, cit. en tesis Campos, D., 2014) sefialan un modelo més renovado de
evaluacion de comprension lectora basado en linguistica, investigaciones de discurso y

pragmatica (Riffo y Véliz, manuscrito no publicado).

En este modelo se puede ver que el proceso de la lectura y su comprension debe incorporar
al lector, texto y contexto que se relacionan en este proceso.
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Segln Véliz y Riffo, los puntos anteriormente mencionados estan incorporados de forma
instantanea pero puede darse la relacion entre dos de ellos (Ej.: lector- texto, texto- contexto o
lector- contexto) tal como se ve en la figura 2. Esta la posibilidad de poner la atencion en cada

parte pudiendo reconocer las habilidades puntuales.

Figura 2. Esquema de los co oy Véliz (2011,

citado en Campos 2014).

Algo importante que se puec I modelo-(manuscrito do) es que no hay

similitudes entre la informac ia para hH la activid de ser explicita o
——

implicita. Para Riffo y Véliz la ciones se practica 2 en todo el proceso de

comunicacion.

1.5.1. Criterios para evaluar la Drensio - 1ados por el nivel de

Comprension textual

Se evaluan las estrategias para resolver tareas de niveles textuales tomando en cuenta desde
la palabra hasta el texto completo. Tenemos: (1) comprension de la palabra, nivel
proposicional; (2) la comprension de oraciones, nivel proposicional, (3) nivel de coherencia

local y (4) comprension macro y superestructura textual, nivel coherencia global.

(a) Comprension de palabras (nivel proposicional)
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El significado de la palabra va a depender mucho del contexto en el que se encuentre

y puede ser mencionado de manera explicita o implicita en el texto.

(d) Comprension de oraciones (nivel proposicional)
Se evalua la capacidad de poder encontrar una oracion con otra dentro del texto y

poder relacionarlas siempre y cuando estas se parezcan en su tematica.

(e) Comprensién de la macroestructura y superestructura textual (nivel de la coherencia

global)

Se evalua la capac lar un parrafo con

otro y asi poder armar ension de este.

1.5.2. Criterios para evalu por el contexto:

Comprension Pragmatica

1.5.3. Criterios para evaluar la comprension lectora determinados por el lector y su

posicion frente al texto y al contexto:

(e) Comprension critica

Se evallan las habilidades que tiene el lector o lectora para poder hacer un analisis
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fundamentado del texto, en donde el lector puede usar la informacion obtenida del texto leido

en diferentes contextos.

2.7 Comprension de texto y soportes

Un soporte es un medio en el que se respalda la informacion, y a través de este medio es
posible realizar el proceso de comprension de lectura, ademéas de permitir al sujeto el ir

fomentando su aprendizaje tanto de conocimientos como enriquecimiento de su vocabulario.

“Los soportes de comunicacion son conocidos como diferentes dispositivos para guardar
la informacidén y poder traspasar los datos a distintos medios y a traves de ellos los sujetos se
pueden comunicar. Ademas se puede decir que facilitan bastante el acceso a informacion, y la
minimizan al maximo” (Pérez J. y Merino, M. (2015). Esto quiere decir que los soportes es un
medio por el cual se puede recopilar mucha informacion, y permiten ahorrar mucho espacio.
Estos pueden beneficiar o perjudicar el proceso de comprension, ya que al realizar la lectura

en pantalla, la atencion es mas dispersa.

Referente a los soportes es posible mencionar que hay varios soportes de lectura, en el

presente seminario se estudiaron tres.de ellos: el soporte impreso, soporte digital e hipertexto.

La comprensién de lectura en la-actualidad se ha hecho més-dificil, ya que se requieren de
varias habilidades mas, por ejemplo, leyendo criticamente el texto en distintos soportes y
formatos (Pérez, 2012). Entonces, es posible asegurar que al aparecer la lectura en soporte
digital, es decir, en textos electronicos, los lectores deben adquirir habilidades adicionales a
las que ya tienen cuando leen un texto en el soporte impreso (Coiro, 2011). La pantalla en
donde se realiza la lectura no es una pagina (Chartier, 2007; Romo y Villalobos, 2011), tiene
tres longitudes, una profundidad, movimientos infinitos y esto es lo que obstaculiza el proceso

de comprension (Peronard, 2007).
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Para leer en pantalla es necesario tener mas habilidades de las que se necesitan para leer un
texto impreso; algunas de ellas son el buscar la informacidn, hacer deducciones y tener una
comprension critica del texto (Pérez, 2012), ya que, la comprension de textos tiene que ver con
las habilidades de lectura que tenga el lector, realizar deducciones en el momento adecuado,
el conocimiento que se adquiera del texto tiene que ver con la relacion que hay entre el texto
y lo que el lector sabe sobre el tema, independiente del formato en el que el texto se encuentre
(Coiro, 2011).

Hay diferencias en la comprension de lectura entre el texto impreso y digital, esta se centran
en: la atencion, concentracion, el entender la idea general y especifica del texto, se muestran
reducidas en el texto digital. La atencion no esta puesta completamente en la lectura, porque
se utilizan los hipervinculos, se.mantienen varias paginas abiertas a la vez y la atencion se
divide (Romo y Villalobos, 2011). Otra desventaja es que la lectura digital requiere mas tiempo

y un esfuerzo mayor a nivel cognitivo de parte del lector (Arancibia, 2010; Peronard, 2007).

Las ventajas que presenta el soporte impreso- son que tiene una forma estatica,

presentandolo pagina a pagina, es posible destacaripartes del texto.

El funcionamiento del cerebro frente a la lectura de los diversos soportes, es mas sencillo
realizar las actividades en el soporte impreso, ya que se manipula lo que se lee, es relevante
que se pueda avanzar y retroceder, saltar, saber donde comienza y donde finaliza la pagina.
Ademas, de hacer mas fécil para el lector construya su.significado mental, siendo favorable al
realizar lecturas de textos largos; en el soporte digital es todo al revés, ya que el cerebro
requiere mayor esfuerzo en lo que se refiere a la atencion, memoria, capacidad visoespacial,
entre otras (Coiro, 2011; Spitzer, 2013).

Con respecto al soporte digital Beyun Gi- Won, médico del centro de Equilibrio Cerebral
de Setl, dice que “el uso excesivo de computador, Smartphone, o dispositivos de juego
obstaculizan el desarrollo equilibrado del cerebro, algunos desarrollan mas el lado izquierdo
que el derecho, quedando sin explorar o poco desarrollado”. A partir de lo anterior se puede

decir que como la concentracion, atencion, y desarrollo de la memoria, se encuentran en el
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lado derecho del cerebro, se podria deducir que un 15% de los alumnos tendra una demencia

temprana, esto se debe a la gran cantidad de horas frente a la pantalla( Spitzer, 2013).

Segun Cristian Ordofies (2005) “los soportes digitales utilizan un cédigo binario para
guardar la informacién en el medio fisico, no es posible descifrar directamente la informacion
que contienen”. Lo que quiere decir es que, los soportes digitales usan un codigo, que es el que
se produce cuando se va a descargar el documento y asi poder guardarlo en el medio fisico, es
decir, en el computador o algin aparato tecnologico que permita descargar y guardar la

informacion.

Los soportes digitales se pueden clasificar como soportes fijos y l0s soportes transportables.
Los soportes fijos son aquellos que se conocen como discos duros del computador, de esa
manera hay acceso a la informacion de ha alli aparece. Los soportes transportables son aquellos
como su nombre lo dice, faciles de transportar, como es el caso del CD, DVD, Disquete, etc.,
en ellos se respalda la informacién y.es mas sencillo el poder trasladarlay trabajar en distintos
computadores (Ordofies, C., 2005).

De las ventajas del soporte tenemos que: es posible realizar publicaciones teniendo como base
la tecnologia impresa, da opciones para elaboracion y presentacion de informacion, es de
menor costo. También tienen desventajas es que hay algunes documentos que tiene muchas
restricciones para utilizarlos en las investigaciones. En la actualidad existen computadores
portatiles y pequefias, las que facilitan el'acceso a la informacion digital y contrarresta sus
desventajas Ordofies, C., (2005).

Hipertexto
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El concepto de hipertexto fue inventado en el afio 1945 por el ingeniero y cientifico
estadounidense Vannevar Bush. También inventé el Memex, cuyo dispositivo se utiliza para
guardar documentos y de esa manera se podia definir una comunicacion con los usuarios. Esta
explicacion fue agregada en el documento “As We May Think”, publicado en el afio 1945 en
la revista “The Atlantic Monthly”, de Boston (Salmeron, L., 2006).

Se suponia que su uso permitiria, una mayor comprension en menos tiempo, asi se

prepararia mas rapido a los soldados para manejar sus dispositivos.

Segln Delany & Gilbert (1991, citado en tesis de Salmeron, L., 2006) el hipertexto esta
constituido por varios documentos que se relacionan entre si, al contener hipervinculos permite
que los usuarios tengan un acceso facil a otros textos, para entrar a los documentos
relacionados con el texto es necesario tener. internet; su lectura se puede realizar de la forma
en que el usuario estime conveniente, es decir, segin las ideas que considere que son
importantes y asi sucesivamente. De esta manera el usuario puede obtener y armar su propio
significado y esto le permitira al usuario lector crear-un nuevo texto basandose en lo entendido

del texto.

El hipertexto le da al lector, la posibilidad de comenzar incorporando los hipervinculos en
partes diferentes, los que le permitira el acceso a otros documentos que le ayudaran a
comprender el texto que se esta leyendo (Kintsch, 1995 pag. 141-'151, citado en tesis de
Salmeron, L., 2006). Sin embargo, la mayoria. de las-investigaciones desde el inicio han
demostrado mas desventajas que ventajas de este soporte; al-respecto se ha planeado que
facilita la comprensiéon Iéxica del texto mientras se lee (Lagos, I, 2018. Citada en Contreras E.,
2017). Curiosamente no se observan diferencia en 5 afio basico que leen en hipertexto y los
que leen en pantalla, impreso o papel, si se les restan las preguntas de vocabulario, en la

investigacion de Estefania Contreras (Contreras, E., 2017).

Es Ladislao Salmerdn quien mas ha investigado junto a equipos internacionales, las

caracteristicas del soporte hipertexto desde el afio 2005. Entre sus descubrimientos estan:

e Varias habilidades de comprension, en las que el lector de hipertexto utiliza el orden

de la lectura para interiorizarse en el tema y poder armar su significado. Para realizar
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la lectura, el lector escoge por donde va a comenzar, en donde tiene como base la
relacion que hay entre las partes del texto (Foltz, 1996) en donde les llama la atencion
los hipervinculos (Ainley et.al., 2011) o la ubicacion que tengan en la pantalla.
Formas de construir el significado en la mente del hipertexto y que tenga sentido. Se
piensa que, los lectores que no manejan nada sobre el tema que trata el texto, es
practicamente imposible que puedan ir relacionando las oraciones del texto.

El construir un significado mental del texto se puede ver perjudicado, esto sucede
siempre y cuando las oraciones del texto estén relacionadas (e.g. Glanzer et.al., 1995)
o si hay alguna actividad entremedio y no esta relacionada a la lectura (e.g. Glanzer
et.al., 1981; Glanzer et.al., 1984; Lorch, 1993), se pierde la comprension por mucho
rato, esto es asi cuando sus oraciones tienen poca relacion (Levy et. al., 1995).
Cuando el lector puede relacionar lo que sabe con el conocimiento que adquiere del
texto, se hard mas sencillala.comprensién y: construccion del propio significado
(Kintsch, 1994).

El beneficio de la comprension tiene que ver con lo que se sabe del tema que se habla
en el hipertexto. Los estudiantes que tienen conocimiento previo

El beneficio de la comprension depende del'conocimiento previo sobre el tema que se
trata el hipertexto. Los alumnos con el congeimiento previo se les beneficia, pero los
que carecen cd este conocimiento se les hace mas dificil (Salmeron, L; Kintsch, W.,
Fajardo, 2005).

La lectura de hipertexto se relaciona con el texto estatico en que ambos necesitan

tener conocimiento previo del tema y dominio de vocabulario (Salmeron et.al. ,2005).

En el &mbito de la comprensidn llegaron a la conclusion que los lectores que tengan un

mayor entendimiento de la tematica a tratar sera mas sencillo para ellos pode escoger

los hipervinculos importantes (Salmerédn, Cerdan y Naumann, 2015).
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e Para realizar lectura en papel hay que tener buenas estrategias para realizar la lectura
en papel y de esa manera se podra obtener una lectura de hipertexto de calidad (Fajardo,
Villalta y Salmeron, 2016; Naumann y Salmeron, 2016).

e Para leer un texto en soporte hipertexto se deben tener las mismas habilidades que en
texto impreso, para que la comprension sea un éxito debe tener conocimientos previos
sobre la tematica y manejar vocabulario, en el caso que el lector no tenga el
conocimiento previo ni tenga un dominio minimo de vocabulario, la comprension de
texto en papel le serd muy compleja y mucho mas en pantalla (hipertexto). Es necesario
que en los colegios se comience.a.ensefiar.lalectura.en hipertexto.desde pequefios, ya
que las tecnologias han i1do avanzando a pasos agigantados, ir ensefiando estrategias de
lectura para que los estudiantes se vaya familiarizando y logren alcanzar un buen
dominio y lectura texto en pantalla (Salmeron, L., 2018), pero para todo ello es
necesario que los colegios den las facilidades y brinden las herramientas necesarias

para realizar esta ensefianza (PISA, 2009).

También cabe mencionar que la ensefianza de lectura de hipertexto, va de la mano
con la ensefianza de escritura en pantalla, aqui es donde el estudiante podra echar a
andar su imaginacion y.crear, disefiar, etc.; ya gue actualmente escriben frecuentemente
en las redes sociales, a modo de conversacion, pero.muchasveces esto conlleva a faltas
ortogréficas, de coherencia, etc.

CAPITULO III: DISENO METODOLOGICO

Este seminario de titulo tuvo como finalidad analizar los niveles de comprension de textos
en soporte impreso y digital (pantalla e hipertexto) en escolares de tercer afio basico de nivel
socioeconémico medio alto y bajo de la ciudad de Los Angeles, en dos colegios particulares

subvencionados.
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Con ese fin en este capitulo corresponde explicitar el disefio metodoldgico que se describe

a continuacion

3.1. Enfoque de investigacion:

Es una investigacion principalmente cuantitativa, con  analisis cualitativos en

disponibilidad lIéxica.
3.2. Disefo:

El disefio de investigacion es evaluativo, especificamente de diagnostico. Se realiza un

estudio expo facto, descriptive no puede manipular

intencionalmente las variable los sujetos a los

diferentes niveles de la mismz

A partir de ello Gordillo, y GalinCMValilla, \ﬁ..r que los sujetos se
r

seleccionan en funcion de qu no dete as carac después de haber

ocurrido la Variable Indepe estudian ariables ntes.(Gordillo, R.;
Cea ,N.; Galindo, G,; Valilla

3.3. Proposito:

Bio-Bio, Octava Regidn de Chile.
3.4. Dimension temporal:

Transversal, ya que solo se obtiene el conocimiento que los estudiantes adquirieron en ese

momento, en que se les presenta el instrumento de evaluacion.
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3.5. Unidad de analisis: Las competencias de comprension de texto escrito en soporte
impreso, digital plano ye hipertexto y el nivel de disponibilidad Iéxica de escolares de 3° afio

béasico de nivel social bajo y medio alto.

3.6 . Poblacion y Muestra

La poblacién corresponde a estudiantes de tercer afio de colegios particulares
subvencionados de la ciudad de Los Angeles en area Urbana: 209 estudiantes de dos
niveles socioecondmicos: 180 de nivel medio alto y 27 de nivel bajo. Se escogieron
estos grupos sociales porque se pretendia averiguar si tenia influencia su nivel
sociocultural en la adquisicion de vocabulario y en la comprension de textos de
diferente soporte.

3.6.2. Muestra:

En la primera etapa, se eligio intencionadamente un curso de tercer afio en un
colegio de nivel socioeconomico medio alto y otro en un colegio de nivel
socioecondmico bajo.

Segun la informacion que aparece en SHIMCE los padres y apoderados del nivel
socioeconémico medio alto tiene una escolaridad promedio de 14 a 15 afos
aproximadamente. Su ingreso economico que-parte en los $ 770.001 hasta $ 1.460.000.
El establecimiento tiene un indice de vulnerabilidad entre 9,01% y 35%. Del colegio de
nivel socioeconémico bajo no'se encontraron datos de SIMCE. La escolaridad promedio
que tiene los padres es de 8 a9 anos.

4 En el establecimiento ‘de nivel socioeconémico medio alto se escogid un curso de
tercer afio, que esta compuesto de 45 alumnos, al. momento en el que se acudié a tomar
la evaluacion solo habian 36 estudiantes en sala, el curso es bastante bueno, un poco
inquieto y tendian a desconcentrarse, y a conversar. Saben seguir instrucciones, se iban
aclarando las dudas pertinentes.

En la segunda etapa, para constituir la muestra de la segunda muestra, se ordenaron los
puntajes de mayor a menor puntaje. Se considero el promedio. Entonces, se eligieron para
cada soporte 3, seis integrantes mas dos suplentes. De los 6 integrantes, se eligieron un
nifio y una nifia del grupo superior (Puntaje sobre la media del curso); un nifia y un nifio
de puntaje medio; y una nifia y un nifio de puntaje bajo. Asi se hizo en el grupo
socioecondémico medio alto y en el grupo socioeconomico bajo; de modo que los tres
grupos fueran similares.
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El mismo dia, se aplico a la prueba 2, que era la misma para toda la muestra: 9 preguntas
sobre un texto expositivo de divulgacion cientifica, su tema es la contaminacién del rio
Bio-Bio. La unica diferencia estaba en el soporte: impreso, pantalla, hipertexto.

Los dos colegios aceptaron colaborar en el proyecto. Sin embargo, el colegio de GB carecia
de sala de computacion, computadores; por eso hubo que llevar computadores y aplicar la
prueba por turno.

Por otro lado, también se habia visto la posibilidad de llevar los y las nifias al laboratorio
de computacion de la Universidad de Concepcion; lo que no fue aceptado por el colegio.

En el establecimiento de nivel socioeconémico bajo, se trabajé con tercer afio, con un
total de 29 estudiantes que es el total del curso, pero al momento de la evaluacion solo
habian 27 y en este caso hay un solo curso por nivel en el establecimiento. El curso es
muy inquieto, costo muehospara-que-lograran-quedarse-enssilencio poder dar las
instrucciones de lo que se iba a hacer, pero finalmente se logro el objetivo que era poder
tomar la evaluacion. Para la Prueba de comprension de textos 2 y disponibilidad Iéxica
se escogieron 18 estudiantes de manera intencionada, para llevar a cabo la aplicacién en
los tres soportes (impreso, digital e hipertexto), dividiéndolos equitativamente.

El resultado de los estudiantes del establecimiento de nivel socioeconémico medio
alto tiene un puntaje de 294 en Lenguaje 'y Comunicacion, este establecimiento ha
destacado en varias oportunidades, debido a la‘educacion que brinda el establecimiento
y a la formacion integral que da a sus estudiantes motivandolos a seguir estudiando en la
educacion superior.

Tabla N° 1 Constitucion de la muestra: Escolaridad de los Padres

Colegio

Total Nivel
escolar de

los padres

Nifas Nifios Ocupacién

padres

MA

17

19

36

Profesionales

14 a 15 afios

Bajo

10

17

27

No
profesionales

8 a 9 afios

Total

27

36

63

RENDIMIENTO DE SIMCE EN NIVEL SOCIOECONOMICO MEDIO ALTO

Y BAJO
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La tabla que se presenta a continuacién contiene los puntajes, los que reflejan el rendimiento

de los establecimientos en los que se sustrae la poblacion en Comprension de Lectura en la

Prueba Nacional SIMCE de 4° afio Béasico en los ultimos cinco afos.

3.7.

Tabla 2: Resultados SIMCE 4°Basico ultimos cinco afios en los dos colegios.

Afio Medio Alto Bajo

2012 300 puntos 222 puntos

2013

2014

2015

2016

Promedio

Minimo- maximo

también tienden a descender.
En la actualidad se desarrolla el concepto de on en la Educacién Chilena, el que se
ve impedida la posibilidad de seleccionar a sus estudiantes en los establecimientos de
nivel medio alto, debiendo incorporar a los estudiantes vulnerables en sus
establecimientos, esta razén podria justificar el motivo por que los puntajes de la
evaluacion fueron bajando desde el afio 2012 al 2016.

Variables consideradas en el estudio:
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En el estudio se consideraron variables dependientes, independientes e intervinientes.
Variables dependientes: CTE, CTE en diferente soporte, Disponibilidad léxica en los---
campos semanticos.

V: Independientes: tipo de colegio segun NSE: MA'y GB

Soporte de los textos

V. INT : genero

3.8. Definicion operacional de variables

3.8.1. Comprension de lectura: Puntaje que logran los y las integrantes de la muestra

en la prueba de comprension lectora, que tiene un total de 24 puntos e incluye los

procesamientos a nivel textual, pragmatico y critico en la evaluacion 1 y de 23 puntos

en la prueba 2.

- Disponibilidad Iéxica: cantidad.de palabras que elicitanlos estudiantes ante los
sgtes campos semanticos, elegidos por ser. los que estructuran los textos de las
pruebas de Comprension de texto escrito que se les aplica. Tiene un maximo de 14
para cada campo semantico.

3.6.2 Variables independientes:

- Curso: 3° Bésico (Entre 7 'y 8 afios en su totalidad)
- Nivel sociocultural del colegio: Medio Alto// (padres profesionales) y Bajo ( padres
- Soportes: impreso (hoja de papel), digital/ hipertexto.
3.6.3 Variable interviniente:
- El género (femenino/ masculino)
- No se incluyeron a nifios con Necesidades Educativas Especiales, porque debido a sus
limitaciones les iba a resultar complejo el poder realizar las evaluaciones, porque tienen

dificultad para leer y para escribir.

3.8. DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION USADOS

Por ultimo se realiz6 la evaluacion la Disponibilidad Iéxica, esta esta compuesta de 19

temas que se consideraron los siguientes; los animales, medios de transporte, Rios y Mares,
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Octava Region de Chile, Contaminacion, Las estaciones del afio, las abejas, dinosaurios, los
nifios y las nifias en la escuela, caracteristicas de las personas, el clima, Octava Region, Alto
Bio Bio, Desastres Naturales, El Invierno, Juegos y entretenimientos de los nifios y las nifias,
sentimientos y emociones, convivencia y colaboracion; esta evaluacion se desarrollé con la
finalidad de ver en qué nivel Iéxico estaban los estudiantes, es decir, cuanto vocabulario

manejan.

Las evaluaciones fueron tomadas en horarios y fechas convenidas con Jefa de UTP y
Profesor Jefe del curso de los respectivos establecimientos, esto se hizo asi para que no se viera
alterada ninguna asignatura y quele perjudicaraa los estudiantes; ademasse solicité en ambos
colegios la sala de Computacion, para poder aplicar las evaluaciones en los soportes digitales

que corresponda.

La primera y segunda evaluacion de comprension lectora que se aplicaron estan elaboradas
bajo el modelo de Véliz y Riffo, el tiempo. estimado de duracion es de una hora
aproximadamente, cabe destacar que para la segunda evaluacion de comprension de textos 2
y la prueba de disponibilidad lexica se escogieron a 18 estudiantes del nivel socioeconémico
medio alto y 18 de nivel socioeconémico bajo de manera intencionada, de rendimiento alto,
medio y bajo, lo que se dividieron equitativamente en la comprension de textos dos de la
siguiente forma 6 estudiantes ‘en .soporte impreso, 6. estudiantes en soporte digital y 6

estudiantes en soporte hipertexto.

3.9 DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS
PRUEBA 1 DE COMPRENSION DE TEXTOS

Esta prueba consta de 12 preguntas de desarrollo breve, siguiendo el modelo de
evaluacion de la Comprension de textos de Véliz y Riffo (1992, 1993). Fue elaborada por la
profesora Irma Lagos en el 2016 y se ha aplicado en varias investigaciones. Su confiabilidad
con el Alpha de Cronbach es de 0,75, calculado con XLSTAT.
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Cada pregunta tiene un méximo de 2 puntos. Si esta incompleta se asigna puntaje

proporcional al grado de acierto; si esta deficiente o no es contestada tiene cero puntos.

Texto rasgo Texto Narrativo ( | Texto Narrativo | Texto Lirico Argumentati
Caballito Mula) (La Abeja VO
Haragana) (Los
Peleones)
Legbilidad deltexo N S W A ) ey
indice | oo fici| | 9944 algo facil
Fernandez Huerta 72.32 algo facil | 79.17 29 5436 Normal
Gutiérrez 46.99 normal 47.29 Normal 95.6 bastante fécigg' Facil
Szigriszt-Pazos 67.9 bastante facil74.88 bastante faCigs g  pastante ficile N
| s . Norma
INI-:L.E.SZ 67.9 bastante faci74.88 bastante fa:_|I103_29 un poco fatizg |
legibilidad p G decuado 59 un poco fag¢ 77
Promedio indice de Legibilidad - o Facil
* X Xk EEX
: : : 2 tefacil
. 65. Adecu
“ ) 67 ado
69,84
Nivel de grado 4,4 aios de 4,2 aios de
Crawford esoﬁdad escolaridad
Lugar por facilidad de lectura 2 2
P
Es un instrumento q texto narrativo de la ¢ enche, creado por

escolares pehuenches de Call . ) de la cultura rural, La

peleones o peleadores en la escue | € 0. fue la Profesora Irma Lagos

Herrera.

Se analizo la legibilidad de cada texto en el sitio https://legible.es/. A continuacion se

transcriben los rasgos de legibilidad de cada texto de la prueba
Interpretacion:

Como se observa, el texto lirico seria mas facil de comprender porque requiere menos
afios de escolaridad, seguido del texto argumentativo, luego el narrativo 2 y el menos facil
seria el texto narrativo 1 de la cultura pehuenche.
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https://legible.es/

Tabla N°3: Legibilidad de los 4 textos de la prueba 1

Tipo de texto TN1

TN2

TL

TA

Palabras 112

134

40

67

Frases 6

9

3 4

Parrafos 2

3

8 versos

Palabra por frase 16.0

134

10.0

134

Tabla N° 4 Tabla de especificaciones de la prueba 1 es la sgte.

Objetivo de la pregunta

Tipo de pregunta

Numero de pregunta

Puntaje

Puntaje
total del
objetivo

Establecer relacién de
coherencia condicional
explicita local

Causal local explicita

Comprender el
significado global del
texto

Inferir el significado de
una palabra del texto.

Determinar el propdsito
del texto

1-8-10

6

Reconocer el significado
global a través del
reconocimiento de las
ideas principales

Generar el significado
de una palabra del texto
a partir de un proceso
inferencial.

Generar el significado
global del texto a partir
de un proceso
inferencial

Establecer relaciones de
coherencia condicional
implicita

Generar el significado
de una palabra del texto
a partir de un proceso
explicito

Proposicional explicita

Establecer relaciones de
coherencia condicional
local

Local

10

Comprender el
significado global del
texto.

Global implicita

11

Generar el significado
de una palabra a partir
de un proceso

Proposicional (1
explicita y 1 implicita)

12 (12.1 explicita) 2

12.2 implicita
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inferencial utilizando
claves implicitas del
texto

En relacién a cada tipo de texto, que son 4, se incluyen 3 preguntas.

N1=texto narrativo de la cultura pehuenche N2: narrativo de la cultura global TL=lirico, un
poema para nifios(as), TA=texto argumentativo

PROCEDIMIENTO DE APLICACION DE LA PRUEBA 1

Tipo de evaluacion NMA NB
Comprension de lectura 1 11 de Julio 12 de Julio

Para la aplicacion de la prueba se asistio al establecimiento de nivel sociocultural medio
alto y bajo para pedir la autorizacion correspondiente, esta se realizo. de manera presencial y
por medio de una carta, hubo una conversacion con la Jefa de UTP del establecimiento y la
con la profesora jefe del curso al que se aplicaria el instrumento, coordinando con ellas dia

para asistir a tomar la evaluacion.

Se asistio el dia acordado a realizar la aplicacion del instrumento, al momento de aplicar
esta evaluacion, lo primero es entregar las instrucciones que se deben seguir para su desarrollo,

indicando que la prueba era individual.

La aplicacion de este instrumento no tuvo mayor complejidad, solo que habian algunos
estudiantes que conversaban més de le-normal, pero nada mas que-€so, se resolvian las dudas

que pudiesen surgir.

El objetivo de la evaluacién fue poder tomar conocimiento del nivel de comprension que
tienen los estudiantes al trabajar en esta, en la cual trabajan tres tipos de textos diferentes los
cuales son texto narrativo, lirico y argumentativo. A partir de este resultado se escogen de
manera intencionada, estudiantes de puntajes altos, medios y bajos, entre todos hay un total de
18 estudiantes. Para rendir la segunda evaluacién se dividieron en tres grupos: 6 estudiantes
en soporte impreso, 6 estudiantes en soporte digital y 6 estudiantes en soporte hipertexto. De

esta manera, se podra comparar en cual de los tres modelos es mas facil la comprension. Como

43



en ninguno de los establecimientos se puso nota no se esforzaron lo suficiente, lo méas probable

es que si esta evaluacion hubiese sido con nota los estudiantes le pondrian mas empefio y los
resultados serian mejores.

PRUEBA 2 DE COMPRENSION DE TEXTO

Tipo de Prueba NMA NB
Comprension de lectura N°2 “ 17 de Agosto 24 de Agosto
importancia del Rio Bio Bio”

Es una prueba de desarrollo, con respuesta breve, tiene en total 23 puntos. La prueba tiene

9 preguntas de acuerdo al modelo-de-e 993) sobre un texto

expositivo de divulgacion cie Octava Region. El

tema es el rio Bio-Bio, su im renta actualmente.

El autor del presente instrume

La prueba tiene pregunta da, eso facilita su

comprension.

El texto de la prueba es ca del area de la

Geografia Regional.

Tabla N° 5: legibilidad del texto Rio Bio B

Texto/rasgo El rio Bio-Bio
Legiblidad deltexto wlor Difiuted
Fernandez Huerta 75,14 algo facil
Gutiérrez 46,57 Normal
Szigriszt-Pazos 71,16 bastante facil
INFLESZ 71,16 bastante facil
legibilidad p 52,02 A
' un poco dificil
Promedio 6321 P
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grado escolar Crawford 4,7 afios de escolaridad

Tipo de texto
Palabras 142
Frases

Parrafos

Palabras por frase

La lectura del texto de

aproximadamente para Su Ct 0 de divulgacion

cientifica en el ambito de laH la Region del Bio
Bio (“Importancia del rio Bio ivo de divulgacion

cientifica requiere mayor do

La tabla N° 6 de especificaciones de la prueba 2 es la siguiente:
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Objetivo de las
preguntas

Tipo de pregunta

NUmero de pregunta Puntaje

Puntaje
por
objetivo

Establecer relacién de
coherencia condicional
explicita local

Textual , Local, -
relacion de coherencia
condicional explicita

1-5-6 2

6

Comprension de la
microestructura textual
a nivel de coherencia
local

Textual Local explicita

2-6 2

Reconocer el
significado global a
través del
reconocimiento de las
ideas principales

Global explicita

Generar el significado
de una palabra a partir
de un proceso
inferencial utilizando
claves implicitas del
texto

Proposicional implicita

Establecer relaciones de
coherencia condicional

Comprension de la
microestructura textual
a nivel de coherencia
local

4.1-4.2) 5
-45

Determinar los
propositos del texto

Comprender el
significado global del
texto a través de un
proceso inferencial

Capacidad para utilizar
la informacion del texto
para resolver un
problema real

Global

confeccionada, se determind que la confiab

Este texto es mas complejo, su legibilidad es de 52,02, apto para nifios y nifias con 4,7

afios de escolaridad. Es un texto mas complejo que los de la prueba 1, porque:

1. Este tipo de texto es el mas extenso en cantidad de palabras, tiene 142 palabras en

total y por frase tiene 16,4 palabras.
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2. Su indice de legibilidad es menor (52,02), requiere conocimientos de Geografia
local en un sistema escolar que no enfatiza el conocimiento de la cultura y vida

cercana al lugar de los y las escolares.

PROCEDIMIENTO DE APLICACION DE LA PRUEBA 2

Se asistio a ambos establecimientos de nivel sociocultural medio alto y bajo, de manera
presencial y con una carta, la que fue entregada a jefe de UTP de los respectivos

establecimientos, para poder aplicar el instrumento.

Este instrumento se aplico_a 18 estudiantes de nivel sociocultural medio alto y 18
estudiantes de nivel sociocultural bajo, utilizando tres soportes para su aplicacion, soporte

impreso, soporte digital e hipertexto.

En el desarrollo de este se presentaron bastantes dificultades en los estudiantes que
resolvian la evaluacion en soporte digital e hipertexto en nivel socioeultural bajo, partiendo
porque el establecimiento cambio como tres veces-la fecha para la aplicacion de esta, los
estudiantes no manejaban el uso del computador para escribir y todo lo que realizaban con
temor, e incluso se tuvo que colaborar con 2 estudiantes a escribir en el computador, ya que
por el poco o casi nulo uso de este, hacian la actividad demasiado lentos; ademas se sorprendid

a dos estudiantes que trabajaban con soporte hipertexto copiando.

En el nivel socioeconémico “medio alto se desarrolld sin-dificultad la aplicacion del
instrumento en los tres soportes, impreso, digital e hipertexto, solo se resolvian las dudas que
iban surgiendo de las preguntas que méas dificultades tenian; cabe destacar también que los
estudiantes que trabajaron con hipertexto no supieron aprovechar la facilidad que esta

herramienta les brinda.

La prueba nimero 1 de comprension de textos contenia 4 textos y 12 preguntas en total,
la prueba numero 2 de comprension lectora con texto expositivo cientifico en el &mbito de la

geografia tenia 9 preguntas.
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PROCEDIMIENTO DE REVISION DE LAS PRUEBAS
PRUEBA 1
Después de elaborar la prueba se reviso varias veces:

1) Luego se hizo la tabla de especificaciones.

2) Enseguida, se elabor6 la pauta de correccion.

3) Se administro a la muestra.

4) Con pauta en mano, la seminarista reviso la prueba de cada instrumento.

5) Luego, la profesora hizo una revision de los instrumentos.

6) Luego, se pasaron los datos a Excel.

7) Una vez elaboradas las.pla atos con las pruebas
de normalidad Shapirc ormal, en los
andlisis y comparaciones s de M dependiente) y la de
Wilcoxon (dependient ' :

PRUEBA 2 de Disponibilide

El procedimiento de la evalua siguiente'.—

1) Serealizd la revision ¢ na sem
la alumna seminarista.
a guia de

En nivel socioecondmico medio alto no problema en aplicar la evaluacion, y de

2) Se hizo una segunda r

3) Hubo una revision en

Para responder esta evaluacio ste se corroboré con

cronometro en mano.

disponibilidad léxica se realiz6 una correlacion de los tres instrumentos.
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3.10.- Carta Gantt

Actividades

Agosto

Sept.

Oct.

Nov.

Dic.

Estudiar el tema del
proyecto.

Elaborar el proyecto

Presentar el proyecto a la
comision.

Seleccionar y adaptar los
instrumentos de esta
investigacion.

Aplicar los instrumentos a
la muestra.

Revisar las pruebas.

Analizar los datos.

Escribir el informe final.

Exponer el seminario y
sus resultados.

Entregar el informe
empastado.

e | R




CAPITULO IV: ANALISIS DE DATOS Y VERIFICACION DE HIPOTESIS

En este capitulo se describe el analisis estadistico de los datos obtenidos una vez aplicados
los instrumentos, para verificar las hipotesis nulas y poder decidir la aceptacion o rechazo de
las hipotesis alternativas o de trabajo. A continuacion se explicitara el analisis de datos que
permitio la verificacion de hipotesis.

Como la investigacion se hizo en dos etapas, el analisis se haré por etapa:

4.1. Analisis de datos prim

Hipotesis de investigacion

COMPARACION CON P
Y GRUPO BAJO

PO MEDIO ALTO

NSE Colegios
Medio alto/
Bajo
Interpretacion:

socioecondémico medio alto logran : : ente mas alto que el grupo de

nivel socioeconémico bajo.

Hipdtesis Nula: No hay diferencia en el puntaje de comprension en el texto narrativo 1 entre el

grupo socieconémico medio alto y el grupo

Tabla N° 7: Puntajes de prueba 1 expresados en promedio en GMA y GB, POR Género
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NSE Colegios | X Masculino X Femenino X General X curso en %
de dominio

Medio alto 6,486 5,625 6,055 25,20

Bajo 4,091 3,650 3,87 16,12

Probabilidad 0,124 0,106 0,115 0,00115

Interpretacion:

Entre el grupo socioeconémico medio alto y el grupo socioeconémico bajo no hay diferencia

entre hombres y mujeres.

0 narrativo 1 entre en

Hipotesis nula: No hay dife

grupo socioeconémico medi

En el TN1: texto escrito na

de camino en los crudos inv

TN1 Decision
6 puntos No hay
diferencia

Interpretacion:

e Entre el nivel socioeconémice
un poco complejo, partiendo por el voce 0 gue en el aparece y porque se trata de
una cultura distinta y totalmente desconocida para los estudiantes de los dos grupos

socioecondmicos.

Hipotesis nula: No hay diferencia entre el grupo socioeconémico medio alto y el grupo
socioeconémico bajo en la comprension de textos narrativos de la cultura global.
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Comparacion por tipo de texto: TN2

GMA Promedio GMA Promedio GB | probabilidad | Probabilidad
y decision
1,89 1,17 0,002 Hay
diferencia

Interpretacion:

Como la probabilidad es menor que 0,05 se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis de

trabajo.

Hipdtesis nula: No hay diferencia entre el grupo socioeconémico medio alto y el grupo

socioeconémico bajo en el puntaje del texto lirico.

Comparacion por tipo de t

TL

6 puntos

756

)
Promedio NMA | Promedio N

Interpretacion:

Se rechaza la hipétesis nula

Hipétesis nula: No hay diferencia entre el grupo medio alto y el grupo bajo en el puntaje logrado

en la comprension de texto argumentativo.
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Comparacion por tipo de texto: Texto Argumentativo (cuenta sucesos a partir de

fundamentos de algun tema relevante, su legibilidad es de 62,68)

TA Promedio NMA Promedio NB Probabilidad | Decision
6 puntos 1,028 0,615 0,034 No hay
diferencia

Interpretacion:
e En el texto argumentativo no hay diferencias entre los y las escolares de nivel
socioecondémico medio alto y los y las escolares de nivel bajo.
e EIl nivel socioecondmico medio alto y bajo tiene dificultades para resolver las

interrogantes de este_ti tan acostumbrados a

trabajar con este tipo S (ue trabajan lectura

son textos de caract

Hipotesis nula: No el grupo bajo en la

comprension de preg

Comparacion tipo

Puntaje Maximo de abilidad | Decision
pregunta

14 puntos Hay

diferencia

Interpretacion:

e Entre el grupo medio alto y bajo la de dos puntos. Se rechaza la

Hipdtesis Nula y se verifica que en las preguntas explicitas los y las escolares del

logran mejor puntaje en las preguntas de informacion explicita.

Hipétesis nula: No hay diferencia entre el grupo medio alto y el grupo bajo en la
comprension de preguntas implicitas.
Comparacion tipo de pregunta: implicitas (3-4-7-9-11)
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Puntaje Maximo Promedio NMA Promedio NB Probabilidad | Decision
10 puntos 1,097 0,432 0,006 Hay
diferencia

Interpretacion:
e Serechaza la hipotesis nula y se acepta la hip6tesis de trabajo. EI grupo socioeconémico
medio alto logra significativamente mejor puntaje en la comprension de preguntas

inferenciales.

Hipdtesis alternativa: No hay diferencia entre el grupo socioeconémico medio alto y el

grupo socioeconémico bajo.

Comparacion en pregunta

Puntaje maximo Decision
6 puntos Hay
diferencia
Interpretacion:
e Serechaza la hipdtes
Hipotesis alternativa: No hay difere omico medio alto y el grupo
socioecondomico bajo en la comprension d
Comparacién en preguntas globales explicitas (2-5)
Puntaje maximo Promedio NMA Promedio NB Probabilidad Decision
4 puntos 1,006 0,591 0,037 Hay
diferencia

Interpretacion:
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e Serechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis de trabajo.

Hipétesis alternativa: No hay diferencia entre el grupo socioeconémico medio alto y el

grupo socioeconémico bajo en la comprension de preguntas globales implicitas.

Comparacion preguntas globales implicitas (4-7-11)

Puntaje maximo Promedio NMA Promedio NB Probabilidad | Decision
6 puntos 0,459 0,091 0,003 Hay
diferencia

Interpretacion:

e Se rechaza la hipotes

Puntaje maximo Promedio NMA Promedio NB Probabilidad | Decision
6 puntos 0,969 0,636 0,249 No hay
diferencia

Interpretacion:

e Se acepta la hip6tesis nula, por tanto se rechaza la hip6tesis de trabajo.

Hipétesis alternativa: No hay diferencia entre el grupo socioecondmico medio alto y el

grupo socioeconémico bajo en la comprension de preguntas proposicionales.
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Comparacion preguntas proposicionales (3-6-9-12)

Puntaje maximo

Promedio NMA

Promedio NB

Probabilidad

Decision

8 puntos

2,106

1,659

0,084

No hay diferencia

Interpretacion:
Se acepta la hipdtesis nula, por tanto se rechaza la hipétesis de trabajo.

Hipotesis alternativa: No ha on de textos escritos.

COMPARACION DE PO

Gén en MA Probabilidad

No hay diferencia

Interpretacion:

e Se acepta la hip6tesis nula, por tanto se acepta la de trabajo.

Hipotesis alternativa: No hay diferencia entre nifias y nifios en comprension de textos escritos.

Comparacion por GENERO en Grupo en Bajo

Género en NB Nifios Nifias Probabilidad con prueba | Decision
X/s/n X/s/n Mann Whitney
4,091 3,650 0,106 No hay diferencia
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Interpretacion:
e En el grupo de nivel socioeconémico bajo no hay diferencia entre nifios y nifias.

e Se puede observar también que los estudiantes tiene un nivel de lectura deficiente, esto

es por el acceso limitado a los libros.

4.2. ANALISIS DE DATOS SEGUNDA ETAPA

Hipdtesis Nula 1: no hay diferencia en la comprension de texto escrito entre el GSB y el
GSMA en soporte:

Pantalla

Hipertexto

Impreso

Tabla n° 8: promedio de sopo
SOPORTES/ .
NSE COLEGIO )
Medio alto
Bajo
Probabilidad
Decision ia

exto

0,012

Wdiferencia

sis nula y'seacepta la h
| GSB.

iferencia

Como se ve, se recha
hay mejor puntaje en el G u

rnativa: en los tres soportes

Hipdtesis 2: Hay diferencia entre ni nifos en la comp a soporte.
Hipdtesis 3: Las y los escolare el

comprension de texto impreso.

rension digital que en la

Hipdtesis 4: Las y los escolares del grup
que los del grupo socioecondémico medio alto.

ajo tienen menos competencias digitales

Hipotesis nula : No hay diferencia entre los puntajes en CTE logrados por los y las escolares del
GMA en soporte hipertexto y lo que logran en soporte impreso o digital.

tabla n°9:
Promedio soporte Promedio soporte | Promedio soporte
Grupo P/l impreso/hipertexto | pantalla/Hipertexto
MA 9,14 8,14 6,78
Probabilidad | 0,844 0,31 0,465
No hay diferencia
significativa
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Se acepta la hipdtesis nula y se rechaza la hip de trabajo, pues no hay diferencia entre los
puntajes de CTE en los diferentes soportes en el GB.

El soporte que los estudiantes de GSMA tienen una mayor comprension es en el soporte
impreso en nivel socioecondmico medio alto (X: 9,14); en pantalla logran un X de 8,14 y en
el hipertexto, un X:6,78.

Hipotesis nula : No hay diferencia entre los puntajes en CTE logrados por los y las escolares del
GB en soporte hipertexto y lo que logran en soporte impreso o digital.

Tabla n°10: comparacion de promedio de diferentes soportes.

Promedio Pantalla/

Promedio

Promedio soporte

Grupo Impreso impreso/hipertexto | Hipertexto/ pantalla
GB 3,0 3,1 4,2
probabilidad | 1 0,813 1
No hay diferencia
significativa

Se acepta la hipotesis nula y serechaza la hip de trabajo, pues no hay diferencia entre los puntajes de

CTE en los diferentes soportes en el GB.
Entre los nifios y nifias de 3° basico del grupo GMA y el GB en soporte impreso, pantalla/hipertexto
en el nivel socioeconémico bajo muy disminuida en los tres soportes.

¢Influye en el soporte hipertexto-en la comprension léxica?
Tabla n°11: Puntajes logrados en comprension Iéxica.

Soporte Grupo socieconémico medio Grupo socioeconémico bajo
alto

Impreso 0,928 0,8

Pantalla 24 0,66

Hipertexto 1,91 0,5

Interpretacion:

No es notorio el aporte del soporte hipertexto, a mayor comprension léxica del grupo bajo y una
disminucion en las competencias digitales en la prueba. Sin embargo, el en grupo medio alto en el
soporte impreso tienen menos comprensién Iéxica que en el soporte hipertexto, sin embargo la
probabilidad es de 0,45.
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Hipdtesis Nula: No hay diferencia entre el grupo de NB y NMA en el total de palabras elicitadas
en los campos semanticos.

Tabla N° 12 : Comparacién en el total de palabras elicitadas en los 18 campos semanticos

Nivel socioeconémico | Total de palabras Promedio de palabras | Promedio de palabras
elicitadas en cada GS por campo semantico | escolar

Medio alto 1828 96 5,3

Bajo 1037 54 3

Interpretacion: EI GMA elicita mayor cantidad de palabras que el GB en los campos semanticos en
Estudio

Hipdtesis Nula : No hay correlacion entre la DL en terminos de promedio y el puntaje de CTE.
Se calculé la correlaciéon de Spearman Brown, dando un valor de 0,6, significativa., se rechaza
la Hip. Nula y se acepta la hip. de trabajo.

ANALISIS CUANTATIVO SEGUN LA TAREA DE COMPRENSION en la 22, Etapa

Hipdtesis Nula: No hay diferencia entre los puntajes en CTE en soporte impreso, pantalla/hipertexto
entre los nifios y nifias de 3% basico del grupo GMA vy el GB

Tabla N° 13: Comparacion entre grupo bajo y MA entre promedios en preguntas PRE/PRI de la
Prueba 2 en los tres soportes de texto.

Soporte impreso Pantalla Hipertexto todos

Expl/implic | Pre Pri Pre Pri Pre Pri pre pri

Grupo X/% X% | X/% X% | XI% X% |% %
2,68 0,33 |[2,55 0,5 2,66 0,13 (2,63 (0,32

Bajo 20,63 4,1 196 6 20,46 16 |20 8,7
4,15 3,25 | 7,7 2,42 2,37

MA 31,9 40,65 | 59,24 30,25 | 6,83 55,53 | 29,57 |49 33,5

Considerando los tres soportes, en el grupo MA logran mayor puntaje en las preguntas de
informacidn explicita (PRE) en el soporte pantallay en el hipertexto y el mayor puntaje en
las preguntas de informacion implicita (PRI) en el soporte impreso; la variacion entre los dos
procesamientos es de 15 %. En el grupo bajo logran mayor puntaje en las preguntas de
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informacion explicita (PRE) en el soporte impreso y en el hipertexto y el mayor puntaje en las
preguntas de informacion implicita (PRI) en el hipertexto.

Las diferencias entre los dos grupos son notorias, mas aun en las preguntas PRI, de mayor
complejidad.

Hipdtesis nula: No hay diferencia entre los puntajes en CTE en soporte impreso, pantalla/hipertexto
entre los nifios y nifias de 3° basico del grupo GMA y el GB

Tabla n° 14: comparacion entre el promedio de las peguntas globales explicitas e implicitas.
Comparacion entre
promedios en las

Preguntas globales de informacion explicita /implicita

todos los
Grupo | impreso pantalla hipertexto soportes
Pre Pri Pre Pri | Pre pri | Pre Pri
medio | 0,82 325 [1,28 24 |1 2,36 (51,
alto 40,8 40,65 | 64,2 30,6 |50 29,6 |[67% 33,62%
0,416 0,33 (0,38 05 (0,83 0,13
bajo 20,8 4,12 19,2 6,25 | 41,5 1,66 [27,17% |4%

Las diferencias méas robustas sean dadas por el-grupo social de los escolares y las escolares
especialmente en las globales implicitas donde €l grupo bajo logra un promedio que es casi la
novena parte del grupo medio alto.

Hipdtesis nula: No hay diferencia entre los puntajes en CTE en soporte impreso, pantalla/hipertexto
entre los nifios y nifias de 3° basico del grupo socioeconémico medio alto y el grupo socioeconémico
bajo.

Tabla N°15: Procesamiento nivel local

SO
Grupo PORTE
Promedio
Promedio impreso | Pantalla Promedio hipertexto
Bajo 0,966 (16,1) 1,33(22,16) | 1,66 (27)
Medio alto | 2(33,3) 3,42(57) 3,25(54,16)

En procesamiento nivel local, logran mejor promedio los que leen el texto en soporte pantalla e
hipertexto en el grupo medio alto; en el grupo bajo, logran relativo mejor promedio los que usaron
hipertexto. Las diferencias mas notorias estan entre los grupos sociales.
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Hipdtesis nula: No hay diferencia entre los puntajes segun género en 3° basico del grupo GMA 'y
el GB.
Tabla N°16: comparacién en el nivel proposicional

grupo/soporte | impreso Pantalla HIPERTEXTO | TODOS
BAJO 0,63 12,6 0,66 132 [0,083 1,66 0,45 9,2
MEDIO

ALTO 0,92 18,33 [2,50 50 2 40 1,9 38

Nivel proposicional, el grupo MA logra mejor puntaje en el soporte pantalla e hipertexto; el grupo
bajo, en soporte pantalla e impreso.

Hipdtesis nula: No hay diferencia entre los puntajes en competencias digitales entre los nifios y
nifias de 3° bésico del grupo socioeconémico medio alto y grupo socioecondémico bajo.

Tabla n°17: Preguntas Causales en los tres soportes NMA Y NB

impreso pantalla HIPERTEXTO | TODOS %
BAJO 1,16 (29%) |1 25 1,08 27 1,08 27
MEDIO
ALTO 1,58 39,5 2,42 60,5 1,667 (41,6 (1,9 47,5

En las preguntas causales, el grupo medio alto logra mejor puntaje en el soporte pantalla y el grupo bajo,
en el soporte impreso.

Hipdtesis 2: Hay diferencia entre ninas y nifies_de comprension de cada soporte.
Tabla N°18: Comparacion en la pregunta consecutiva explicita

Grupo/soporte | impreso | pantalla | Hipertexto | Todos
0,33 0,67

MA 16,5 33 0,6 29,6 |0,533

Bajo 0 0 0 0

El mejor promedio del grupo medio alto esté en el soporte pantalla y en grupo bajo no hubo respuesta.
En la pregunta sobre la finalidad del texto, se observo.

Hipdtesis nula: No hay diferencia entre los puntajes en CTE en soporte impreso, pantalla/hipertexto
entre los nifios y nifias de 3° basico del grupo GMA vy el GB.

Tabla N° 19: Rendimiento en tres soportes impreso, digital e hipertexto.
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grupo/soporte | Impreso Pantalla Hipertexto
MA 0,92 45,9 0,75 375 |09 4583
B 0 0,166 83 0,083 1,65

El grupo medio alto tuvo mejor promedio en el soporte impreso; el grupo bajo tuvo puntajes descendidos
en los tres soportes.

Hipdtesis nula: No hay diferencia entre los puntajes en comprension de texto escrito en soporte
impreso, pantalla/hipertexto entre los nifios y nifias de 3° basico del grupo socioecondémico medio alto
y el grupo socioecondémico bajo.

Tabla n° 20: resumir el texto

Impreso Pantalla Hipertexto
MA 1,58 79 0,92 46 0,8 40
B 0 0 0

El mayor promedio lo logran los:que leen el soporte impreso

Interpretacion:

Se verifica la hipétesis nula, no hay diferencia-entre los soportes. En el nivel socioeconémico alto a pesar
de tener un trabajo mas frecuente con computadores aun asi no aprovecharon las facilidades que se les
brindaba en el caso de los alumnos gue trabajaron-con hipertexto, a pesar de haberse dado la instrucciones
claras de lo que se debia realizar, y como se debia hacer, detalladamente.

En el nivel socioeconémico bajo 10s estudiantes tienen un trabajo.nulo en computador, y como
consecuencia de aquello no pueden resolver satisfactoriamente su evaluacion tendiendo los resultados

que se observan en la tabla.

Tabla n°21: comparacion entre el grupo socioeconomico alto y bajo en la resolucion de las preguntas
de mayor complejidad.

Soportes Nivel socieconomico medio | Nivel socieconémico bajo
alto

Impreso 51/ 14 3,01

Pantalla 4,3/14 0,96

hipertexto 3,8/14 0,916

En la resolucion de las preguntas de mayor complejidad, tanto en el grupo socioeconémico medio
alto como en el grupo bajo, los y las estudiantes logran puntaje mas alto con el soporte impreso; 5,1 en
el grupo socioecondmico medio alto y 3,01 en el grupo socioeconomico bajo y el puntaje mas bajo en
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el soporte hipertexto 3,8 en el grupo socioecondmico medio alto y 0,91 en el grupo bajo.

Hipdtesis nula: No hay diferencia entre los puntajes en competencias digitales entre lo
nifios y nifias de 3° basico del grupo grupo socioecondmico medio alto y el grupo
socioecondmico bajo .

Tabla 22: Promedio de competencias digitales

Nivel Socioeconémico Promedio
Medio Alto 9,63
Bajo 2,90

Interpretacion:

A partir de la tabla se puede.decir que hay una diferencia de 6,6 puntos de diferencia aprox.
Las nifias y los nifios de nivel socioeconomico medio alto, tienen un mejor dominio del computador
para realizar la lectura en pantalla/hipertexto, trabajaban bastante mas confiados en las actividades
que realizaban en esta.
El nivel socioecondmico bajo obtuvo un puntaje bastante menor en el dominio del computador, esto se
ve reflejado en la inseguridad que los estudiantes tenian al desarrollar la lectura en pantalla y para
realizar las actividades.

Disponibilidad Iéxica

La prueba de disponibilidad lexica se realizé con la finalidad de poder indagar sobre el nivel de

vocabulario que los estudiantes tengan a su disposicion y que lo puedan utilizar dentro de una
sociedad determinada (Saralegui y Tabernero, 2008).

Los temas que abarca la prueba se escogieron porque estos temas forman parte de la estructura de
las evaluaciones de comprension de lectura.

La evaluacion estd compuesta por 19-temas los cuales son: Los Animales, Medios de
Transporte, Rios y Mares, Octava Region de Chile; Contaminacion, Las Estaciones del Afio,
Las Abejas, Los Dinosaurios, Los nifios y nifias en la Escuela, Caracteristicas de las personas,
El Clima, Octava Region, Alto Bio Bio y Desastres Naturales; en los que cada tema posee 14 puntos
en los que deben escribir todas las palabras que conozcan. Esta prueba fue hecha con letra arial 12,
los titulos de temas con mayuscula e interlineado 1.0, la hoja esta en posicion vertical con casillero
que divide la hoja en dos mitades iguales, todo con el propdsito de facilitar la escritura y posterior
correccion de esta.

Tabla n° 23: Comparacion de cantidad de palabras grupo socioeconémico medio alto y grupo
socioecondémico bajo.

Centro de interés Cantidad de Cantidad grupo
palabras grupo socioecondmico bajo
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socioeconémico

medio alto
Animales 183 141
Medio de transporte 122 132
Rios y Mares 47 64
VI Region de Chile 80 35
Contaminacién 89 55
Estaciones del afio 123 56
Abejas 118 49
Dinosaurios 83 47
Los/as nifios/as en la escuela 98 92
Caracteristicas de las personas 129 84
El clima 96 62
VI Regidn 75 33
Alto Bio Bio
Desastre natural
Invierno

Juegos y entretenimientos
Sentimientos y emociones
Convivencia y cooperacion
Actividad forestal

Interpretacion:
En ambos grupos socioeco
animales.
Tanto en grupo socioecond
misma cantidad de palabras

Soporte Promedio grupo Promedio grupo socioecondmico bajo
socioeconémico medio alto

Impreso 4,98 2,86

Pantalla 7,18 3,54

Probabilidad 0,625 0,813

Interpretacion:

Se acepta la hipétesis nula, por tanto se rechaza la hipdtesis de trabajo.
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Tabla n°® 25: comparacion de grupo socioecondmico medio alto y bajo pantalla- hipertexto.

Soporte Promedio grupo Promedio grupo socioeconémico bajo
socioeconémico medio alto

Pantalla 7,18 3,54

Hipertexto 3,64 3,52

Probabilidad 0,144 0,813

Interpretacion:
Se acepta la hip6tesis nula, por tanto se rechaza la hip6tesis de trabajo.

2. No hay diferencia en el puntaje entre el soporte hipertexto y el soporte impreso en el GSMA.

Tabla n° 26: Promedio entr

Soporte

Hipertexto
Impreso
Probabilidad

3. No hay diferencia e : iperte porte impreso en el GSB

Soporte
Pantalla
Hipertexto
Probabilidad

Interpretacion:

4. No hay diferencia en el total de palabras disponibles entre el GSMA y el GSB.

Tabla n°® 28: Promedio de palabras disponibles entre grupo socioeconémico medio alto y grupo
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socioecondémico bajo primera etapa.

Primera Etapa

Indicadores Promedio grupo socioeconémico Promedio grupo probabilidad
medio alto socioeconémico medio alto

Total de 1717 908 0,00000000....

palabras por

grupo

Promedio de 101 53,4 0,00000000......

palabras por

grupo

Promedio de 6,7 47 0,00000000....

palabras por

campo en cada

escolar

Interpretacion :
Se rechaza la hipotesis nul
tiene mayor disponibilidad

ente el grupo medio alto
era etapa.

Tabla n°29: Promedio de pz co medio alto y bajo

segunda etapa

Indicadores

Pr!iio grupo

socioeconémico m

Total de
palabras por
grupo
Promedio de
palabras por
grupo
Promedio de
palabras por
campo en
cada escolar

Interpretacion:
Se rechaza la hipétesis nula, por tanto se acepta la de trabajo: el grupo medio alto tiene mayor
Disponibilidad lexica en los campos semanticos con el texto expositivo de divulgacion cientifica.
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Tabla n°® 30: Promedios mas altos disponibles primera etapa grupo socioecondémico medio alto y

Bajo.

Grupo | AN | MT | ABEJ | NIN | CAR | CLI | ABB | JYE | INV | JUE | SENT | CONVI

Grupo

Medio

Alto 10774 |74 71 (61 (91 (123|611 |91 |60 |1,2 55 94 65|35
Grupo

Bajo 9,7 |84 1472 35 |64 |59 |16 |16 |31 |28 |33 0,4 53,4 | 4,7
COMP | = = DIF DIF | = DIF | DIF | DIF | DIF | DIF | DIF DIF

AN:animales, MT: Medio de transportes, ABEJ: abejas, NIN: los/as nifios/as en la escuela, CAR: caracteristicas de las personas, CLI: clima,
ABB: Alto Bio Bio, J Y E: juegos y entretenimientos, SENT: sentimientos y emociones y convivencia.

Como se observa en la tabla 30, el grupo medio alto tiene promedios més altos de palabras disponibles

en 12 campos semanticos, que son: animales, medios de transportes, abejas, los/as nifios/as en la escuela,
caracteristicas de las personas, clima, Alto Bio Bio, Juegos y entretenimiento, Invierno, Juegos y
entretenimiento, sentimient0s y emociones y convivencia y cooperacion. Los dos grupos socioecondémicos
tienen un promedio similar de palabras disponiblesen animales, medios de transportes y caracteristicas

de las personas. Hay un tema en que el grupo bajo tiene un promedio de palabras superior al grupo medio
alto, que es sentimientos y emociones.

Segunda etapa
Tabla n°31: Promedio de palabras disponibles segunda-etapa segun nivel socioeconémico medio alto y
Bajo.

RY M 8 R CONT DN AF
GNMA 3,1 51 51 5,1 51
GB 3,3 2,6 3,9 3,3 0,0
= DIF DIF DIF DIF

Ry M: Rios y Mares, 8 R: octava Region, CONT: contaminacion, DN: desastres/naturales y AF: actividades forestales.

Interpretacion:

En la tabla n® 31, se observa que hay diferencia notoria favorable al grupo medio alto en 4 de los 5 campos
semanticos que estructura el texto de divulgacion cientifica de la evaluacion nimero dos. Sin embargo,

en el tema Rios y Mares, los dos grupos socieeconomices.logran similar promedio.

Preguntas para analisis cualitativo:
¢En qué campos hay mayor cantidad de palabras en cada nivel socioeconémico?

En el grupo socioecondémico medio alto los campos semanticos que tienen mayor cantidad de
palabras son los temas siguientes: animales, medios de transportes y juegos y entretenimiento.

Tabla n° 32: Campo semantico de palabras mas frecuente en grupo socioeconomico medio alto
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Campo semantico Promedio
Animales 10,71
Caracteristicas de las personas 8,9
Juegos y entretenimiento 8,9

En el grupo socioecondémico bajo los campos semanticos que mayor cantidad de palabras tienen
son los temas siguientes: animales y medios de transporte.

Tabla n°33: Campo semantico de palabras mas frecuentes en grupo socioeconémico bajo.

Campo semantico Promedio
Animales 10
Medio de transporte 8,5

¢Hay diferencia entre la ca

los hombres?

Tabla n°34 : cantidad de p

Interpretacion:

Hay una diferencia notoria
en los hombres en el grupo
mujeres en el nivel socioeco

¢ Cuéles son las palabras mas frecuentes €
Tabla n° 35: Palabras frecuentes segun campo semantico en grupo socioeconémico medio alto

v g o gt s e

y las disponibles en

ioeconémico

Campo semantico Palabra
frecuente

Animales Ledn

Medios de Bus- avidn

transporte

Rios y Mares Salto del
laja

VIII Regi6n de Concepcion

Chile

Contaminacion Basura

Nivel socieconomico/ ioeconémico. .| Grupo soc
género ) ) bajo
Hombres |

Mujeres
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Estaciones del afio Otofio-
Verano

Abejas Miel

Los/as nifios/as en Juegan

el colegio

Caracteristicas de Juegan-

las personas pelo

Clima Lloviendo

VIII Region Concepcion

Alto Bio Bio Rios

Desastres Naturales | Temblor

Invierno Nieve

Juego y Tifa

entretenimiento

Sentimientos y Triste

emociones

Convivencia 'y

colaboracién

Actividad forestal er

Tabla n° 36: Palabras frecu

Campo semantico

Animales

Medios de

transporte

Rios y Mares

VI Regidn de 0

Chile

Contaminacién

Estaciones del afio

Abejas

Los/as nifios/as en Jue

el colegio

Caracteristicas de Limpias

las personas

Clima Viento

VI Region Los
Angeles

Alto Bio Bio Ralco

Desastres Naturales | terremoto

Invierno Nieve

Juego y Tifla

entretenimiento

Sentimientos y Triste

emociones

Convivencia y Ayudar

colaboracién

campo Wico eng condémico bajo

!
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| Actividad forestal 0

¢ Cuéles palabras no se repiten en cada campo semantico en cada nivel social?

Tabla n°® 37: Palabras que no se repiten por campo semantico segun nivel socioeconémico

Campo semantico Grupo socioeconémico medio Grupo socioeconémico bajo
alto

Animales 42 15

Medios de transportes 6 4

Rios y Mares 22 11

VI Regidn de Chile 26 5

Contaminacion

Estaciones del afio

Abejas

Los/as nifios/as en la escuela
Caracteristicas de las personas
Clima

VI Region

Alto Bio Bio

Desastres naturales
Invierno

Juegos y entretenimiento
Sentimientos y emociones
Convivencia y cooperacion
Actividades forestales

Interpretacion:

En la tabla n® 37 la cantidad de palabras diferentes esta notoriamente inclinada hacia el nivel
socioecondémico medio alto, esta es bastante notoria porque el nivel socioeconémico bajo no

maneja el vocabulario suficiente y por ende su comprension sera deficiente.
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comprensién lectora, que tengan may ntaje en | guntas de menor complejidad de

procesamiento cognitivo del nivel textual, en las pragmaticas y en las criticas.

5.1. RESULTADOS
5.1.1. RESULTADOS PRIMERRA ETAPA
5.1.1.1. En Comprension de textos escritos

1. El nivel socioeconémico parece influir en la comprension de textos en forma significativa:
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el grupo MA logro puntajes significativamente mas altos que en el grupo bajo en la prueba 1y
en la prueba 2.

2. También influye el tipo de tarea de comprension: los dos grupos logran mejor puntaje en las
preguntas PRE que en las PRI; mejor en las locales que en las globales, que en la comprension
pragmaticas y que en la comprension critica. Sin embargo, es el grupo bajo es mas descendido

en la comprension global, inferencial, pragmaética y critica, donde incluso tienen cero punto.

3. Entre las preguntas PRE son de especial dificultad las causales y las que implican ver las
consecuencias de una situacion. Entre las causales explicitas, son mas faciles las que se
concentran en un parrafo la relacion de causa y efecto y es altamente compleja aquella en que
causa y consecuencia estan en parrafos diferentes.

4. A los dos grupos les costd mas comprender un texto narrativo de la cultura pehuenche que
uno de la cultura campesina global occidental (TN1), lo que corrobora los planteamientos de
los expertos sobre el rol sustantivo de los conocimientos previos y del conocimiento del mundo

para comprender un texto oral 0 escrito.

5. A los dos grupos les costo mas comprender el texto argumentativo, aunque trata de un tema
conocido en las realidades escolares, como es pegar y humillar'a sus comparieros(as), los

Ilamados peleones o peleadores.

5.1.1.2. RESULTADOS EN RELACION A LA DISPONIBILIDAD LEXICA EN LA
ETAPA1

7. En Disponibilidad Léxica de los siguientes 12 campos semanticos relacionados con los

distintos tipo de textos de la prueba de CTE 1, el grupo medio alto elicita un total de 1717

palabras, con un promedio de 6,7 palabras por campo por cada escolar., mientras el grupo bajo

elicita 808 palabras con un promedio de 4,7 palabras por campo en cada escolar con una
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probabilidad de 0,0000...

8. Respecto a las palabras mas frecuentes en cada campo seméntico en el grupo socioeconémico
medio alto primera etapa son las siguientes: En animales la palabra mas frecuente es Leon, en
medios de transportes el avidn, en estaciones del afio es otofio y verano, en las Abejas es miel,
en los/as nifios y nifias en la escuela es juegan, en caracteristicas de las personas juegan y pelo,
en el clima es lloviendo, en Alto Bio Bio es rios, en Invierno es nieve, en juego y
entretenimiento es tifia, sentimientos y emociones es triste, en Convivencia y Cooperacion es

compartir

9. en relacion a las palabras diferentes los escolares del grupo de nivel socioeconomico medio
alto tiene mas vocabulario disponible que el nivel socieconémico bajo.

10. respecto a las diferencias de genero en la primera etapa en el grupo socioeconémico se

inclina hacia los hombres y en el nivel bajo se inclina hacia las mujeres.

11. Respecto a la frecuencia como se vio en cuanto a la frecuencia o a la cantidad de palabras
en cada campo, aunque hay diferencias entre los grupos sociales, la mayor cantidad de palabras
esta en animales, medios de transporte y caracteristicas de las personas: Los campos semanticos
con menor cantidad de palabrasen les dos grupossondiferentes, en‘el grupo medio alto elicitan
menos palabras en el tema sentimientos.y.emociones; mientras en el grupo bajo elicitan menor
cantidad de palabras en los temas siguientes: los/as nifos/as en la escuela, juegos y

entretenimientos, sentimientos y emociones.

5.1.1.3 RESULTADOS DE LA DISPONIBILIDAD LEXICA ETAPA 2

12. En Disponibilidad Léxica de los siguientes 5 campos semanticos relacionados con los

distintos tipo de textos de la prueba de CTE 2, el grupo medio alto elicitan un total de 354

palabras, con un promedio de 4,6 palabras por campo por cada escolar., mientras el grupo bajo
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elicitan 199 palabras con un promedio de 2,8 palabras por campo en cada escolar con una
probabilidad de 0,034

13. Respecto a las palabras mas frecuentes en cada campo en la segunda etapa en el grupo
socioecondémico medio alto son en Rios y Mares es Salto del laja, en VIII Region de Chile es
Concepcion, en Contaminacion es basura, en V111 Region de Chile es Concepcidn, en Desastres
Naturales es temblor y en Actividades Forestales es madera.

14. en relacion a las palabras diferentes el nivel socioecondmico medio alto ilicita més palabras

diferentes que el nivel socioeconémico bajo.

15. respecto a las diferencias de genero en la segunda etapa el nivel socioeconomico medio alto
tiene mayor vocabulario disponible gue el nivel socioeconémico bajo.

16. Respecto a la frecuencia como se vio en cuanto a la frecuencia 0 a la cantidad de palabras
en cada campo, aunque hay diferencias entre los.grupos sociales, la mayor cantidad de palabras
esta en animales, medios de transparte y caracteristicas de las personas. Los campos semanticos
con menor cantidad de palabras en los dos grupos son diferentes, en el grupo medio alto elicitan
menos palabras en el tema sentimientos y.emociones; mientras en el grupo bajo elicitan menor
cantidad de palabras en los ‘temas siguientes: los/as nifios/as en la escuela, juegos y

entretenimientos, sentimientos y emociones:

17. En el grupo socioeconémico medio alto existe una correlacion positiva entre comprension
de texto 2 y disponibilidad Iéxica 2 es de 0,50. En cambio en el grupo de nivel socioeconémico

bajo es negativa, porque no se desarrollan las habilidades lectoras.

5.2. DISCUSION DE RESULTADOS

A partir de los resultados de Estefania Contreras (Contreras, E., 2017) en los que se llegd
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a la conclusion que de los tres grupos de estudio, los y las estudiantes que lograron mejor
puntaje fueron los que trabajaron con Hipertexto, para haber logrado eso tienen que tener

habilidades de lectura y acceso a internet .

En cambio en la presente investigacion se llego a la conclusion que en los dos grupos de
estudiantes, la comprension de lectura en el soporte que tiene méas resultados es en el
IMPRESO.

Peronard, M.et al (2007) dice que si no se agregaran las preguntas que estan relacionadas
con el 1éxico, habria una brecha muy significativa entre el grupo sociocultural medio alto, cuyo
resultado seria 3,2 frente al promedio de 2,3 correspondiente al grupo sociocultural bajo en el
hipertexto.

El hipertexto para los estudiantes no fue tan facil, en el caso del Colegio de nivel
sociocultural medio alto las nifas y los nifios no-supieron aprovechar la herramienta que se les
estaba facilitando para la comprension, sabiendo utilizar bien el computador y ver las palabras
destacadas y su significado a través de una imagen.

En el caso del Colegio de nivel sociocultural bajo el hipertexto no fue facil porque las nifias
y los nifios no sabian como utilizar esta herramientafacilitadora de la comprension, esto ocurre
porque no estan acostumbrados a trabajar-en computadores en su establecimiento, los utilizan
solo para jugar y muchos de ellos no tiene computador en su casa donde poder ejercitar un poco
el trabajo en si en este objeto tecnoldgico, y si lo tienen lo utilizan para lo mismo que en su

colegio.

El Colegio en el cual fueron realizados los instrumentos tiene una gran influencia en el
rendimiento de las nifias y los nifios en esta evaluacion, en el caso del Colegio de nivel
socioecondmico medio alto los resultados a simple vista son medianamente buenos, esto es asi

por el acercamiento que tienen los nifios al aprendizaje, a los textos y la gran mayoria de los
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padres son profesionales; en cambio en el Colegio de nivel sociocultural bajo las nifias los
nifios los resultados se ven a simple vista relativamente bajos, bastante deficientes, de hecho se
puede mencionar que la diferencia entre Colegio de nivel sociocultural medio alto y bajo es de

4 puntos aproximadamente.

Respecto a los laboratorios de computacion de los respectivos Colegios, en Colegio de nivel
sociocultural medio alto tiene su laboratorio que es un lugar acogedor donde tiene un
computador para cada nifios, de hecho los profesores llevan con frecuencia a trabajar a sus

estudiantes, trabajando software, comprension de textos, etc.

En Colegio de nivel sociocultural bajo no tienen un laboratorio de computacion, donde las
nifias y los nifios tengan acceso a descubrir su propio aprendizaje y este poder utilizarlo
complementandolo con el aprendizaje que ha sido adquirido del profesor y /o de lo ensefiado
por sus padres o con quien vivan; aqui los padres ninguno es profesional e incluso varios de
ellos no han terminado su ensefanza basica, y. optan a trabajos que les solventen su
sobrevivencia y la de sus pequenos; y como consecuencia de aquello las nifias y los nifios se
ven mas limitados al acceso del aprendizaje, porque no tienen mucho acceso a los libros en sus
casa por ejemplo, solo lo brindado por el colegio, a los computadores, ya que varios en sus

casas no tienen o si lo tienen lo utilizan para jugary en el colegio tienen escasez de aquello.

En la presente investigacion se suponia que: El nivel socioeconémico influye en la
comprension de textos escritos en soporte impreso, pantalla hipertexto (hipotesis 1); hay
diferencias entre nifias y nifios en la comprension de cada soporte (hip6tesis 2); los y las
escolares de 3° afio basico tienen menor nivel de comprension digital que en la comprension de
texto impreso (hipdtesis 3); los y las escolares del grupo bajo tienen menos competencias
digitales que los del grupo mayor.

Junto con estos estudios, actualmente Salmer6n plantea que es necesario ensefiar a leer

hipertexto, ya que esto permite que se desarrollen otras habilidades. La escuela debe abrirse a
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entregar las herramientas necesarias para que los estudiantes puedan desarrollarse y enfrentarse
con conocimientos nuevos, de esa manera poder confrontar esa informacion cuestionable
(PISA, 2009). Hay estudiantes que saben como usar un “ratén”, el “scrolling” que es para
deslizar la pantalla, saben que es un enlace y que al hacer clic sobre él y entrar a otra pantalla,
pero hay un grupo que no es menor que no tiene dominio de aquello y esta le es una barrera que
impide poder desarrollar esta habilidad. Ademas existen dos grandes utilidades sociales, el
primero es el de lectura rapida, precisa la cual tiene una similitud al habla y que actda como
impedimento para que el estudiante desarrolle esta habilidad, la cual facilitara el aprendizaje de
los textos méas complejos y a la inversa, si el uso social se compara con el uso informativo de
estudiantes que ocupan internet para leer sobre sus hobbies, descubrir informacion interesante,
son muy pocos los estudiantes que lo realizan, pero dandose esta situacion puede haber una

relacién positiva (Salmeron. L., 2018).

Esos requerimientos para comprender un texto son necesarios en cualquier soporte: impreso,
pantalla, digital, hipertexto, multimedia y, en todos los que se puedan crear en el futuro con el

avance de las TIC.

Es necesario recordar que leer comprehensivamente un hipertexto implica mayor
requerimiento que uno lineal (impreso, auditivo, digital), dade que el lector o lectora debe tener
formadas ciertas habilidades del mundo de la.tecnologia, como son las siguientes: (Salmerén,
L., Villalta, E., 2016).

Salmerdn indica que se necesita ensefiar a leer en soporte y su articulo (2018), nos dice que
para realizar la lectura en este soporte se deben desarrollar distintas estrategias a las obtenidas
en la lectura que se realiza en papel, con la ayuda de YouTube se logré este propdsito
(Salmeron, L., 2018)

Por otro lado, usar hipertexto tiene ventajas y desventajas, especialmente para los grupos

con menos conocimientos previos y carentes de estrategias de comprension lectora (Salmerén,
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L., 2018).

Se necesita atencion multifocalizada, muy buen funcionamiento de la memoria, metacognicion

y autorregulacion para decidir como usa los hipervinculos.

De acuerdo con lo recordado de los trabajos de Salmerdn y su equipo, es comprensible que
el grupo social bajo logre en soporte hipertexto el promedio mas bajo, porque varios no
dominaban ni la decodificacidn, tenian dificultades en escritura, su colegio carecia de sala de
computacion, no tenian por tanto trabajo semanal en los computadores, incluso para tomar las
pruebas de esta investigacion hubo que llevar los computadores. En cambio en los del grupo
social medio alto tuvieron mejor resultado. En su colegio van al laboratorio de computacion
semanalmente desde preescolar, tienen acceso a internet y 1o mas importante cuentan con horas
de ensefianza en el laboratorio, ademas de tener acceso y contacto con las TIC desde la primera
infancia en sus hogares. En Lenguaje, sus docentes se ocupan de la comprension inferencial en

forma metddica y tienen mas conocimiento de mundo.

En relaciéon a la hipotesis, el nivel socioeconémico influye en la compresion de textos
escritos en soporte impreso, pantalla/ hipertexto, se observé que sunivel social influye bastante
en su nivel de comprension, ya gue en el.grupo social medio alto tienen mas préctica y acceso
a la lectura y aprendizaje, tienen un mayor deminio.de vocabulario y tienen conocimientos
previos sobre la temética que tratara el texto; estos resultados corroboran los planteamientos de
Salmeron y su equipo (2005). En el sentido que ante todo, lo esencial es ensefiar a leer
comprendiendo a través de estrategias comprensivas, las que junto con los conocimientos
previos y dominio de vocabulario son los factores mas influyentes en la comprension de textos.

Estos equipos ll