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LA EDUCACION
no debe ser considerada una preparacion
PARA LA VIDA,
sino que debe ser
LA VIDA MISMA.

John Dewey
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RESUMEN

En esta investigacién se presenta Implementacion de la Propuesta Didactica de
Sexto afio de Educacion Basica en el eje Ciencias de la Tierra y Universo,
utilizando la metodologia de la Enseflanza de las Ciencias Basada en la
Indagacion (ECBI). La cual se realiz6 a los alumnos de 6° afios béasico de la
Escuela “Bélgica” de Chiguayante y en la Escuela “Agua de la Gloria” de
Concepcidén, ambos ubicados en la VIl Regién. En este trabajo, se demuestran los
resultados recolectados a partir de los instrumentos de evaluacion aplicados en los
cursos, que se puede lograr promover el aprendizaje de los estudiantes en Ciencia
mediante la indagacioén y la utilizacion de experimentos con material de bajo costo

y trabajo en equipo.

En la enseflanza de la asignatura de Ciencias Naturales se observan dos
problematicas principales: (1) El eje menos desarrollado por los docentes es el de
Ciencias de la Tierra y Universo, cuya tematica es referida a los diferentes
fendmenos naturales que caracterizan al planeta Tierra. (2) La escasa utilizacion
de variadas metodologias, donde la mas usada por los profesores es la de tipo
tradicional, donde el énfasis se centra en la transmisibn y memorizacion del
contenido. Nosotras encontramos que el trabajo grupal es esencial en el desarrollo

del aprendizaje en Ciencias y en donde se logran mejores aprendizajes.
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CAPITULO I. INTRODUCCION

La educacion en Chile en el area de las ciencias, especificamente en la
asignatura de Ciencias Naturales, ha tenido gran avance al incorporar el método
cientifico en las aulas, aunque esta centrado principalmente en los ejes tematicos
de: Ciencias de la vida y Ciencias fisicas y quimica, dejando de lado el eje de
Tierra y Universo. Es por esto que en este seminario de titulo se centra en el
ultimo eje antes mencionado.

El eje de Tierra y Universo es abordado, implementando actividades respecto a
la metodologia Ensefianza de las Ciencias Basada en la Indagacion (ECBI), en los
6° anos basicos del colegio Bélgica de Chiguayante y la escuela Agua de la Gloria
de Concepcion.

Para lograr la implementacion de este tema en los diferentes colegios, se toma
como referencia el seminario de titulo de las ex-alumna de la Carrera de
Educacion Basica, Maricel Cerro CH., Danitza Jara S. y Andrea Mardones C.;
lamado “PROPUESTA DIDACTICA PARA QUINTO Y SEXTO ANO DE
EDUCACION BASICA EN EL EJE CIENCIAS DE LA TIERRA Y UNIVERSO’, de
donde se extrajeron todos los materiales generados para 6° afio basico.
Segun lo anterior, la presente investigacion tiene como objetivo general:
Implementar una propuesta didactica en ciencias naturales para 6° afio basico en
el eje de la Tierra y Universo, a través de la metodologia de la Ensefianza de las
Ciencias Basada en la Indagacién (ECBI).
Para alcanzar el objetivo anteriormente descrito, se desarrollan los siguientes
objetivos especificos:
a) Revisar planificaciones y materiales para 6° afio basico de la propuesta
didactica en ciencias naturales para quinto y sexto afio de Educacion
Basica en el eje Ciencias de la Tierra y Universo.
b) Aplicar los materiales para 6° afio basico de la propuesta didactica en
ciencias naturales para quinto y sexto afio de Educacion Basica en el eje

Ciencias de la Tierra y Universo.
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c) Presentar los resultados del proceso de la implementacion de la
propuesta didactica.

d) Analizar los resultados de las evaluaciones de los estudiantes
expresados en el rendimiento académico obtenido en los instrumentos que
fueron disefiados e implementados para la propuesta.

e) Interpretar las percepciones de los estudiantes participantes respecto del
proceso que se ha implementado de la propuesta didactica.

f) Categorizar las fortalezas y debilidades de la propuesta didactica y de la
implementacion de ésta.

g) Formular proyecciones para una futura implementacion de este mismo

tema, considerando las mejoras a la propuesta didactica.

Para cumplir la serie de objetivos especificos, este trabajo se desarrolla a través

de los siguientes capitulos en esta investigacion:

MARCO TEORICO, en este capitulo se desarrolla una recoleccion bibliogréafica, a
partir de los siguientes temas; (1) Ensefianza de la Tierray Universo, una mirada
desde la Educacion Bésica, (2) Bases Curriculares, (3) Teorias de Aprendizaje, (4)
Ensefianza de las Ciencias Basada en la Indagacion (ECBI), (5) Marco para la
Buena Ensefianza (MBE), (6) Vulnerabilidad escolar y (7) DUA, Disefio Universal

para el Aprendizaje.

MARCO METODOLOGICO, en este capitulo se detallan; (1) Presentacién de
Establecimientos y Cursos donde se Implementa la Propuesta y (2) Aplicacion de
la Propuesta didactica en Ciencias Naturales para Sexto Afio de Educacion

General Béasica.

ANALISIS DE RESULTADOS, en este capitulo se describen, analizan e
interpretan los resultados obtenidos por los estudiantes en la implementacion de la
unidad en el siguiente orden; (1) Analisis de desempefio clase a clase, (2) Analisis
de resultados Colegio A, (3) Analisis de resultados Colegio B, (4) Discusion sobre

los resultados obtenidos y (5) Analisis de Encuesta de Satisfaccion.

15



CONCLUSIONES, en este capitulo se dan a conocer las conclusiones obtenidas
en la investigacion, tanto de las evaluaciones, como de las encuestas de
satisfaccion, experiencias de la implementacion, fortalezas y debilidades de la
propuesta didactica y futuras proyecciones y sugerencias para una proxima

implementacion.

BIBLIOGRAFIA Y LINKOGRAFIA, en este capitulo se entregan las fuentes

bibliogréaficas y linkograficas consultadas en la investigacion.
ANEXOS, en este capitulo se entregan evidencias y materiales utilizados durante

la Implantacion de la Propuesta Didactica en Sexto afio basico en el eje de la

Ciencias de la Tierra y Universo.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

A continuacion, se presentan las diferentes tematicas que aborda el Marco
Tedrico con la intencion de profundizar en el contenido que sustenta la
implementacion de la propuesta didactica en Ciencias Naturales para Sexto Afo

de Educacion General Basica, en el eje de Ciencias de la Tierra y Universo.

Este Marco se divide en los siguientes temas: (1) Ensefianza de la Tierra y
Universo, una mirada desde la Educacion Basica, (2) Bases Curriculares, (3)
Teorias de Aprendizaje, (4) Ensefianza de las Ciencias Basada en la Indagacion
(ECBI), (5) Marco para la Buena Enseflanza (MBE), (6) Vulnerabilidad escolar y

(7) DUA, Disefio Universal para el Aprendizaje.

2.1. Ensefianza de la Tierra y Universo, una mirada desde la Educacion

Basica

Al ensefiar tematicas como el Sistema Solar, Planetas y superficies como la
Cordillera de los Andes, se relaciona de forma inmediata al eje de la Tierra y el
Universo. Los contenidos antes mencionados forman la minuscula parte del eje,
siendo de extension mas profunda y no solo en estas tematicas generales, sino
que también en cémo funciona nuestro planeta y los diversos procesos que se
relacionan directamente con el universo, con su variedad de partes y

consecuencias que ha tenido el desarrollo y las acciones humanas.

Si se aborda esta temética desde el punto de vista de su inclusion en la
Enseflanza Bé&sica, se puede sefialar que, en su desarrollo, es uno de los
contenidos menos abordados y, con ello, muchas veces su nivel de profundidad es
leve debido a que otras areas cientificas tienen mayor influencia dentro de los

programas desarrollados en las escuelas, segun el Marco Curricular Chileno.
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Esta situacién es comprobada en la investigacion: Chile, Singapur y Canada:
¢, Cuan diferentes son las visiones para ensefiar Ciencias presentes en sus

marcos curriculares? (Montenegro; Ruiz; Meneses, 2014)

Durante esta investigacion mencionada anteriormente, se analiza el
alineamiento curricular que relaciona los contenidos y las habilidades medidos por

evaluaciones externas declarados en el curriculo nacional.

La temética de la Tierra y el Universo, dentro de la ensefianza de la educaciéon
basica es uno de los ejes con menor profundidad e importancia dentro del
curriculum chileno. El decadente desinterés sobre el eje recae principalmente en
gue hay diversas areas cientificas que poseen una mayor influencia dentro de los

programas de educacién establecido por el Marco Curricular chileno.

En el caso de Chile, para medir su alineamiento, se desarrolla una tabla con los
pesos relativos de cada contenido y habilidad desde 1° a 6° afio basico. La Tabla
N° 1 muestra la distribuciéon de numero de objetivos segun contenidos en el Marco

Curricular, segun cada contenido.

Tabla 1, Distribucion de nimero de objetivos segun contenido en el marco

curricular de Chile (tomado de Montenegro; Ruiz; Meneses, 2014)

) ) Ciencias  Ciencias de la
Ciencias de

Contenido Chile No declarado 13 vida Ffsfca_'s ¥ Tﬂ'er_ra yel %
Quimicas Universo
No declarado 14 - - - 1.4
Seres vivos - 32.7 - - 32.7
Cuerpo humano y salud - 17.4 - - 174
Materia - - 14.0 - 14.0
Energia - - 94 - 94
La Tierra - - - 17.9 179
El Universo - - - 7.1 7.1
% 1.4 50.1 234 250

18



A través de estos resultados, diversas investigaciones sostienen que:

“Ciencias de la Vida es el eje tematico que presenta una mayor concentracion de
objetos (50,1%), siendo el tema Seres Vivos el que posee una proporcion parcial
del 32,7% mientras el eje tematico Ciencias de la Tierra y Universo es el que
presenta la cobertura mas baja, especificamente Universo (7,1%)”. (Montenegro;
Ruiz; Meneses, 2014)

Con esta situacién, se comprueba que las tematicas referidas a areas de la
Tierra y el Universo, son poco abordadas en las escuelas, en comparacion al eje
de Ciencias de la vida, cuyo protagonismo es notable segun los resultados
apreciables en la Tabla N°1. Sumado anterior, hay que sefialar que la progresion
de los contenidos en los distintos ejes, también presenta diferencias notables

segun los cursos en que se desarrollan, como se aprecia en el Grafico 1:

Grafico 1, Progresion contenidos Marco Curricular de ciencias, Chile, Singapur y
Canada: ¢ Cuan diferentes son las visiones para ensefiar Ciencias presentes en

sus marcos curriculares? Tomado de (Montenegro; Ruiz; Meneses, 2014)

25
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En base a esto la investigacion sefiala que:

‘Aunque las Bases Curriculares 2012 declaran la cobertura homogénea de
los temas cientificos, solo se puede observar dicho patron en 6° afio. En contraste,
entre 1° y 5° afo, los temas de Seres Vivos y la Tierra son predominantes.
Universo es un contenido que aparece solo en 1° y 3° grado.” (Montenegro; Ruiz,
Meneses, 2014)

Con esta comparacion, en los distintos niveles educativos de Primero a Sexto
Afio Bésico, aparece claramente la discordancia con respecto al desarrollo de los
contenidos cientificos en la educacion basica, pues, con excepcion del tema Seres
Vivos, ningun otro contenido es abordado de manera progresiva a través de todos
los afios presentados, sobre todo, enfatizando al contenido Universo que solo es
abordado en Primer y tercer Afio Basico. Esta es una de las razones por las que
esta propuesta didactica pretende abordar el eje Tierra y Universo de manera
progresiva al menos en Sexto Afio Bésico, ya que, en este nivel de segundo ciclo
escolar, se le dard mayor profundidad al eje y los distintos contenidos, segun las
nuevas propuestas curriculares por desarrollar a través de las Bases Curriculares
2012.

2.2. Bases Curriculares

Dentro del sistema educacional chileno, existen variados instrumentos que
orientan y facilitan la accién docente, como lo son las Bases Curriculares, que han
sido modificadas en el transcurso del tiempo tanto en sus contenidos por curso

como también en sus ejes de trabajo didactico. (MINEDUC, 2012)

Uno de los principales cambios que han tenido las bases curriculares, es que el
ciclo basico esta definido desde primero a sexto afio de Educacion Basica,
transformacion que fue realizada a través de las bases curriculares del afio 2012,

guedando fuera del ciclo basico séptimo y octavo afio, pasando a ser parte del
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ciclo medio de la educacién, cambio que se aborda en las bases curriculares del

2013 y que no es integrado dentro de la implementacion didactica.

En las modificaciones de contenido dentro de las bases -curriculares, la
modificacion principal es el caso de las bases curriculares del 2012 en Ciencias
Naturales, donde se divide en tres ejes de trabajo, los cuales son: Ciencias de la
Vida, Ciencias Fisicas y Quimicas, y Ciencias de la Tierra y Universo. Sin
embargo, la funcionalidad sigue siendo la misma de antes, ser una guia de
orientacion base con respecto a los contenidos y aprendizajes que deben ser

abordados a nivel pais, como se indica a continuacion;

(...) Cumple la mision de ofrecer una base cultural comun para todo el pais
mediante Objetivos de Aprendizaje establecidos para cada curso o nivel. De esta
forma, asegura que la totalidad de los alumnos participe de una experiencia
educativa similar y se conforme un bagaje cultural compartido que favorece la

cohesion y la integracion social. (MINEDUC, 2012)

Asi, se establece un curriculum comudn para todo los establecimientos
educacionales del pais, logrando unificar e igualar los aprendizajes de los nifios y
ninas de los diferentes sistemas educacionales del pais, ya sean privados,
subvencionados y municipales, en donde el curriculum nacional ha sufrido
cambios que han sido empleados para entregar a cada uno de los estudiantes los
conocimientos necesarios para el transcurso de la vida, adherido a diferentes
asignaturas, como educacibn matematica, ciencias naturales, lenguaje y

comunicacion e historia y ciencias sociales
Como se menciona en MINEDUC (2012):

“La construccion de un curriculum nacional debe enfrentarse como un
proceso continuo y acumulativo, que recoja de manera sistematica las
experiencias anteriores que el sistema escolar ha internalizado y a la vez
incorpore la actualizacion permanente de los conocimientos disciplinares y las

innovaciones que ocurren en materias pedagogicas y de comunicacion curricular.”
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Comprendiendo que cada uno de los diversos cambios realizados han sido para
mejorar sistematicamente los procesos de ensefianza aprendizaje de las
diferentes disciplinas donde se remarcan las distintas experiencias durante los

anos del sistema educacional.

Las diversas modificaciones que se han provocado dentro de las bases, se
presentan tanto en los nombres de las partes del curriculum, por ejemplo:
“Contenidos minimos Obligatorios” por “Objetivos de Aprendizaje”, como se indica

a continuacion:

“Se reemplazan la forma de prescribir el curriculum en objetivos
fundamentales, Contenidos Minimos Obligatorios y Objetivos Transversales por
Objetivos de Aprendizaje (OA) y Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT).
Los Objetivos de Aprendizaje relacionan en forma mas explicita las habilidades,
los conocimientos y las actitudes y evidencian en forma clara y precisa cual es el
aprendizaje que el estudiante debe lograr. Se conforma asi un curriculum centrado
en el aprendizaje, que declara explicitamente cual es el foco del quehacer
educativo.” (MINEDUC, 2012)

Como se indica en el parrafo anterior del MINEDUC, se presentan en sus bases
curriculares una mayor relevancia en la coordinacion de habilidades,
conocimientos y actitudes, donde evidencia que el aprendizaje a lograr por el
estudiante en las distintas asignaturas debe ser tridimensional, logrando una

adaptacion a los diferentes instrumentos anteriores.

2.2.1. Enfoque de las Bases Curriculares 2012 en Ciencias Naturales

Las Ciencias Naturales permiten conocer las principales disciplinas del estudio
de la naturaleza, como los fendmenos naturales, los seres vivos, la materia, la
energia y sus transformaciones, sistema solar y por ultimo el eje que nos permitira

conocer mas sobre nuestro planeta en donde habitamos, llamado Tierra. En las
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Bases Curriculares del afo 2012 nos menciona: “El aprendizaje de estos
fendmenos permite, por un lado, desarrollar una vision integral y holistica de la
naturaleza, y por otro, comprender los constantes procesos de transformacion del

medio natural.”

Sin duda enfatizando la importancia de entender y comprender los diversos
fendmenos que se llevan a cabo en la Tierra y responder a las preguntas que se
desarrollan dentro de la asignatura. Como bien dice el Ministerio de Educacion:
‘La asignatura de ciencias naturales permite despertar en el alumno el asombro
por conocer el mundo que lo rodea, comprenderlo y utilizar metodologia para
estudiarlo.” (MINEDUC, 2012). se desarrollara a través de metodologias que
involucran experimentos y guias buscando el aprendizaje de los estudiantes de

forma dinamica.

Como fue mencionado anteriormente, los programas de Ciencias Naturales de
Educacion Bésica abarcan desde primer afio, hasta sexto basico y se encuentra
dividido en tres ejes, los cuales son: Ciencias de la vida, en el cual nos habla
sobre los seres vivos, la importancia del cuidado del medio ambiente y por ultimo
comprender el cuerpo humano en donde conoceran sus funciones vy
enfermedades; el segundo eje es Ciencias Fisicas y Quimicas, en donde
conoceran dos grandes conceptos energia y materia; por ultimo el tercer eje que
se desarrolla en la asignatura es Ciencias de la Tierra y el Universo, donde los
estudiantes conoceran los fendmenos que se presentan en la Tierra y la relacion

gue poseen con el Universo. Como se indica en las Bases:

(...) se espera que los alumnos conozcan el tiempo atmosférico, las capas
de la Tierra y sus movimientos, y que sean capaces de relacionarlos con los

sismos, volcanes y tsunamis.

(...) También se busca que los estudiantes aprendan sobre la formacién y
las caracteristicas del suelo, su importancia para el sustento de la vida sobre la

Tierra y las variables asociadas a la erosion. Asi mismo, se estudian los
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componentes del Sistemas Solar, los movimientos de la Tierra y su impacto en los
ciclos de la vida. (MINEDUC, 2012)

El eje de Ensefianza de la Tierra y Universo, presenta contenido relevante para
los estudiantes, lo que permite conocer el lugar en donde vivimos y por este
motivo le damos mayor importancia dentro del contexto que es la implementacion

de la propuesta didactica.

2.3. Teorias de Aprendizaje

Las teorias de aprendizaje: “...son construcciones tedricas que proponen como
aprende el ser humano desde diferentes puntos de vista y argumentos
explicativos, que integran elementos biolégicos, sociales, culturales, emocionales,
etc.” (Villegas, 2013). Es por esto, que, en la practica educativa, es muy
importante para los docentes entender como aprenden los estudiantes, ya que, les
permite tomar decisiones sobre las metodologias mas adecuadas a utilizar en el
aula y asi lograr el aprendizaje en los estudiantes. Es por ello que nos compete
revelar ¢Qué es el aprendizaje?, pues, las teorias constructivistas, aprendizaje
significativo, por descubrimiento y social, consideran al aprendizaje como una
construccion del conocimiento partiendo por las propias experiencias del sujeto.
Asi lo afirma Villegas (2013): “...el conocimiento nuevo se origina de otro
conocimiento existente. La persona de esta forma no solo acumula conocimiento,
sino que lo construye a partir de su experiencia y de la informacion que recibe

durante la instruccion siendo ella su responsable”.

Otra definicion de aprendizaje es la que realiza Pérez Gomez (1988) quien lo
define como: “los procesos subjetivos de captacion, incorporacion, retenciéon y
utilizacién de la informacion que el individuo recibe en su intercambio continuo con
el medio”. Entonces Pérez GOmez, considera al aprendizaje, no como un producto

final, sino como un proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades y

24



actitudes que el individuo internaliza y que luego utiliza. Como se menciona
anteriormente, este tipo de teorias, se centran principalmente en el aprendiz,
siendo éste el principal protagonista de su aprendizaje. Sin embargo, no hay una

Unica definicién de aprendizaje aceptada por expertos.

A continuacion, se presentan las teorias de aprendizaje en las que se basa

nuestra propuesta didactica.

2.3.1. Aprendizaje Significativo

El Aprendizaje Significativo, consta en utilizar los conocimientos previos de los
estudiantes para construir el nuevo aprendizaje. El aprendiz debe sentir que lo que
esta aprendiendo tiene sentido, para que asi, se apropie del nuevo conocimiento y
le dé significancia a lo que aprende. Asi lo deja estipulado Ausubel, Novak,
Hanesian (1983) donde declara que: “Si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, enunciaria éste: el factor mas importante que influye
en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiglilese esto y enséfiese
consecuentemente”. Entonces, se entiende que los estudiantes no comienzan su
aprendizaje de cero, sino que debe tomarse en cuenta los conocimientos previos
de ellos para luego relacionarlos y reacomodarlos con la nueva informacion. Lo
esencial de este tipo de aprendizaje es que el estudiante sea capaz de darle

significancia al contenido que se aprende.

Es por lo anterior, que, en el trabajo pedagodgico, es de suma importancia
comenzar desde los conocimientos previos del estudiante. Ante esto, Ausubel

plantea que:

“Si el aprendizaje ha de ser activo, la responsabilidad principal debera
recaer en los alumnos. Son éstos, y no los profesores, quienes necesitan hacer
mMAas preguntas e interesarse mas por formular los problemas percibidos que por

aprender respuestas a preguntas donde no se perciben problemas. El profesor no

25



puede aprender por el alumno a navegar intelectualmente. S6lo puede presentarle
las ideas tan significativamente como sea posible. El trabajo real de articular las
ideas nuevas en un marco de referencia personal sélo puede realizarlo el alumno”
(Ausubel, Novak, Hanesian; 2009).

Por lo tanto, el principal protagonista en el desarrollo de un aprendizaje
significativo, es el estudiante y debe ser éste quien construya su propio
aprendizaje, a través de las metodologias facilitadas por el docente.

Ahora bien, para que el Aprendizaje Significativo sea efectivo, Ausubel declara

las siguientes condiciones:

- En primer lugar, el estudiante debe tener los conocimientos previos
adecuados, para asi lograr el nuevo conocimiento; y en segundo lugar, el
estudiante debe ser capaz de relacionar el nuevo contenido con lo que ya

conoce.

- Ademas, el contenido a presentar debe ser potencialmente significativo;

en donde esta tarea la debe realizar el profesor.

- Finalmente, la actitud que deben tener los estudiantes es primordial, ya
gue para este tipo de aprendizaje el aprendiz debe encontrarse dispuesto a

aprender, de lo contrario no se desarrollara el aprendizaje.

Tomando en cuenta las condiciones nhombradas anteriormente, el aprendizaje se
llevara a cabo dependiendo de la disposicion que tenga el estudiante y de las
capacidades que tenga el docente para lograr motivar a los estudiantes en su

propio proceso de ensefanza - aprendizaje.
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2.3.2. Aprendizaje por Descubrimiento

El principal medio para aprender es el descubrimiento, principalmente en la
infancia, ya que los nifios son curiosos, preguntan, observan para conocer el
mundo que los rodea. Es por esto que el aprendizaje por descubrimiento es muy
eficaz en estudiantes, sin embargo, también tiene sus desventajas, ya que los
mismos docentes opinan que es un proceso que requiere de mucho tiempo y

esfuerzo.

En este tipo de aprendizaje el estudiante es el principal actor de su propio
proceso ensefianza - aprendizaje. EI maestro no les da a conocer los contenidos
plenamente, sino que les da a conocer una meta a la que desean alcanzar
ayudandolos como guia mediador para que los alumnos sean los que alcancen y
logren los objetivos propuestos. El Aprendizaje por Descubrimiento es muy util, ya
que, si se desarrolla de manera efectiva se asegura y refuerza el aprendizaje
significativo. Asi lo afirma Barrén (1997): “al tratarse de un saber descubierto por
su propia actividad resolutiva, el aprendizaje realizado por el alumno quedara

integrado significativamente en sus estructuras cognitivas”.

Este tipo de aprendizaje tiene variadas formas para alcanzar los niveles de
capacidad cognitiva, dentro de los cuales Bruner, Palacios e Igoa (1988) destaca

estos tres:

a) Descubrimiento inductivo: Consta de la coleccion y reordenacion de datos para

llegar a una nueva categoria, concepto o generalizacion.

b) Descubrimiento deductivo: Este tipo de descubrimiento implica la relacion de
dos ideas generales, con el objetivo de plantear nuevas ideas especificas. Por
ejemplo: Los planetas son redondos; luego, la Tierra es un planeta; por lo tanto, la

Tierra es redonda.

c) Descubrimiento transductivo: Se refiere a que la persona relaciona dos

elementos y declara que tienen algo en comun. Por ejemplo: una jirafa es como un
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avestruz porque ambos tienen el cuello largo. Este tipo de pensamiento lleva a
percepciones imaginativas por lo que se caracteriza por ser altamente creativo. Es
por esta razén que el pensamiento transductor se conoce como pensamiento

imaginativo o artistico.

Para que se pueda desarrollar Aprendizaje por Descubrimiento de manera

efectiva, es necesario que existan las siguientes condiciones:

- Debe existir un rango de busqueda, para que el estudiante se dirija directamente

al objetivo planteado.

- Los objetivos y materiales deben ser de manera atrayente, para que el estudiante

se sienta motivado a trabajar con este tipo de aprendizaje.

- Se deben tomar en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, para
gue desde ahi, se guie al aprendiz hacia el objetivo. De lo contrario éste no podra

llegar a su fin.

- Los estudiantes deben tener claro los procedimientos a realizar para asi llegar al

desarrollo del aprendizaje.

- Finalmente, los estudiantes deben percibir que las actividades tienen un sentido,
ya gque esto los motivara a seguir adelante con el descubrimiento lo que llevara al

aprendizaje.

Entonces, para que el Aprendizaje por Descubrimiento sea efectivo, es
necesario la cooperacion por parte del docente y el estudiante teniendo claro sus

roles en el proceso de ensefianza — aprendizaje, los cuales aclara Barron (1997):

“El rol del maestro consistird en servir de mediador y favorecedor del
desarrollo de descubrimientos satisfactorios en la accion investigadora del sujeto,
y en cuanto al rol del estudiante consistira, por su parte en participar activamente
en la produccion de su propio conocimiento, mediante su accion descubridora,

desenvuelta a través de resolucion de problemas”
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Considerando lo declarado anteriormente, en el Aprendizaje por Descubrimiento
el estudiante no recibe los contenidos de forma pasiva, sino que descubre por si
mismo los conceptos, para reordenarlos y reincorporarlos en su esquema
cognitivo. Este tipo de aprendizaje, desarrolla en primer lugar las habilidades

cientificas, convirtiendo a los estudiantes en pequefios cientificos.

2.3.3. Aprendizaje Social de Vigotsky

Los niflos no aprenden de manera solitaria, sino que adquieren sus
conocimientos, habilidades y actitudes, a partir de las relaciones sociales que
tengan con su entorno y donde utilizan las herramientas necesarias para
desenvolverse. Asi lo plantea Vigotsky (1979), quien sefiala que la principal
herramienta para el desarrollo del aprendizaje es el lenguaje. Ahora bien, el
aprendizaje se vera afectado dependiendo del tipo de entorno en que se
encuentre inserto el estudiante, ya que éste varia dependiendo de la frecuencia y

el tipo de interaccion social que desarrolle.

Vigotsky plantea en su teoria, la Zona de Desarrollo Préximo, la cual se define
como: ‘“la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o
en colaboracion con otro compariero mas capaz” (Vigotsky, 1979). Se entiende por
ZDP, como el area en que el nifio no puede realizar por si mismo un problema,
pero si lo realiza con la ayuda de un adulto (profesor) o de un compariero que se
encuentre mas avanzado en su aprendizaje, ya sea en una sala de clases, en el

barrio o en un grupo de amigos.

Tomando en cuenta lo mencionado anteriormente, cabe destacar que el

aprendizaje se construye de manera social, como lo menciona Vigotsky (1979): “El
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camino que va del nifio al objeto y del objeto al nifio pasa a través de otra
persona”, es decir, que construir el conocimiento conlleva interactuar con otra

persona, lo que le da el caracter de Aprendizaje Social.

En el ambito educativo, el hecho de interactuar con otros individuos para la
construccion del aprendizaje, se sugiere que se realice a través del didlogo y a
través de interacciones sociales, como lo menciona Gavaliz (2011): “importante es
el hecho de que el individuo construye su conocimiento no porque sea una funcion
natural de su cerebro sino por que literalmente se le ha ensefiado a construir a

través de un dialogo continuo con otros seres humanos”

Es por esto, que el didlogo es de suma importancia en la construccién del
aprendizaje, y es labor del docente propiciar las metodologias adecuadas que
ofrezcan las instancias necesarias para el dialogo, entre estudiantes y sus pares y

con el profesor.

2.4. Ensefianza de la Ciencias Basada en la Indagacion (ECBI)

Un factor esencial a considerar en el desarrollo del trabajo de ensefianza en el
aula, es la implementacién de una estrategia de ensefianza-aprendizaje que
cumpla con criterios ligados a la indagacion cientifica, para abordar la progresion

del eje tematico Tierra y Universo en sexto afio basico.

Uno de los programas que cumple con estos criterios es el programa de
Enseflanza de la Ciencias Basada en la Indagacién (ECBI), como se sefiala a

continuacion:

“El Programa ECBI ofrece una alternativa para renovar la ensefianza—
aprendizaje de las ciencias y propone contribuir al cambio y la innovaciéon desde la
construccion de cercania, complementacion, alianzas y redes entre la comunidad

cientifica y el mundo docente y escolar. Se reconoce ademas que, para alcanzar
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una renovacion efectiva, las estrategias deberan estar fundamentadas en la
investigacion y estrechamente ligadas a la implementacion de la politica.” (ECBI
Chile, 2012)

Este método didactico de Ciencias Naturales que busca la indagacion cientifica,
promueve un punto especifico de la asignatura. El aprendizaje sea promovido por
esta metodologia ECBI, permite que los estudiantes alcancen un aprendizaje
significativo logrado por el desarrollo de diversas actividades formando un ciclo de

aprendizaje, como lo mencionan a continuacion:

“El proceso de “indagacion cientifica” es central en la presente propuesta, y
ha sido redefinido y desarrollado como un ciclo de aprendizaje, que puede ser
utilizado al momento de desarrollar el curriculum de ciencias en general...” (ECBI
Chile, 2012

Para acreditar la indagacion cientifica, este programa ECBI se basa
esencialmente en cuatro ciclos: (1) Focalizacion, (2) Exploracion, (3) Reflexion, (4)

Aplicacion o Evaluacion Final.

A continuacion, se presentan las cuatro etapas esenciales de la ensefianza de

las ciencias basadas en indagacion (ECBI Chile, 2012):

1. Focalizacion: Es el primer proceso basado en el surgimiento de las ideas
previas por parte del estudiante respecto al tema de clases, donde el
docente es el encargado de promover dichas ideas a través de diversas
interrogantes: “Para el profesor este es un buen momento para darse
cuenta de las ideas que tienen los alumnos sobre el tema, y a su vez
considerarlas en el momento de adecuacion de la planificacion de la clase.
Junto a lo anterior esta fase sirve para generar interés, curiosidad, y
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promover en los nifios que vayan generando sus propias preguntas.’

2. Exploracion: Fases donde los estudiantes trabajan y manipulan material
concreto o guias, de forma grupal y colaborativa entre pares, sin una

supervision directa del docente. Durante el desarrollo de esta etapa es
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esencial el manejo eficiente del tiempo, para el desarrollo de diversas
actividades y/o experimentos que involucren la actividad, ademas del
registro de conclusiones y prever el error que pueda surgir de ellos. “Los
nifios trabajan con materiales concretos o informacion especifica en forma
muy concentrada y disciplinadamente con el afan de buscar una respuesta
a su pregunta...”
“Los estudiantes deben trabajar en grupos pequeios, con el fin de tener la
oportunidad de discutir ideas con sus comparieros, aspecto de fundamentar

relevancia que aporta al proceso de aprendizaje”

Reflexion: En esta fase los estudiantes deben comunicar sus resultados
explicando cada uno de sus procedimientos. El docente los guia a través
de distintas explicaciones referidas a la tematica de la clase, recolectando

“

asi el nuevo aprendizaje de los estudiantes. “...los estudiantes comunican
sus ideas, explican sus procedimientos y este momento ayuda a consolidar

los aprendizajes”

4. Aplicacion: En esta ultima fase los estudiantes utilizan los nuevos

conocimientos adquiridos en la etapa de reflexibn mediante diversas
actividades propuestas por el docente.”... la oportunidad a los estudiantes
de usar lo que han aprendido en nuevos contextos y en situaciones de vida

real.”
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Como se observa en la Figura la importancia de las diferentes etapas:

Figura 1, Componentes claves de las Ciencias Basadas en la Indagacion para

promover el aprendizaje en los estudiantes (ECBI Chile, 2012)

< '
4. Aplicacién / Evaluacion Final = 2. Exploracion
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Investigaciones (E) Formular pregunias o 108 grupos
Leoer o investigar para reforzar ideas (E) mientras trabajon (D)

Colaborar con jos pares (E)

3. Reflexion
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Usar cuademos (E)

Usar cbservaciones como evidendia (E
7, oxphcar, nlerprolar y and f
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Escuchar criticamente a los pares (E)

De acuerdo a lo anterior, la implementacion de la propuesta didactica esta
basada en esta metodologia ECBI, ya que, a través de ella, es posible abarcar
todas las fases que componen las distintas clases, desde el inicio, al activar
conocimientos previos, el desarrollo, para indagacién y manipulacion de materiales
concretos por parte de los estudiantes, y el cierre, para verificar los nuevos
aprendizajes adquiridos. Cabe mencionar que durante el progreso de estas, se
observa como vital protagonista de las clases a los estudiantes, mientras que el
profesor a cargo pasa a segundo plano cumpliendo un rol fundamental de guia o
tutor para desarrollar las distintas etapas de la metodologia y asi cumplir el

alcance de los aprendizajes.
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2.5. Marco parala Buena Enseflanza

La profesion docente en nuestro pais se basa en un paradmetro reconocido por la
sociedad llamado Marco para la Buena Ensefianza (M.B.E.), donde se presenta lo
que los docentes deben realizar durante sus clases como es el conocer, saber
hacer y evaluar para mejorar la calidad de la educacion en Chile. Sumado a lo
anterior, también permite conocer los descriptores y criterios para fundamentar la
evaluacion docente. Dentro de este marco encontramos diferentes dominios y
criterios que rigen durante las horas de clases, admitiendo asi, el aprendizaje para
cada estudiante, caracteristicas de un buen desempefio docente, a partir de la
experiencia y practica generadas durante los diferentes afios y ejercicio de la

profesion.

La calidad y valoracion de esta profesion posee un papel importante para
mejorar los aprendizajes de todos los estudiantes, permitiendo un mejor
desempefio profesional en la formacién inicial y continua de los diferentes
profesores, definiendo asi un estandar de lo que todos los docentes chilenos
debieran realizar durante el desarrollo de las practicas como profesionales de la

educacion, pero claramente se observa que es un marco muy amplio.

Para las planificaciones y creaciones de las actividades presentadas, estas
fueron realizadas basandose en el Marco para la Buena Enseflanza y asi,
permitird un aprendizaje para cada estudiante dentro de la sala de clase. Para

esto se tomaron diferentes dominios que se desarrollaran mas adelante.
Como se menciona en el Marco para la Buena Ensefianza:

(...) todos y cada uno de los profesores y profesoras, individual y
colectivamente, podran examinar sus propias practicas de ensefianza y
educacion, contrastando su auto-analisis con parametros consensuados por el

colectivo de la profesion para asi mejorar y perfeccionarse. (MINEDUC, 2008)
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De esta forma, el M.B.E, permite el andlisis de la ejecucién y tomas de
decisiones que se han realizado en las diferentes actividades dentro del desarrollo

de las clases, situacion que se observo en la creacion de la propuesta didactica.

2.5.1. Caracteristicas Generales del Marco para la Buena Ensefianza

El Marco para la Buena Enseflanza busca responder tres preguntas

fundamentales:

8 ¢ Qué es necesario saber?

8 ¢ Qué es necesario saber hacer?

8 ¢ Cuan bien se debe hacer? o ¢ Cuan bien se esta haciendo?

Estas interrogantes son las que se desarrollan durante el ejercicio docente. Con
respecto a esto, se menciona: “El marco busca representar todas las
responsabilidades de un profesor en el desarrollo de su trabajo diario, tanto las
que asumen en el aula como en la escuela y su comunidad, que contribuye
significativamente al éxito de un profesor con sus alumnos” (MINEDUC, 2008),
esto se refiere a la responsabilidad que se le entrega al docente en la creacion de
actividades y materiales que elabora para el desarrollo de su clase y promueva el
aprendizaje, identificando a los docentes comprometidos con la formacion de sus
estudiantes; relevancia que se adquiere en las habilidades para la organizacion de
situaciones interesantes y productivas, aprovechando el tiempo de la clase de una
forma efectiva, favoreciendo la indagacion, interaccion y la socializacion entre los
estudiantes para el aprendizaje basandose en las diferentes actividades creadas

durante la propuesta didactica.

Otras de las caracteristicas que se presenta en el Marco para la Buena
Ensefanza, para respaldar la creacion de guias y actividades durante el desarrollo

de la clase es que busca “...involucrar a todos los alumnos en el aprendizaje de
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contenidos importantes...” (MINEDUC, 2008). Esto se considera en las actividades
creadas, ya que deben ser del interés e innovadora para los estudiantes, logrando
asi, la complicidad de ellos en las diferentes acciones propuesta por los docentes
en diversas asignaturas, basandose en los contextos culturales, necesidades del

desarrollo de conocimientos, como también lograr las competencias.

“...Se busca contribuir al mejoramiento de la ensefianza a través de un
«itinerario» capaz de guiar a los profesores jovenes en sus primeras experiencias
en la sala de clases, una estructura para ayudar a los profesores mas
experimentados a ser mas efectivos, y en general, un marco socialmente
compartido que permita a cada docente y a la profesion en su conjunto enfocar
sus esfuerzos de mejoramiento, asumir la riqueza de la profesion docente, mirarse
a si mismos, evaluar su desempefio y potenciar su desarrollo profesional, para
mejorar la calidad de la educacion”. (MINEDUC, 2008).

El marco es una guia para los docentes desarrollandose durante las clases, en
la planificacion y las diferentes actividades, permitiendo asi, una mejor calidad de
educacién para los nifios y nifias del pais, haciendo una guia universal para los
diferentes profesores del sistema igualando la ensefianza de los contenidos. Asi,
los docentes cumpliran las necesidades que presenten los nifios y nifias en el

transcurso de su enseflanza.

2.5.2. Los cuatro Dominios para la Buena Ensefianza

Dentro del Marco para la Buena Ensefianza se encuentran cuatro dominios con
sus respectivos criterios, haciendo referencia a los diferentes aspectos de la
ensefianza, comenzando desde las planificaciones y preparacion de la ensefianza,
un ambiente propicio donde ocurre el aprendizaje, la evaluacion y reflexion del
proceso de ensefianza vy, finalmente, una retroalimentacion. A continuacion, se

entregaran los dominios identificando el ciclo del proceso ya mencionado.
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Figura 2, Ciclo de los dominios

D.
Responsabilidades
Profesionales

E
Ensenanza
para el
Aprendizaje
de todos los

A.
Preparacion de
la Ensenanza

B.
Creacion de un
Ambiente
Propicio para el
Aprendizaje
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2.5.2.1. Criterios abarcados en el Dominio A: Preparacion de la ensefianza

Figura 3, Preparacion de la Ensefianza

Al Domina los contenidos de las disciplinas gque ensefia y el marco curricular nacional.
A2, Conoce las caracteristicas, conocimientos y experiencias de sus estudiantes.
A3. Domina la didactica de las disciplinas gue ensefa.

Ad. COrganiza los objetivos v contenidos de manera coherente con el marco curricular y
las particularidades de sus alumnos.

A5, Las estrategias de evaluacion son coherentes con los objetivos de aprendizaje, la
disciplina que ensefia, &l marco curricular nacional y permite a todos los alumnos
demostrar lo aprendido.

Este dominio se encuentra dirigido hacia la disciplina que ensefa el profesor o
profesora, abarcando un diagnostico donde conoce a sus estudiantes y las
planificaciones de los cursos a trabajar organizando el proceso de ensefianza,

11}

este corresponde a “...los objetivos de aprendizaje y contenidos definidos por
dicho marco, entendidos como los conocimientos, habilidades, competencias,
actitudes y valores que sus alumnos y alumnas requieren alcanzar para
desenvolverse en la sociedad actual.” (MINEDUC, 2008), por este motivo el/la
docente debe poseer un gran conocimiento de la disciplina que ensefia para que
facilite como mediador entre los estudiantes y el conocimiento, para esto es
necesario que el profesor/a contextualice los nuevos saberes y asi lograr en los

estudiantes un aprendizaje significativo.

Dentro de este dominio se destacan cinco criterios como se observa
anteriormente, pero solamente se consideraron los siguientes criterios dentro de la

propuesta didactica tras una ardua evaluacion realizada:

- A2. Conoce las caracteristicas, conocimientos y experiencias de sus

estudiantes.

- A4. Organiza los objetivos y contenidos de manera coherente con el

marco curricular y las particularidades de sus alumnos.
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- Ab. Las estrategias de evaluacién son coherentes con los objetivos de
aprendizaje, la disciplina que ensefia, el marco curricular nacional y permite a

todos los alumnos demostrar lo aprendido.

Para realizar la propuesta didactica era necesario conocer la asignatura que se
iba a planificar, ya que como se menciona en el M.B.E. “«No se puede ensefiar lo
que no se sabe»” (MINEDUC, 2008) refiriéndose al manejo de conceptos,
comprension y el aprendizaje que debe o desea lograr en sus estudiantes, para
esto, se debe considerar las caracteristicas esenciales de los alumnos/as como
dice el marco: “El profesor no ensena en el vacio o sélo considerando aspectos
tedricos sobre nifios 0 jovenes descritos en la literatura; muy por el contrario,
ensefia a estudiantes chilenos, que viven en localidades concretas, con

caracteristicas culturales y sociales particulares.” (MINEDUC, 2008)

También se organizé el contenido a través de sus objetivos como se lee en el

marco.

Los profesores traducen los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios en experiencias de aprendizaje para los estudiantes por
medio de un disefio o planificacion de clases. Estas organizaciones se trabajan
comunmente como unidades de aprendizaje, a través de las cuales se aborda la
secuencia de contenidos que se trabajaran en cada disciplina en un afio escolar.
(MINEDUC, 2008)

Los documentos utilizados fueron las Bases Curriculares afio 2012 y 2013 en el
area de ciencias naturales de los cuales obtenemos los objetivos de aprendizaje
junto a sus indicadores de logros, permitiendo la organizacion de los objetivos a
desarrollar durante las clases. Y por ultimo, se preparoé las evaluaciones a partir de
las caracteristicas y conocimientos de los estudiantes, ya que “un buen disefio de
evaluacion del aprendizaje de los estudiantes es que cada objetivo pueda ser
evaluado, para ello se requiere identificar qué estrategias de evaluacién seran
coherentes para cada objetivo y para cada contenido.” (MINEDUC, 2008) Por este

motivo se realiza evaluaciones constantes dentro de la realizacién de las
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actividades completando asi el cumplimiento de los puntos mencionados del

dominio A: La Preparacion de la Ensefianza.

2.5.2.2. Criterios abarcados en el Dominio B: Creacion de un Ambiente

Propicio para el Aprendizaje

El Dominio B se encuentra relacionado con el clima del aula de clase, donde el
marco lo observa asi: El profesor crea un clima de respeto en su sala de clases, a
través de la manera en que se relaciona con sus alumnos y del tipo de relacion
gue estimula entre ellos. Un buen ambiente de aula se caracteriza porque los
alumnos se sienten valorados y seguros. Saben que seran tratados con dignidad,
gue sus preguntas, opiniones y experiencias seran acogidas con interés y respeto.
(MINEDUC, 2008)

Permitiendo asi la participacion de los estudiantes dentro de la clase y
realizacion de las diferentes actividades propuesta por el o la docente.

Dentro de este dominio hemos observado que los cuatros criterios que aparecen
dentro de la creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje son muy

importante para la realizacion de la propuesta didactica realizada.

Figura 4, Creacion de un ambiente propicio para el Aprendizaje.

B1. Establece un clima de relaciones de aceptacion, equidad, confianza, solidaridad y
respeto.
B2. Manifiesta altas expectativas sobre las posibilidades de aprendizaje v desarrollo

de todos sus alumnos.
B3. Establece y mantiene normas consistentes de convivencia en el aula.

B4. Establece un ambiente organizado de trabajo y dispone los espacios y recursos
en funcion de los aprendizajes.

40



Dentro de las actividades se busca la participacion de los estudiantes,
escuchando los aportes que ellos logran dar durante las clases, como también
preguntas u opiniones generando asi, sus propias conclusiones dentro de las
actividades. Como lo menciona el marco: “El profesor genera relaciones de
respeto con sus alumnos, los escucha, comenta sus aportes y los enriquece con

sus comentarios y con los del resto del curso...” (MINEDUC, 2008)

Mantener expectativas en los alumnos es primordial para lograr un aprendizaje
en ellos pues, como esta escrito en el marco, la postura que el docente debiera
adquirir, requiere de “(...) disposicion a comprometerse con los contenidos que
ensefia y con lograr que sus alumnos se motiven y valoren lo que estan
aprendiendo.” (MINEDUC, 2008) De este modo las actividades entregadas se
valoran por los estudiantes realizandolas en conjunto y logrando asi un

aprendizaje significativo.

Para que los estudiantes realicen el trabajo en equipo o individual, de forma
eficiente, es necesario establecer reglas en conjunto, permitiendo el interés de los

estudiantes frente a la clase y no se distraigan de ellas, ya que:

La enseflanza no se puede generar en un ambiente en el que la conducta
de los alumnos no permite el desarrollo de la clase. Cuando los estudiantes estan
interesados y concentrados en clases, es menos probable que se distraigan y
provoquen desorden. Complementariamente al interés y motivacion de los
estudiantes, se requiere establecer un conjunto de normas claras, idealmente
concordadas por el profesor y sus alumnos, que orienten la convivencia y faciliten
los aprendizajes. (MINEDUC, 2008)

Para lograr la utilizacion adecuada del tiempo que dura la clase es importante
revisar las actividades, ya que es necesario que sean adecuadas al tiempo
propuesto, como también, hacer hincapié a la distribucion de los alumnos dentro
de la sala de clases. Con respecto a esto, el Marco para la Buena Ensefianza
enfatiza en el hecho de: “(...) desarrollar procedimientos claros y explicitos para

que se genere un trabajo fluido en el aula y una utilizacion eficiente del tiempo.”
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(MINEDUC, 2008). Esto se debe realizar al comienzo de la clase y mantenerlos
con esa regla, ya que se evitara un mal uso del tiempo en acciones que no tienen

directa relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes.

2.5.2.3. Criterios abarcados en el Dominio C: Ensefianza para el Aprendizaje
de todos los Estudiantes

Figura 5, Enseianza para el aprendizaje de todos los estudiantes.

C1 Comunica en forma clara y precisa los objetivos de aprendizaje.

c2 Las estrategias de ensefianza son desafiantes, coherentes y significativas para
los estudiantes.

C3 El contenido de la clase es tratado con rigurosidad conceptual y es
comprensible para los estudiantes.

C4. Optimiza el tiempo disponible para la ensefianza.
C5. Promueve el desarrollo del pensamiento.

Evaliia y monitorea el proceso de comprension y apropiacion de los
contenidos por parte de los estudiantes.

Este dominio desarrolla la ensefanza para el aprendizaje de todos los
estudiantes. Posee seis criterios que debe desarrollar principalmente el o la

docente durante la realizacion de las clases, sefialando que:

(...) la comunicacion de objetivos y contenidos por parte del profesor, reside
en que los estudiantes pueden atribuirle sentido a partir de sus conocimientos
previos, experiencias e intereses. Esta informacion sera efectiva cuando despierte
el interés de los estudiantes, porque los desafia a pensar, indagar o realizar
actividades educativas interesantes. (MINEDUC, 2008)

Dentro de los criterios utilizados por la propuesta did4ctica son cuatro los que se

desarrollaran a continuacion:

C2. Las estrategias de ensefianza son desafiantes, coherentes y
significativas para los estudiantes.
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- C4. Optimiza el tiempo disponible para la ensefianza.
- C5. Promueve el desarrollo del pensamiento.

- C6. Evaltia y monitorea el proceso de comprension y apropiacion de los

contenidos por parte de los estudiantes.

Se buscara en las actividades el desafio para los estudiantes pues, mostraran
mayor interés al resolverlas, por esto es preciso que el desafio presentado pueda
ser resuelto por ellos o sean ayudados por el o la docente, por este motivo el

marco nos sefala:

El compromiso de los estudiantes con los aprendizajes depende en gran
medida del grado en que ellos se sientan desafiados por las actividades
planteadas por el profesor, percibiendo una suerte de «obstaculo» a superar a
través de la indagacion, de la consulta a diversas fuentes o de la interaccion con
otros. En tal sentido, cabe sefalar que este nivel no debe ser ni tan alejado de las
posibilidades de los estudiantes, que los lleve a frustrarse, ni tan facil, que los lleve
a desinteresarse. (MINEDUC, 2008)

Permitiendo asi el interés de los estudiantes durante el desarrollo de las clases
ofreciendo variadas situaciones de aprendizaje, promoviendo a los estudiantes

utilizar su contexto y conocimientos previos.

La necesidad que se genera en la utilizacion del tiempo adecuado nos permitird
lograr el objetivo de las clases para esto es necesario que se presenten las
actividades con indicaciones precisas y materiales que se necesitan estén sobre la
mesa como se sefiala en el marco “...este criterio se refiere a la utilizacion efectiva
del tiempo disponible, evitando perder importantes periodos en actividades que no

apuntan directamente al aprendizaje de los alumnos.” (MINEDUC, 2008)

La pregunta del inicio de las clases permite estimular el pensamiento critico de
los estudiantes, permitiendo que durante las clases se desarrollaran las posibles
respuestas a dichas preguntas, como se menciona en el marco “(...) estimular el

analisis de hechos y fenomenos a partir de los propios conocimientos y
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experiencias, buscando y seleccionando la informacion necesaria para

fundamentar los propios juicios y evaluar los ajenos.” (MINEDUC, 2008)
Como se observa en el marco:

La evaluacion y el monitoreo son actividades inherentes al aprendizaje; es
decir, constituyen herramientas centrales para la retroalimentacion, tanto de los
avances de los estudiantes como de la eficacia de las actividades propuestas por

el profesor en relacién con los aprendizajes de sus estudiantes. (MINEDUC, 2008)

Por ultimo, para dar las respuestas a las preguntas se lograra una evaluacion de
las actividades realiza durante las clases, como también a través de lista de
cotejos o rubricas permitiendo la evaluacion de las actividades realizadas y asi

formar una retroalimentacion.

2.5.2.4. Criterios abarcados en el Dominio D: Responsabilidades

Profesionales

Figura 6, Responsabilidades Profesionales

D1. El profesor reflexiona sistematicamente sobre su practica.

D2. Construye relaciones profesionales y de equipo con sus colegas.

D3. Asume responsabilidades en la orientacion de sus alumnos.

D4. Propicia relaciones de colaboracion y respeto con los padres y apoderados.

D5. Maneja informacion actualizada sobre su profesion, el sistema educativo y las
politicas vigentes.

El dltimo dominio que encontramos dentro del Marco para la Buena Ensefianza
es el D, relacionado con las Responsabilidades Profesionales. Dentro de este se

encuentran 5 criterios enfocados al andlisis de las actividades realizadas

criticAndolas si es necesario, como se lee en la siguiente cita del marco:

“...el profesor esta comprometido con su desarrollo profesional permanente,

por lo cual identifica y busca satisfacer sus necesidades de aprendizaje y
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formacion, a través del intercambio de experiencias, consulta a materiales de
diferentes fuentes y su participacion regular en oportunidades de
perfeccionamiento pertinentes.” (MINEDUC, 2008)

Este dominio se desarrolla solamente un criterio dentro de la propuesta, ya que,
tiene mayor relacioén con el analisis critico de las estrategias realizadas durante las

clases. El criterio es el siguiente:

D5. Maneja informacion actualizada sobre su profesion, el sistema

educativo y las politicas vigentes.

“Las tareas del profesor estan insertas en una comunidad educativa, en un
sistema educacional y en un contexto nacional que es necesario que €l conozcay
considere. En este sentido, el profesor debe conocer las caracteristicas y metas
de su establecimiento y del sistema educacional, las politicas nacionales y locales
de educacion, asi como sus obligaciones y derechos laborales y profesionales”
(MINEDUC, 2008)

Para realizar las actividades dentro de las diferentes clases es necesario

manejar las otras dimensiones que sefala el Marco para la Buena Ensefianza.

2.6 Vulnerabilidad escolar

Los Establecimientos Educacionales Chilenos poseen distintas caracteristicas,
por ejemplos, entorno geogréfico, entorno socio-cultural y socio-econémico,
ademas de la escolaridad de padres y apoderados de los estudiantes, pero uno
que engloba las caracteristicas anteriores es el indice de Vulnerabilidad Escolar
(.V.E.) (JUNAEB, 2005).

De forma generalizada, el concepto de vulnerabilidad es utilizada para
representar la combinacion de situaciones de riesgo y la identificacion frente a

riesgos e inestabilidad social.
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El sistema educativo en Chile, se caracteriza por tener establecimientos con
mayor o menor indice de vulnerabilidad, obteniendo una segregacion en el

aprendizaje a nivel nacional.

La vulnerabilidad es considerada por la Cruz Roja como "inseguridad e
indefension” en personas o comunidades involucradas. Mientras, que en el &mbito
escolar la Vulnerabilidad se mide mediante el IVE, donde se representan las
politicas gubernamentales del pais. Este indice de Vulnerabilidad se mide
mediante un porcentaje de acuerdo a las necesidades basicas como, por ejemplo,

necesidad médica, pobreza, falta de recursos, etc.

En Chile, la vulnerabilidad escolar es estudiada y manejada por la institucion
JUNAEB, que produjo estudios e investigaciones finalizando en el afio 2005, a
partir desde ese momento la vulnerabilidad ha sido sustentada, identificando
establecimientos educacionales y estudiantes con mayor desventaja social. En el

marco conceptual de JUANEB es mencionado como;

Condicion dinamica que resulta de la interaccion de una multiplicidad de
factores de riesgo y protectores individuales y contextuales (familia-
escuela- barrio - comuna) antes y durante el desarrollo educativo de un nifio
0 nifia, que se manifiestan en conductas o hechos de mayor o menor riesgo
social, econdmico, psicologico, cultural, ambiental y/o biologico,
produciendo una desventaja comparativa entre sujetos, familias y/o
comunidades (JUNAEB, 2005).

Asi, la desigualdad en las escuelas se ve representada principalmente por el
nivel socioeconémico, aumentando la brecha de una educacion desigual a nivel
pais. Este indice puede afectar de manera proporcional en la adquisicion del
aprendizaje, Cornejo y Redondo (2007), fundamenta que la vulnerabilidad escolar

se ve reflejada principalmente en el hogar del estudiante, por ello,

" Respecto a las variables del hogar y entorno familiar que inciden en los
logros de aprendizaje, los estudios revisados muestran una alta

coincidencia acerca del peso que tienen factores estructurales,
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destacandose el nivel socioeconémico familiar, el nivel educativo de los
padres (particularmente la escolaridad de la madre), las condiciones de
alimentacion y salud durante los primeros afios de vida, el acceso a
educacion preescolar de calidad (muy ligado al NSE familiar) y los recursos
educacionales del hogar" (Cornejo y Redondo, 2007).

Cornejo y Redondo (2007), enfatizan en una variable que incide en la
adquisicion del aprendizaje por parte del estudiante que involucra su hogar,
entorno familiar y principalmente en las condiciones de salud y alimentacion en los

primeros afios de vida.

Los establecimientos educacionales, son clasificados segun el indice de
Vulnerabilidad Escolar, donde las desigualdades sociales se compensan al estar
asociadas al nivel socioeconémico y geografico donde se encuentre inserto el

establecimiento.
Por ello, Cornejo (2005) habla de la Vulnerabilidad escolar como,

"concepto tradicionalmente vinculado exclusivamente a la condicion
socioeconOmica, progresivamente se posiciona para dar cuenta de

procesos colectivos e individuales de acumulacion de dafios”,

haciendo referencia que la vulnerabilidad escolar consume al establecimiento
otorgandole caracteristicas como, mayor porcentaje de vulnerabilidad - mayor

pobreza y menor porcentaje de vulnerabilidad- mayor estatus y oportunidades.

Uno de principales criterios de la vulnerabilidad y que utiliza JUNAEB, es el
indice de Vulnerabilidad escolar, definiendo a los establecimientos educacionales
que poseen prioridad para implementar sus programas como, por ejemplo, de

alimentacion o entrega de materiales.

Las escuelas y colegios del pais son clasificados mediante el porcentaje de
estudiantes definidos como prioritarios por SINAE. Esta clasificacion se distingue

en 4 niveles de vulnerabilidad, siendo prioridad los 3 primeros.
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El primer nivel corresponde a pobreza extrema, mientras que el segundo
combina pobreza extrema con riesgos académicos y desercion escolar. El tercer
nivel involucra solo pobreza, mientras, que cuarto y ultimo nivel involucra a

estudiantes que son considerados no vulnerables.

La vulnerabilidad escolar, es entendida por términos educativos como los
factores que involucran el aspecto familiar y social del estudiante, o sea, el
"origen” de los alumnos, que se diferencia con factores de propios del
establecimiento, involucrando aspectos extra curriculares y escolares (Brunner,
2006). En este factor familiar, incide el capital educacional, condiciones
econdmicas, de viviendas y organizacion familiar, las cuales permiten predecir un

riesgo educativo o de vulnerabilidad social y econémica.

Manzano (2008), complementa la concepcion probabilistica del riesgo, dentro
del contexto de vulnerabilidad escolar, con el concepto de Exclusion/Inclusion que
plantea Castel (1999), que en establecimientos educacionales hay estudiantes que
a lo largo de su trayectoria escolar, se encuentran con dificultades que impiden un
desarrollo normal para su ensefianza, nombrandolos también como vulnerables,
sin pertenecer esto a factores familiares, sino que propios del estudiantes, como

pueden ser las Necesidades Educativas Especiales (NEE).

Finalmente, Meinardi (2009), plantea que en establecimientos educaciones
deben existir docentes capaces de orientar una politica en escuelas de riesgo
social (vulnerables), para que el establecimiento sea un factor mediador de la

vulnerabilidad y puedan atender y educar en contextos de vulnerabilidad extrema.

2.7 DUA, Disefio Universal de Aprendizajes

La diversidad en los establecimientos escolares en Chile es un hecho con el cual
se debe interactuar constantemente, es por esto que se debe implementar un
disefio de aprendizaje en donde todos los estudiantes sean beneficiados en el

proceso, este es llamado DUA que como dice en el decreto 83 del afio 2015 es:
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“El Disefio Universal para el Aprendizaje es una estrategia de respuesta a la
diversidad, cuyo fin es maximizar las oportunidades de aprendizaje de todos los
estudiantes, considerando la amplia gama de habilidades, estilos de aprendizaje y
preferencias.” (MINEDUC, decreto 83/2015)

Si bien es una estrategia en donde da respuesta a la diversidad de estudiantes
que estan en las aulas dia a dia, las apreciaciones que busca es acercar a los
estudiantes al aprendizaje, considerando todos los estilos de aprendizaje,
habilidades o preferencias de los estudiantes, haciendo este trabajo de educar un
poco mas homogéneo dentro del aula. El trabajo en equipo entre docente
disciplinar y docente diferencial, es un punto crucial para lograr tal aprendizaje, en
donde se dejan de lados los orgullos, diferencias, para trabajar en pro del

aprendizaje de todos y todas las estudiantes.
El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), esta basado en 3 principios:

a) Proporcionar multiples medios de presentacion y representacion.

Los estudiantes, en general, difieren en la manera en que perciben y

comprenden la informacidon que se les presenta, por lo cual no existe una
modalidad de representacion que sea Optima para todos.
Bajo este criterio el docente reconoce y considera diversas modalidades
sensoriales, estilos de aprendizaje, intereses y preferencias. Por lo anterior, la
planificacion de clases debe considerar diversas formas de presentacion de las
asignaturas escolares, que favorezcan la percepcion, comprension y
representacion de la informacién a todos los estudiantes.

Por ejemplo, las personas con discapacidad sensorial (ceguera o sordera) o las
personas con dificultades de aprendizaje, procedentes de otras culturas, entre
otras, pueden requerir modalidades distintas a las convencionales para acceder a
las diversas materias (uso de lengua de sefias chilena, textos en Braille, proponer
actividades con apoyo de materiales que consideren contenidos culturales de los
pueblos originarios, uso de textos hablados, aumentar la imagen y el texto, el
sonido, aumentar el contraste entre el fondo y el texto, contraste de color para

resaltar determinada informacion, etc.).
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b) Proporcionar multiples medios de ejecucion y expresion.

El docente considera todas las formas de comunicacion y expresion. Se refiere
al modo en que los alumnos ejecutan las actividades y expresan los productos de
su aprendizaje.

Los estudiantes presentan diversidad de estilos, capacidades y preferencias
para desenvolverse en un ambiente de aprendizaje y expresar lo que saben, por lo
que no existe un Unico medio de expresion que sea 6ptimo o deseable para todos.
Al proporcionar variadas alternativas de ejecucion de las actividades y de las
diferentes tareas, permitira a los estudiantes responder con los medios de
expresion que prefieran.

Para proporcionar variadas alternativas de ejecucion de las actividades y de las
diferentes tareas, es necesario que se concreten en la planificacién de clases, a
través de estrategias para favorecer la expresion y comunicaciéon. Por ejemplo, las
personas con discapacidad motora, o quienes presentan dificultades en la funcién
ejecutiva, 0 quienes presentan barreras con el idioma, entre otras, pueden
demostrar su dominio en las diferentes tareas de modo muy diverso. Algunos
pueden expresarse bien en la escritura, pero no en el discurso oral, y viceversa.
Asimismo, algunos estudiantes para demostrar lo que saben o para la exploracion
y la interaccion, requieren de ilustraciones, de la manipulacion de materiales, de
recursos multimedia, musica, artes visuales, escultura, utilizar tecnologias de

apoyo, tales como conversores de textos de voz, entre otros.

c) Proporcionar multiples medios de participacion y compromiso.

El docente ofrece distintos niveles de desafios y de apoyos, tales como:
fomentar trabajos colaborativos e individuales, formular preguntas que guian a los
estudiantes en las interacciones, y proporcionar estrategias alternativas para:
activar los conocimientos previos, apoyar la memoria y el procesamiento de la
informacion.

Alude a las variadas formas en que los alumnos pueden participar en una

situacion de aprendizaje y a los diversos modos en que se motivan e involucran en
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ella. Al planificar, los profesores deben asegurarse que todos los estudiantes
participen en la situacion de aprendizaje con un adecuado nivel de desafio. Por
ejemplo: promover la toma de decisiones y la autonomia, en aspectos tales como:
el contexto o el contenido utilizado para la practica de habilidades; los
instrumentos utilizados para la recogida de informacion o la produccion, la
secuencia y tiempo para la realizacion de las tareas, variando las actividades y
fuentes de informacién a fin de que puedan ser personalizadas y contextualizadas
a las experiencias de vida de los estudiantes; ofrecer a los estudiantes
oportunidades de participacion en el disefio de actividades educativas e
involucrarlos en la definicion de sus propios objetivos de aprendizaje; resguardar
la pertinencia y autenticidad en el disefio de experiencias de aprendizaje,
cautelando que las actividades se distingan por ser socialmente relevantes,
pertinentes a la edad y capacidades, apropiadas para los diferentes grupos
raciales, culturales, étnicos, género, etc. y que en su disefio se considere la
demostracion de resultados de desempefio en contextos reales por parte del o los

estudiantes.

Estas diferentes alternativas de participacion seran Utiles para todos los
estudiantes, favoreciendo ademas la autonomia, para lo cual se deberan
considerar estrategias para captar la atencion y el interés, de apoyo al esfuerzo y
la persistencia y para el control y regulacion de los propios procesos de

aprendizaje.

Cuando las estrategias de respuesta a la diversidad basadas en el Disefio
Universal de Aprendizaje no permitan responder a las necesidades de aprendizaje
de algunos estudiantes, es necesario que se realice un proceso de evaluacion
diagnéstica individual para identificar si estos presentan necesidades educativas

especiales y si requieren medidas de adecuacion curricular.

A pesar de implementar DUA en todos los colegios del pais, no existe un modelo
de planificacion concreto para la realizacion de las clases, sin embargo, si existe
una pauta general de Disefio Universal para el Aprendizaje, extraido y publicado

por MyM diversidad en 7:47 como se muestra en la Figura N° 7.
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Figura 7, Pautas de Disefio Universal para el Aprendizaje

Pautas de Diseno Universal para el Aprendizaje

HI. Usar Mdltiples Formas de
Motivacion

I. Usar Maltiples Formas de

acion

-

. Proporcionar las opciones de la
porcopcion

* Opciones que personalicen la vauslzacidn de la
indormacion

* Opiones que proporcionen i STemativas por i
Indcemacido wenote

* Opciones que proporcionen las altornativas pora s
wdoemacitn visual

2. Proporcionar las opciones de lenguaje y
los simbolos

* Opcionas que definen el vacabutario y los simbolos

* Opciones que clanfiquen el srtacs y & sty

* Opciones para descifar of texso o I notacidn
Mateatca

* Opciones Gue promecionen s intorpretacién en
VS WROmaS

* Opdiones que Austren 105 CONCOPATS IMPOnantes de
[a manecs no linguistica

3. Proporcionar las opciones de la
comprensicn

* Opitnns que proportionen o attven el
CONOTTIONED PIovio

* Opcionas que dovtaquen las caractedsticas mis
rponannes, ks idess grandes y las relasones

* Opaiones que Guien of procesamiento de ls
nformacién

* Opciones que apoyen la memona y & vamferencia

(Z CAST

e 0y

Il. Usar Maltiples Formas de
Expresion

4, Proporcionar las opciones de la
actuacion fisica

* Opsiones en las modelidades de respueta fsics

* Opoones en los medhos do navegacion

* Opticnes por ol scceso de las herramieotan y las
16CN0I00is Que Fpuden

S, Proporcionar las opciones do las
babilidades de la expresion y la fluidez
* Opdiones en of mecko de ks comunicackin

* Opciones en & hecramisntas de b composicidn y.
resohucidn de las problemas

* Opdionss del apoyo para s pebctica y desermpeto

e tareas.

6. Proporcionar las opciones de los
funciones de la ejecucién

* Opoiones g gulen un establecimiento efica: de
o5 objetivos

* Opticnss que apoyen & desarclio eatranégico y s
plandicacion

* Opciones quo Baclzen ol manejo de Ia infiammacidn y

7.

Proporcionar las opciones de la
busqueda do los intereses

* OpGones que intromenton las electiones

ndrviduales y [a autonomia

* Opchones Que mepren la relevanca, o valory fs

atentiodad

* Opciones que recuzcan las amenazas y s

®

Gsracciones

Proporcionar las optionus del
mantenimiento del esfuerzo y la
porsistencia

* Opciones Que acontien ks objetnos y las metas

detacados

* Opciones con dderents rivelon do desafics y apoyon
* Opciones que fomenten b colaboracion y la

Comurncaton

* Opcionts que INComonton reaccidnes indoamatives

©

onentadas haoa la masstria

. Proporcionar las opcionoes do la

autorregulacién

* Opciones Que sirvan de Guia pava o establecemionto

pecsonal do cbjetvos y axpectativas

* Opciones que apoyen ks habdidades y estrateglas

individualen de ls resclucin de las problemas

* Opciones que desarclion la autoovaluacidn y b

o8 pecunios roforon
* Opsiones que meonen b capacidad para desatyolia
ol proceso del seguimiento
© 2007 by CAST AS rights reserved.
APA Cranon: CAST (Q005), Universil design $or fearming guidelings version 10, Wakefeld, WA Author

Como fin ultimo, DUA pretende ofrecer alternativas para acceder al aprendizaje,

no solo beneficiando a los estudiantes con discapacidad, sino que permite que los

estudiantes escojan una opcién para aprender mejor (MyM diversidad, 2016)

Tomando en consideracion todo lo anterior, en el siguiente capitulo, se realiza la

metodologia a usar en la implementacion de la propuesta en la asignatura de

Ciencias Naturales basado en el eje Ciencias de la Tierra y Universo.
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CAPITULO Illl. MARCO METODOLOGICO

A continuacién, se presentan las diferentes tematicas que aborda el Marco
Metodoldégico para la Implementacion de la Propuesta Didactica en Ciencias
Naturales para Sexto Afilo de Educacion General Basica, en el eje de Ciencias de
la Tierra y Universo.

Este Marco se divide en los siguientes temas: (1) Presentacion de
Establecimientos y Cursos donde se Implementa la Propuesta y (2) Aplicacion de
la Propuesta Didactica en Ciencias Naturales para Sexto Afio de Educacién

General Basica.

3.1 Presentacion de Establecimientos y cursos donde Implementa la
Propuesta

Para poder implementar la propuesta didactica en las Ciencias Naturales,
especificamente en el eje de la Tierra y Universo, es necesario identificar los
establecimientos y cursos a intervenir, a continuacion, se presentan los datos del
llamado Colegio A que corresponde a la “Escuela F-597 Agua de la Gloria” a
cargo de la Seminarista Nicole Flores Osses, y del llamado Colegio B que
corresponde a “Escuela Bélgica D-565" a cargo de la Seminarista Romina

Fonseca Rubio.
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3.1.1 IDENTIFICACION COLEGIO A

3.1.1.1 Identificacion del establecimiento

a) Nombre del Establecimiento: Escuela basica Agua De La Gloria.

b) Direccién del Establecimiento: Km 15 Camino A Bulnes.

c) Fono: 412310036

d) indice de vulnerabilidad escolar IVE: 71%

e) Nombre de Director: Juan Carlos Rojas Bustos.

f) Nombre Jefa de Unidad Técnica Pedagdgica: Rosa Puchi Cardenas.

g) Nombre profesora de ciencias naturales: Johanna Vega Figueroa.

h) Seminarista a cargo: Nicole Flores Osses.

i) Proyecto Educativo Institucional:

i1) Vision del establecimiento: "Ser una Escuela Municipal que contribuya en la

formacion de un ser humano que busque la trascendencia a través de su diario

vivir, consciente de sus habilidades, destrezas y potencialidades para

insertarse en el mundo que lo rodea. Capaz de usar su libertad en forma

racional, respetando el bien comudn, logrando aprendizajes de calidad en un

ambiente de sana convivencia, donde se promueva la proteccion del medio

ambiente natural y patrimonio cultural.”

i2) Mision del establecimiento: "Propender a la formacién de alumnos integrales

a través del permanente perfeccionamiento de la gestion y préacticas

pedagogicas con metodologias diversas de acuerdo a las necesidades

cognitivas y psicosociales de cada alumno e integrando a los padres y

apoderados en el desarrollo de los nifios y nifias, para que sean capaces de

insertarse en la sociedad."

j) Recursos del Establecimiento: En cuanto a los recursos que poseen las
salas y el colegio en general, consta de material didactico en la biblioteca,
bastantes libros, en donde los estudiantes pueden buscar informacion, pero

si tiene sala de computacion sin embargo no poseen internet.
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k)

Cada sala de clases posee un data, y un teldn, el cual se baja para poder
ocuparlo, también algunas salas son muy iluminadas o poco iluminadas, lo
cual en algunas salas trae problemas para la utilizacion de data.

Otro recurso que, si bien no es tangible, en el area de las matematicas por
lo menos por lo que se ha podido evidenciar es el ingenio y dominio de los
recursos didacticos disponibles y no disponibles de la profesora, ya que al
ensefiar geometria el uso de las mismas baldosas del piso de la sala son
ocupadas como material concreto para lo comprension de los aprendizajes

de los estudiantes.

m) La sala de computacién es otra fuente de recursos, aunque no posean

n)

p)

Q)

internet, se puede trabajar en el programa “Geogebra”.

Comunidad: Este es un sector de baja concentracién demogréfica debido a
gue la poblacién no se concentra en un solo lugar, sino que esta en forma
aislada o en poblaciones sin conexion entre ellas.

El area de influencia de la escuela se da en una amplia zona, desde Km 10
camino a Bulnes hasta Puente 5 y desde la bifurcacion Bulnes/Cabrero
hasta Copiulemu.

Redes de apoyo: El Establecimiento mantiene en forma permanente
contacto con instituciones privadas y publicas con el fin de mantener una
red de apoyo a la labor pedagogica e integrar efectivamente el
establecimiento a la comunidad.

En el area de la salud se trabaja de manera mancomunada con el
Consultorio Victor Manuel Fernandez, Posta Rural de Chaimavida, Hospital
Guillermo Grant Benavente.

En el area de la seguridad se cuenta con el apoyo de Reten Chaimavida,
Asociacion Chilena de Seguridad (ACHS) y Guarda parques de Parque De
Nonguén y Servicio de Salud de Concepcion.

En el area social se trabaja en conjunto con la Municipalidad de
Concepcion, Direccion de Desarrollo Comunitario (DIDECO), programas del

Servicio Nacional del Menores (SENAME), programa de Chile Solidario y
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programa Puente. Ademas de las Juntas de Vecinos rurales del sector,
Club deportivo y Colegio Sagrado Corazon.
t) En el area de la educacién obtiene apoyo de entidades como la Universidad

de Concepcidn y la Universidad Catdlica.

3.1.1.2 Identificacién del curso

a) Cantidad de Alumnos: EI curso se compone por 25 estudiantes. Los

estudiantes se pueden distinguir por género y edad.

- Distribucion por género
A continuacion, se presenta la Tabla N°2 y Grafico N°2 sobre la distribucion del

curso por Género.

Tabla 2, Distribucion del curso por género

Genero Cantidad de estudiantes
Masculino 15 estudiantes
Femenino 10 estudiantes

Total de estudiantes 25
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Grafico 2, Distribucion del curso por género

Distribucion por Género

M Femenino

B Masculino

De un total de 25 estudiantes el 60% corresponde al género femenino y el 40%

restante al género masculino.

- Distribucion por edad

A continuacion, se presenta la Tabla N°3 y el Grafico N°3 sobre la distribucion del

curso por edad.

Tabla 3, Distribucion del curso por edad

Edad Cantidad de Estudiantes
11 afios 23
13 afios 1
14 afos 1

Total de Estudiantes 25
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Grafico 3, Distribucion del curso por edad

Distribucion por edad

m 11 anos
H 13 aios

M 14 anos

Los estudiantes varian segun su edad, entre los 11 afios a 14 afios, en donde el
92% de los estudiantes tiene 11 afos, el 4% tiene 13 afos y el 4% restante tiene

14 afos, por lo que es mas bien un grupo homogéneo en cuanto a su edad.

b) Necesidades Educativas Especiales dentro del Curso: Los estudiantes dentro
de un aula poseen distintos niveles de aprendizajes, lo cual se predispone debido
a necesidades educativas presentes en algunos estudiantes.

A continuacion, se presenta una Tabla N°4 con las Necesidades Educativas
Especiales presentes dentro del curso.

Tabla 4, Necesidades educativas especiales

NEE Permanentes

Asperger 1

NEE Transitorias
DEA 4

Total Estudiantes 5
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Dentro del curso, hay solo 5 alumnos diagnosticados con necesidades
educativas especial, en donde existen transitoria y permanentes. Cuatro de ellos
con DEA, “dificultad especifica del aprendizaje”, en este caso no se ha
especificado en que sector es la dificultad se encuentran. Y el otro estudiante con
sindrome de Asperger, el cual esta evaluado como tal, pero no especifica su

grado.

c) Relaciones familiares: La relacion casa-escuela se basa principalmente en el
apoyo que puedan tener los alumnos en sus hogares, ya sea, para repasar
contenidos, recordar a sus pupilos de materiales o trabajos, comunicacion
docente-apoderado, etc. En una escuela con alto indice de vulnerabilidad los
estudiantes se cree que pueden vivir con Madre y Padre, estéa lejos de la realidad,
encontrando situaciones ademas de baja escolaridad, promoviendo bajas

expectativas y poco apoyo para el aprendizaje de los estudiantes.

A continuacion, se presenta una descripcion de los residentes que acompafian a

los estudiantes diariamente y la escolaridad y trabajos de madres y padres.

- Personaje a cargo de estudiante
Se presenta una Tabla N°5 mostrando la diversidad que posee el curso con

respecto con quienes viven los estudiantes.

Tabla 5, Personaje a cargo y que convive con el estudiante

Personaje a cargo y que convive con el estudiante Cantidad de estudiantes
Padres 13

Madre 9

Madre + padrastro 2

Padre 1

Total de Estudiantes 25
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Grafico 4, Personaje a cargo y que convive con el estudiante

Personaje a cargo y que convive con el
estudiante

M padres
H madre
= madre + padrastro

M padre

De todos los estudiantes el 52% de ellos vive con sus padres, el 36% con su

madre, el 8% con la madre y el padrastro y el 4% con su padre.

- Escolaridad de las madres
La mayor parte de los alumnos del sexto afio vive con su madre y mediante
entrevistas, es la madre quien se hace cargo de las labores educativas de su hijo,

por tanto, solo se evidencia la escolaridad y trabajo de la madre.

A continuacion, se presenta una Tabla N°6 y Grafico N° 5 que representa el nivel

de escolaridad de las madres.
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Tabla 6, Nivel de escolaridad de madres

Nivel de escolaridad de madres

Cantidad de Madres

Béasica incompleta 5 Madres
Bésica completa 4 Madres
Media incompleta 4 Madres
Media incompleta 11 Madres
Técnico o profesional 1 madre

Total de Madres 25

Gréafico 5, Nivel de escolaridad de las madres

Nivel de escolaridad de las Madres

M Basica incompleta
M Basica comleta

M Media incompleta
B Media completa

M Técnico o Profesional

En cuanto a la escolaridad de las madres, el 20% de ellas ha cursado hasta
ensefianza basica incompleta, el 16% ha cursado la basica completa, el 16% ha

61



cursado ensefianza media incompleta, el 44% ha cursado la ensefianza media

completa y el 4% ensefianza técnico o profesional.

Los trabajos u oficios que realizan estas madres se ve totalmente caracterizado

por el nivel de escolaridad de poseen.

- Trabajo de las Madres
Las madres de estos estudiantes, principalmente son amas de casa, aunque
como se encuentran ubicadas en un contexto rural, las madres de estos
estudiantes se dedican a la vida de campo, en donde tienen que sembrar,
cosechar, etc.

El resto de las madres de los estudiantes, salen a trabajar al gran Concepcién

en donde su trabajo consiste en ser vendedoras de locales comerciales.

d) Organizacion y dinamicas del aula: La mayoria de las clases evidenciadas, han
sido expositivas y experimentales, es por esto que son tan entretenidas tanto para
los estudiantes y no dan pie al aburrimiento o la realizacion de actividades sin
sentido. Otra de las principales rutinas que se establece de una forma muy
marcada los momentos de la clase, aunque hay veces que no se alcanza a hacer

el cierre, la mayoria de las clases si se puede evidenciar.

El curso en si, es denominado el mas desordenado del colegio, en donde todos
los dias existe algun conflicto. La sala esta distribuida en 4 filas de mesas
individuales, en donde los estudiantes estan sentados estratégicamente, ya sea

por conversadores, 0 un programa e tutores que existe dentro el curso.

Cabe destacar que, en las clases presenciadas, se pudo evidenciar la falta de
extraccion de informacion de los estudiantes en videos, clases expositivas, si no
se les dicta un contenido, no son capaces de anotar un contenido y la poca
experiencia que poseen los estudiantes para trabajar en grupos, ya que la mayoria

de los trabajos son hechos individualmente.
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3.1.2 IDENTIFICACION COLEGIO B

3.1.2.1 Identificacion del Establecimiento

a) Nombre del Establecimiento: Escuela Bélgica D-565, Chiguayante.

b) Direccion del Establecimiento: Avenida los Héroes 360, Chiguayante.

c) Fono del Establecimiento: 412362248.

d) indice de Vulnerabilidad Escolar (1.V.E.): 89,3%

e) Nombre de Directora: Marcela Carvajal Cantero.

f) Nombre Jefa de Unidad Técnica Pedagdgica: Ximena Ruminot Castillo.

g) Docente a cargo en éarea de Ciencias Naturales: Marisol Fuentes
Caamario.

h) Seminarista que Implementa: Romina Fonseca Rubio.

i) Proyecto Educativo Institucional:

i1) Vision del Establecimiento: "Ser una institucion formadora de personas
creativas y reflexivas, con un espiritu critico, tolerantes y resilientes, que
sean capaces de asumir diferentes roles que les correspondera vivir como
estudiantes, futuros trabajadores y padres de familia."

i) Mision del Establecimiento: "La comunidad educativa, Escuela Bélgica,
se compromete a la formacion integral del educando con habilidades y
destrezas, donde el esfuerzo y la perseverancia le permitan una continuidad
exitosa en sus estudios y a la vez, ser capaces de discriminar en
conformidad con los valores aceptados por la sociedad.”

J) Recursos del Establecimiento: EI establecimiento educacional posee
materiales para facilitar el aprendizaje de los estudiantes y la accién
pedagogica.

El colegio cuenta con Biblioteca-CRA (colecciéon de recursos para el
aprendizaje), por tanto, poseen libros de literatura, historia de Chile y
Universal, ciencias tecnoldgicas y naturales, matematicas, manuales para
docentes, entre otros. A demas, contiene planisferios, laminas para soporte
educativo (de las areas principales: ciencias naturales, matematicas e

historia); Sala multi-uso que es utilizada principalmente por el taller de circo-
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teatro; 2 Laboratorios de Computacion con 20 computadores y acceso a
internet; finalmente el establecimiento se encarga que cada sala contenga
pizarrén, borrador, proyector, telon del proyector y el profesor jefe del curso
es el encargado de mantener materiales como libros, recursos de libreria
como, por ejemplo, block, lapices, cartulinas, temperas, tijeras,
pegamentos, entre otros.

k) Comunidad: EIl establecimiento educativo se encuentra situado en zona
céntrica de la comuna de Chiguayante, rodeado en sus cercanias por
centros educativos municipales y subvencionados. De los establecimientos
antes mencionados, son principalmente los colegios de procedencia de
nuevos alumnos y los futuros liceos de postulacion para los estudiantes de
octavo afio basico.

En la parte posterior de la escuela se encuentran las canchas de
Chiguayante Sur, donde la municipalidad es la encargada de generar clases
de futbol que son participes la mayoria de los alumnos del Colegio Bélgica.
Los dias martes a las cercanias (menos de una cuadra) de la escuela se
genera la feria comunal, donde hay apoderados de los cursos de sexto afio
basico que mantienen puestos activos.

Conocer el entorno geografico y cultural de la escuela nos aproxima al
contexto sociocultural que poseen los estudiantes, para reconocer el
habitus y generar clases con acercamiento a su lenguaje y conductas
legitimas facilitando el proceso de ensefianza aprendizaje.

I) Redes de apoyo: El establecimiento educacional mantiene permanente
contacto con instituciones publicas con el fin de mantener una red de apoyo

a la labor pedagdgica e integrar efectivamente el colegio en la comunidad.

En el area de salud, la escuela se encuentra ubicada en las cercanias de
dos Cesfam "Chiguayante Sur" y "Pinares"”, por ello en caso de emergencia
o charlas informativas de salud y auto cuidados los encargados provienen

de estos dos centros de salud familiar.
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En el area social, al ser escuela dependiente de la llustre Municipalidad
de Chiguayante, la municipalidad dispone para la escuela Trabajadoras
Sociales y Psicélogas, ademas, consta con la participacién del Centro de la
Mujer de Chiguayante que pertenece al Servicio Nacional de la Mujer
(SERNAM), finalmente posee programas pertenecientes al Servicio

Nacional de Menores (SENAME) y programas de Alimentacion Escolar
(JUNAEB).

3.1.2.2 Identificacion del Curso

a) Cantidad de Alumnos: El curso se compone por 25 estudiantes. Los

estudiantes se pueden distinguir por género y edad.

- Distribucién por Genero

A continuacion, se presenta la Tabla N°7 y Grafico N°6 sobre la distribucién del

curso por Género.

Tabla 7, Distribucion del curso por género

Género Cantidad de Estudiantes
Femenino 9
Masculino 16
Total de Estudiantes 25
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Grafico 6, Distribucion del curso por genero

Distribucion por Género

M Femenino

B Masculino

El curso lo componen 16 hombres que corresponde al 64% del curso y 9
mujeres que corresponde al 36% del total de alumnos. Como se puede apreciar
predomina el género masculino dentro del curso, y precisamente los varones son
aquellos que por tratar de ser mas "hombrecitos" generan competencias

provocando peleas en horas de clases.
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- Distribucién por Edad

A continuacion, se presenta la Tabla N° 8 y Grafico N° 7 sobre la distribucion del

curso por edad.

Tabla 8, Distribucion del curso por edad

Edad Cantidad de Estudiantes
11 afos 8
12 afos 11
13 afios 3
14 ainos
15 afios 1
Total de Alumnos 25

Gréfico 7, Distribucion del curso por edad

Distribucion por Edad

4%

H 11 afios
W 12 afios
m 13 afios
M 14 afios

™ 15 afios

La edad de los estudiantes de quinto afio basico fluctia entre los 11 a 15 afios de
edad. La edad socialmente ideal es de 11 a 12 afios, los cuales 8 alumnos tienen

11 afos, correspondiendo al 32%, mientras que el 44% corresponde a 11 de los

1 . . . . . ,
Edad socialmente ideal: edad correspondiente a alumnos que no han repetido ninguin curso.
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alumnos que tienen 12 afios, los que tienen 13 afios son solo 3 alumnos siendo el
12%, mientras que alumnos de 14 afios son solo 2 estudiantes correspondientes
al 8% y finalmente la alumna mayor tiene 15 afos, lo que corresponde al 4% del

curso.

Dentro del curso hay 7 repitentes, algunos que han repetido dos afos seguidos y

otros solo un afio.

b) Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE): Los estudiantes
dentro de un aula poseen distintos niveles de aprendizajes, lo cual se predispone

debido a necesidades educativas presentes en algunos estudiantes.

A continuacion, se presenta la tabla N° 9 con las Necesidades Educativas

Especiales presentes dentro del curso.

Tabla 9, Necesidades educativas especiales

NEE TRANSITORIAS

DEA 1
CI Limitrofe 1
TDA sin hiperactividad 4

Total de Estudiantes 6

Dentro del curso, hay solo 6 alumnos diagnosticados con necesidades
educativas especial y son solo transitorias. Uno de ellos con DEA, "dificultad
especifica del aprendizaje”, en este caso no se ha especificado en que sector es la
dificultad. Otro de los estudiantes ha sido diagnosticado con CI Limitrofe, que es
el "Coeficiente intelectual limitrofe", o sea se encuentra por debajo del Cl normal
entre los 70 y 85, pero no se considera como un retraso, solo se caracteriza por
dificultades en la comunicacion y habilidades sociales. Y finalmente 4 estudiantes
con TDA sin hiperactividad, o sea el "Trastorno por Déficit Atencional”

caracteristico por falta de atencidén y concentracion.
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c) Relaciones Familiares: La relacion casa-escuela se basa principalmente en el
apoyo que puedan tener los alumnos en sus hogares, ya sea, para repasar
contenidos, recordar a sus pupilos de materiales o trabajos, comunicacion
docente-apoderado, etc. En una escuela con alto indice de vulnerabilidad los
estudiantes se cree que pueden vivir con Madre y Padre, esta lejos de la realidad,
encontrando situaciones ademas de baja escolaridad, promoviendo bajas

expectativas y poco apoyo para el aprendizaje de los estudiantes.

A continuacion, se presenta una descripcion de los residentes que acomparfan a

los estudiantes diariamente y la escolaridad y trabajos de madres de estudiantes.

- Personaje a cargo de Estudiante

Se presenta la Tabla N° 10 y el Grafico N°8 mostrando la diversidad que posee

el curso con respecto con quienes viven los estudiantes.

Tabla 10, Personaje a cargo y que convive con el estudiante

Personaje a cargo y que Convive el | Cantidad de
Estudiante Estudiantes
Madre - Padre 7
Madre 10
Padre 3
Abuelos 4
Hogar de Menores 1
Total de Estudiantes 25
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Grafico 8, Personaje a cargo y que convive con el estudiante

Personaje a Cargo y que Convive con el
Estudiante

B Madre - Padre
H Madre
M Padre

H Abuelos

El Grafico representa el porcentaje del alumnado que vive con su madre y padre
representado por el 29%, mientras que el 17% vive con sus abuelos y el 12% con
su padre, finalmente lo que predomina en el curso es la convivencia con su madre

representado por un 42%.

Finalmente, la mayoria de los estudiantes vive con sus madres, pero que vivan
con una persona no tiene estrecha relacion con el apoyo que reciben por ello, se
mostraran mas a delante la escolaridad y trabajo de sus acompafiantes.

- Escolaridad Madres

La mayor parte de los alumnos del sexto afio vive con su madre y mediante
entrevistas, es la madre quien se hace cargo de las labores educativas de su hijo,

por tanto, solo se evidenciara la escolaridad y trabajo de la madre.

70



A continuacion, se presenta la tabla N°11 y grafico N° 9 que representa el nivel

de escolaridad de las madres.

Tabla 11, Escolaridad de las madres

Escolaridad de las madres

Cantidad

Técnico Profesional Completo

Ensefianza Media Completa

Ensefianza Media Incompleta

Ensefianza Basica Completa

Ensefianza Basica Incompleta

Sin Estudios

W O | W

Total de Madres 17

Gréfico 9, Escolaridad de las madres

Escolaridad de Madres

B Técnico Profesional Completo
B Ensefianza Media Completa
M Ensefianza Media Incompleta
B Ensefianza Bédsica Completa
B Ensefianza Basica Incompleta

1 Sin Estudios
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El Grafico anterior representa en porcentajes la cantidad de nivel estudios en
comparacion en el curso total, mientras la tabla presenta la cantidad exacta de las

madres y su nivel educacional.

La basica completa es el nivel de estudios predominante con un 29%, lo que
provoca que el apoyo en los estudios de sus hijos sea menor al esperado, ya sea
por el desconocimiento de las areas y los nuevos conocimientos que en afos

anteriores eran de cursos mas avanzados.

Los trabajos u oficios que realizan estas madres se ve totalmente caracterizado

por el nivel de escolaridad de poseen.
- Trabajo de Madres

La mayor parte de las madres del curso trabaja en el comercio principalmente en
la "Vega Libre" que se realiza en la comuna de Chiguayante, ya sea teniendo sus
propios puestos o trabajando para alguien mas, ademas hay apoderadas que
realizan la labor de empleada del hogar donde igualmente se esclavizan de 8 a 10
horas fuera de sus casas. Y finalmente algunas cumplen el rol completo de duefia

de casa.

El tener madres de los estudiantes ligados los trabajos de comercios sobre todo
como la feria indica que es un trabajo arduo de casi 18 a 20 horas de trabajos, lo
gue puede indicar que los estudiantes quedan solos o a cargo de alguien mayor

gue no se encargue del estudio ni tareas del estudiante.

d) Organizacion y Dinamica del Aula: El sexto afio basico es_considerado como
desordenado, conversador y conflictivo con un alto nivel de violencia tanto fisica
como verbalmente, por la comunidad educativa, pero pese a ello la disposicion de
las mesas se encuentra en tres filas pareadas y al final de la sala se encuentran
dos alumnos en mesas individuales, por el motivo de violencia y conflicto entre

companeros.

Los momentos de la clase se pueden apreciar a pesar de ser un curso

conversador, al momento en que la docente genera preguntas para activar
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conocimientos previos, los estudiantes son capaces de responder y recordar los
vistos en clases anteriores. En el desarrollo de la clase se genera de forma activa
con bastante uso del libro del estudiante, lectura compartida y realizacion de
actividades, mientras el cierre de la clase siempre culmina con revision de

actividades y conclusién sobre objetivos visto en clases.

Los docentes no generan trabajos ni actividades grupales, maximo parejas, ya
gue, el curso al ser conflictivo y violento, no respetan a sus pares retrasando 0 no
logrando ejecutar las actividades. Al ser un curso que no trabaja de forma grupal,
primeramente, hay que ensefarles como funciona el trabajo en equipo, para poder

desarrollar actividades de forma eficaz.

3.2 Aplicacion de la Propuesta didactica en Ciencias Naturales para

Sexto Ano de Educacion General Basica

A continuacion, se presentara las modificaciones que fueron realizadas al
implementar la propuesta didactica para sexto afio basico en el eje de la Tierra'y

Universo de la asignatura de Ciencias Naturales

3.2.1 Objetivos por Clases y Reorganizaciones de la Unidad.

En funcién de la implementacién de la unidad titulada “Propuesta didactica para
sexto afio béasico en el eje Tierra y Universo de la asignatura de Ciencias
Naturales.” se le realiz6 algunas modificaciones tanto a las clases en general,
como a algunos materiales especificos. Los cambios o adaptaciones se hicieron
principalmente por el tiempo que se tenia disponible para llevar a cabo la
implementaciéon de la unidad; como éste era limitado hubo que comprimir, o

eliminar, algunas clases y/o actividades.
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A continuacion, presentamos una tabla que mostrara una a una las clases de la

unidad con sus respectivos objetivos y las reorganizaciones llevadas a cabo en la

implementacion.

Tabla 12, Modificaciones por clase colegio A

N° de clase Objetivo de la clase Modificaciones

Clase 0 Evaluacion de diagnéstico | Sin cambios.

Clase 1 Describir las | Sin cambios en la realizacién de la
caracteristicas de las | clase, pero si en la utilizacién de
capas de la  tierra | algunos materiales. Por ejemplo, no se
(Atmosfera, litosfera e | les pidi6 croquera tamafo oficio, sino,
hidrosfera) que posibilitan | su cuaderno de ciencias naturales.
el desarrollo de la vida y
proveen recursos para el
ser humano.

Clase 2 Identificar los tipos de | Sin cambios en la realizaciéon de la
contaminacion de las | clase, pero si en el instrumento con el
capas  externas para | cual se hace la aplicacion de contenido
proporcionar medidas de | de la clase. Se cambia de un afiche a
proteccién un triptico.

Clase 3 Investigar sobre la | Sin cambios.
formacion del suelo y sus
propiedades

Clase 4 Determinar Sin cambios en la realizacion de la
experimentalmente el | clase, pero si en los materiales, en
efecto del viento y el agua | esta clase se piden bandejas de vidrio,
sobre la erosién del suelo | pero se hicieron en bandejas de

plumavit.

Clase 5 Evaluacion final Sin cambios.
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Tabla 13, Modificaciones por clase colegio B

N° de clase Objetivo de la clase Modificaciones
Clase 0 Evaluacion de diagnostico | Sin cambios.
Describir las | Sin cambios en la realizacion de la
caracteristicas de las |clase, pero si en la utilizacion de
capas de la tierra | algunos materiales. Por ejemplo, no se
Clase 1 (Atmosfera, litosfera e | les pidi6 croquera tamafio oficio, sino,
hidrosfera) que posibilitan | su propio cuaderno de ciencias
el desarrollo de la vida y | naturales.
proveen recursos para el
ser humano.
Identificar los tipos de | Sin cambios en la realizacion de la
contaminacion de las | clase, pero si en el instrumento con el
Clase 2 capas  externas para | cual se hace la aplicacion de contenido
proporcionar medidas de | de la clase. Se cambia de un afiche a
proteccion una infografia.
Investigar sobre la | Sin cambios.
Clase 3 formacion del suelo y sus
propiedades
Determinar Sin cambios en la realizacion de la
experimentalmente el | clase, pero si en los materiales, en
efecto del viento y el agua | esta clase se piden bandejas de vidrio,
Clase 4 sobre a erosion del suelo pero se realizd en recipientes de
plastico.
Clase 5 Evaluacion final Sin cambios.
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3.2.2 Cronologia de las Clases Implementadas

A continuacién, se realizara una cronologia con las fechas de las clases

realizadas y los temas tratados en cada una de ellas.

Clase 0, realizada el 30 de agosto (colegio A) y el 13 de septiembre (colegio B).

- Evaluacién Diagnéstico.

- Explicacion del trabajo de unidad, por ejemplo, cémo trabajar en grupo,

comportamiento ante trabajo con experimentacion y distribucién de roles.
- Explicacién de los contenidos a tratar durante la unidad didactica.

- Planificaciéon de los grupos de trabajo y pedir materiales para la clase siguiente.

Clase 1, realizada el 1 y 6 de septiembre (colegio A) y el 15 de septiembre
(colegio B)
- Diferenciar las capas internas y externas de la Tierra.

- Conocer las diferentes capas externas de la Tierra

Clase 2, Realizada el 9, 20 de septiembre (colegio A) y el 20 y 22 de septiembre
(colegio B)

- Identificar la contaminacion de las distintas capas externas de la Tierra.

- Conocer las consecuencias de la contaminacion de las distintas capas externas

de la Tierra.

Clase 3, realizada el 22 y 27 de septiembre (colegio A) y el 22 y 27 de septiembre
(colegio B)

- Identificar y definir que es el suelo.

- Conocer la formacion de suelo.

- identificar y definir cuales son las capas del suelo.

- conocer e identificar los tipos de suelos.
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Clase 4, realizada el 4 y 7 de octubre (colegio A) y el 29 de septiembre (colegio B)

- Caracterizar la erosion del suelo de tipo edlica e hidrica.
Clase 5, realizada el 11 de octubre (colegio A) y el 4 de septiembre (colegio B)

- Evaluacion final.

- Encuesta de satisfaccion.
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CAPITULO IV “ANALISIS DE RESULTADOS”

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos en las rdbricas de
desempefio clase a clase, evaluaciones y encuesta de satisfaccion realizadas en
la Implementacién de la Propuesta Didactica de Ciencias Naturales en el eje de la
Tierray el Universo para sexto afio basico.

Para dar a conocer la informacion obtenida, se presenta el siguiente orden: (1)
Anadlisis de desempefio clase a clase, (2) Analisis de resultados Colegio A, (3)
Andlisis de resultados Colegio B, (4) Discusion sobre los resultados obtenidos y

(5) Analisis de encuesta de satisfaccion.

4.1 Analisis de desempenio clase a clase

En este capitulo se analizan las rdbricas analiticas de desempefio clase a clase
de 50 estudiantes distribuidos en equipos de 4 a 5 alumnos, los cuales pertenecen
al colegio A y el colegio B, que participaron en la implementacion de la propuesta
didactica para sexto basico en el eje de la Tierra y el Universo de la asignatura de

Ciencias Naturales.

Las rubricas analiticas que se evaluaron estan compuestas de aspectos a
evaluar e indicadores con su respectivo puntaje. Cabe destacar que las rubricas
fueron completadas por las seminaristas clase a clase y por cada equipo de

trabajo, siendo esta una informacion de proceso de la implementacion.

Las respuestas mas frecuentes para las rubricas de desempefio, son tabuladas
en la Tabla N° 14.
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Tabla 14, Respuestas mas frecuentes en rlubricas analiticas de desempefio clase

a clase

Aspectos a evaluar

Indicador mas frecuente

a)

Completan la evaluacion.

Los estudiantes completan la

autoevaluacion.

b)

de

entregadas

Completan la guia
actividades

durante la clase.

Los estudiantes completan toda la guia
de actividades entregadas durante la

clase.

Participa de forma activa

durante la clase.

El estudiante participa de forma activa en
el desarrollo de la clase en los momentos

oportunos.

d)

Expresan un discurso oral que
permite la comprension de lo

gue comunica.

El estudiante expresa deficientemente un

discurso oral que no permite la

comprension de lo que comunica.

Cumplen y respetan los roles
asignados e forma efectiva

durante la clase.

Los estudiantes cumplen y respetan los
roles asignados de forma efectiva, solo
momento mientras realizan

por un

actividades en grupo.

Escuchan y respetan las
diferentes opiniones dentro

del grupo.

Los estudiantes escuchan y respetan las
diferentes opiniones dentro del grupo

solo por un momento.

9)

Escuchan y respetan con
atencion las exposiciones de

los diferentes grupos.

Los estudiantes escuchan con atencion y
de

diferentes grupos durante el desarrollo

respetan las exposiciones los

de las mismas.

h)

Cumplen con los materiales

pedidos por el (la) docente.

Los estudiantes no llevan los materiales

pedidos por el (la) docente.

Mantienen el orden y limpieza

mientras se realizan las

actividades.

Los estudiantes mantienen el orden y la
limpieza solo por un momento mientras

realizan las actividades durante la clase.
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Los aspectos a evaluar a los que se les asigno puntaje maximo son: a), b), ¢) y
g); en donde se pudo evidenciar que los estudiantes si realizaban estas acciones

en el aula, es por esto que se evaluaron de esta forma.

Aunque también existen los dmbitos: d), e), f) e i); en donde no se les califico
con el puntaje maximo, sino que, a nivel medio porque estos aspectos a evaluar
se apreciaron en menor cantidad por los estudiantes. Por ejemplo: El @mbito d) se
refiere a la expresion oral del contenido, lo cual costaba que hicieran los
estudiantes al explicar un contenido con sus propias palabras, En el ambito e) y f)
también fueron evaluados medianamente, ya que se referia a cumplir, escuchar
las opiniones y respetar los roles y opiniones dentro del equipo, lo cual no
realizaban, al no saber trabajar en grupo. Y el ambito i), que se refiere a mantener
el orden mientras realizan las actividades, también fue evaluado a nivel medio, ya
que en la mayoria de las actividades las profesoras fueron quienes tenian que

dedicar tiempo después de finalizada la clase a limpiar y ordenar el aula.

Para finalizar también hubo un aspecto a evaluar el cual se califico
insatisfactoriamente, el h) especificamente, porque se refiere a que los estudiantes
cumplen con los materiales pedidos por el (la) docente. Sin embargo, esto no
ocurrié en ninguna de las clases implementados, por lo cual los (las) docentes
debieron proveer de todos y cada uno de los materiales usados durante la

implementacion de la propuesta didactica.

Al tomar en cuenta todos los aspectos evaluados, se puede concluir que, los
estudiantes tuvieron participacion activa dentro del aula en la implementacién de la
propuesta, aungque existen factores que aun estan débiles, como la comunicacion
y orden al trabajar en equipos y por sobre todo la responsabilidad, lo cual se ve

reflejado no siendo un hébito de los estudiantes.
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4.2 Andlisis de resultados Colegio A

A continuacion, se dan a conocer los resultados obtenidos por el Colegio A, en
las evaluaciones de pre-test y pos-test en los estudiantes de sexto afio basico. Se
presentan sus resultados a nivel genérico y especifico para posterior analisis de

dichos resultados.

4.2.1 Resultados obtenidos a nivel global

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes a

nivel global, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los resultados son

expuestos a través de la Tabla N° 15 y el Gréafico N° 10 con su respectiva

interpretacion.
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Tabla 15, Resultados obtenidos a nivel global en la evaluacion pre-test y pos- test.

NIVEL GLOBAL

Alumnos Puntaje pre-test Puntaje pos-test
Al 24 28
A2 20 26
A3 21 25
A4 19 24.5
A5 19 23.5
A6 17 22.5
A7 18 18.5
A8 15 17.5
A9 14 17
Al10 15 16.5
All 12 16.5
Al2 11 13.5
Al3 10 13
Al4 9 115
Al5 9 10.5
Al6 9 10
Al7 6 9
Al8 7 8.5
Al9 3 8.5
A20 4 8
A21 2 6
A22 3 6
A23 5 5.5
A24 2 5
A25 3 4
Promedio | 11 13
Puntaje ideal | 30 30
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Gréfico 10, Resultados obtenidos a nivel global en la evaluacion pre-test y pos-
test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 10 nos muestra los resultados
obtenidos a nivel global para el pre-test y pos-test aplicado a los estudiantes del 6°
afio basico, del colegio A, el cual tenia como puntaje ideal 30 puntos. Sin
embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-test es de 11
puntos y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 24 puntos; mientras
gue el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 2 puntos. A partir de esta
informacion se pudo obtener que 12 estudiantes (48%) alcanzaron puntaje sobre
el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el
promedio son 13 estudiantes (52%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 13 puntos y el
puntaje méximo alcanzado por un estudiante es de 28 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 4 puntos. A partir de esta

informacion se pudo obtener que 13 estudiantes (52%) alcanzaron puntaje sobre
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el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 12 estudiantes (48%).

Al comparar los resultados del pre-test y pos-test, después de la implementacion
de la metodologia ECBI en el eje de la Tierra y Universo, se percibe que el 100%
de los alumnos del 6° afio basico aumentaron sus puntajes obtenidos en la

evaluacion inicial.

Finalmente, estas pruebas contemplan la tridimensionalidad curricular que
deben contener las evaluaciones para un desarrollo éptimo de los estudiantes,

valorando sus conocimientos, habilidades y actitudes.

4.2.2 Resultados obtenidos del item de Seleccién Multiple

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en
el item de seleccién multiple, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los
resultados son expuestos a través de la Tabla N° 16 y el Grafico N° 11 con su

respectiva interpretacion.
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Tabla 16, Resultados obtenidos en item de seleccion multiple, en la evaluacion

pre-test y pos-test

ITEM DE SELECCION MULTIPLE

Alumnos

Puntaje pre-test

Puntaje post-test

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

A10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al19

A20

A21

A22

A23

A24

A25

Promedio

Puntaje ideal
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Gréfico 11, Resultados obtenidos en item de Seleccion Mltiple, en la evaluacion
pre-test y pos-test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 11 nos muestra los resultados
obtenidos segun el item de seleccion multiple del pre-test y pos-test aplicado a los
estudiantes del 6° afio basico, del Colegio A, el cual tenia como puntaje ideal 6
puntos. Sin embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-
test es de 4 puntos y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 6
puntos; mientras que el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 1 punto. A
partir de esta informacion se pudo obtener que 16 estudiantes (64%) alcanzaron
puntaje sobre el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se

encontraron bajo el promedio son 9 estudiantes (36%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 4 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 6 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 1 punto. A partir de esta
informacion se pudo obtener que 18 estudiantes (72%) alcanzaron puntaje sobre
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el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 7 estudiantes (28%).

Al comparar los resultados obtenidos de la aplicacion de pre-test y pos-test,
después de la implementacién de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y
Universo, se percibe que el 28% de los estudiantes del 6° afio basico
incrementaron sus puntajes obtenidos en relacion al pre-test. Mientras el 32% de
los estudiantes, mantuvieron sus puntajes y el 40% disminuyeron sus puntajes

obtenidos en el item de seleccién mdltiple.

En este item se encuentran preguntas de los siguientes temas: 1 pregunta de
Capas Externas de la Tierra, 2 preguntas de Contaminacion de Capas externas de

la Tierra, 1 pregunta de Tipos de Suelo y 2 preguntas de Erosiéon Hidrica y Edlica.

Finalmente, una evaluacion debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es

destinado a la dimensidon de conocimientos de la evaluacion.

4.2.3 Resultados obtenidos del item Completacion con Respuesta

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en
el item de completacion con respuesta, con respecto a pre-test y pos-test. En
donde los resultados son expuestos a través de la Tabla N° 17 y el Grafico N° 12

con su respectiva interpretacion.
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Tabla 17, Resultados obtenidos en item de completacién con respuesta, en la

evaluacion pre-test y pos-test.

ITEM DE COMPLETACION CON RESPUESTA

Alumnos

Puntaje pre-test

Puntaje post-test

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

A21

A22

A23

A24

A25

Promedio

Puntaje ideal
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Gréfico 12, Resultados obtenidos en item de completacion con respuesta, en la

evaluacion pre-test y pos-test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 12 nos muestra los resultados
obtenidos segun el item de Completacion con Resuesta del pre-test y pos-test
aplicado a los estudiantes del 6° afio basico, del Colegio A, el cual tenia como
puntaje ideal 8 puntos. Sin embargo, el puntaje promedio obtenido por los
estudiantes en el pre-test es de 4 puntos y el puntaje maximo alcanzado por un
estudiante es de 8 puntos; mientras que el puntaje minimo logrado por un
estudiante es de 1 punto. A partir de esta informacion se pudo obtener que 14
estudiantes (56%) alcanzaron puntaje sobre el promedio del curso; mientras que
los estudiantes que se encontraron bajo el promedio son 1lestudiantes (44%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 5 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 8 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 0 puntos. A partir de esta

informacion se pudo obtener que 13 estudiantes (52%) alcanzaron puntaje sobre
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el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 12 estudiantes (48%).

Al comparar los resultados obtenidos de la aplicacion de pre-test y pos-test,
después de la implementacién de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y
Universo, se percibe que el 48% de los estudiantes del 6° afo basico
incrementaron sus puntajes obtenidos en relacion al pre-test. Mientras el 12% de
los estudiantes, mantuvieron sus puntajes y el 40% disminuyeron sus puntajes

obtenidos en el item de Completacion con Respuesta.

En este item se encuentran preguntas del tema: 2 preguntas que contienen 8

conceptos de Tipos de Suelo.

Finalmente, una evaluacion debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es
destinado a la dimensiéon de habilidad en la evaluacion.

4.2.4 Resultados obtenidos en item de términos pareados

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en
el item de términos pareados, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los
resultados son expuestos a través de la Tabla N° 18 y el Gréafico N° 13 con su

respectiva interpretacion.
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Tabla 18, Resultados obtenidos en item de Términos Pareados, en la evaluacién

pre-test y pos-test.

ITEM DE TERMINOS PAREADOS

Alumnos Puntaje pre-test Puntaje post-test

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

A21

A22

A23

A24

A25

Promedio
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Grafico 13, Resultados obtenidos en item de Términos Pareados, en la

evaluacion pre-test y pos-test.
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obtenidos segun el item de Términos Pareados del pre-test y pos-test aplicado a
los estudiantes del 6° afio basico, del Colegio A, el cual tenia como puntaje ideal
5 puntos. Sin embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-
test es de 2 puntos y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 5
puntos; mientras que el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 0 puntos.
A partir de esta informacion se pudo obtener que 13 estudiantes (52%) alcanzaron
puntaje sobre el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se
encontraron bajo el promedio son 12 estudiantes (48%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 3 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 5 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 0 puntos. A partir de esta

informacion se pudo obtener que 11 estudiantes (44%) alcanzaron puntaje sobre
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el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 14 estudiantes (56%).

Al comparar los resultados obtenidos de la aplicacion de pre-test y pos-test,
después de la implementacién de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y
Universo, se percibe que el 48% de los estudiantes del 6° afo basico
incrementaron sus puntajes obtenidos en relacién al pre-test. Mientras el 40% de
los estudiantes, mantuvieron sus puntajes y el 12% disminuyeron sus puntajes

obtenidos en el item de la Términos Pareados.

En este item se encuentran los enunciados segun los temas: 2 enunciados de
Contaminacién de Capas externas de la Tierra, 1 enunciado de Tipos de Suelo y 2

enunciados de Erosion Hidrica y Edlica.

Finalmente, una evaluacion debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es

destinado a la dimension de habilidad en la evaluacion.

4.2.5 Resultados obtenidos en Item de Caso

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en el
ftem de Caso, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los resultados son
expuestos a través de la Tabla N° 19 y el Grafico N° 14 con su respectiva

interpretacion.
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Tabla 19, Resultados obtenidos en item de caso, en la evaluacion pre-test y pos-

test.

ITEM DE CASO
Alumnos Puntaje pre-test Puntaje post-test
Al 5 9
A2 2 9
A3 3 8
A4 1 6.5
A5 2 6.5
A6 0 7.5
A7 0 15
A8 0 55
A9 0 2
Al10 1 15
All 0 3.5
Al12 0 0.5
A13 0 0
Al4 0 3,5
Al5 0 0.5
Al16 0 0
Al7 0 2
Al8 0 15
Al19 0 0.5
A20 0 1
A21 0 1
A22 0 0
A23 0 0.5
A24 0 2
A25 0 0
Promedio | 1 3
Puntaje ideal | 12 12

94



Grafico 14, Resultados obtenidos en item de Caso, en la evaluacion pre-test y

pos-test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 14 nos muestra los resultados
obtenidos segun el item de Caso del pre-test y pos-test aplicado a los estudiantes
del 6° afo basico, del colegio A, el cual tenia como puntaje ideal 12 puntos. Sin
embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-test es de 1
punto y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 5 puntos; mientras
gue el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 0 puntos. A partir de esta
informacion se pudo obtener que 4 estudiantes (16%) alcanzaron puntaje sobre el
promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el
promedio son 21 estudiantes (84%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 3 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 9 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de O puntos. A partir de esta

informacion se pudo obtener que 4 estudiantes (16%) alcanzaron puntaje sobre el
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promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 21 estudiantes (84%).

Al comparar los resultados obtenidos de la aplicacion de pre-test y pos-test,
después de la implementacién de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y
Universo, se percibe que el 89% de los estudiantes del 6° afo basico
incrementaron sus puntajes obtenidos en relacion al pre-test y el 16% de los

estudiantes, mantuvieron sus puntajes obtenidos en el item de Caso.

En este item se encuentran las preguntas para los diferentes temas que posee
la evaluaciéon: 1 pregunta de Contaminacién de Capas externas de la Tierra 'y 3

preguntas de Erosion Hidrica y Edlica.

Finalmente, una evaluacion debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es

destinado a la dimension actitudinal de la evaluacion.

4.2.6 Discusion de resultados obtenidos colegio A

En sintesis, para el Colegio A, se obtuvieron resultados positivos, ya que, todos
los alumnos aumentaron sus puntajes a nivel general en el pos-test en

comparacion del pre-test, que en promedio su incremento fue de 2 puntos.

Al analizar por item se ve reflejado que ciertos alumnos aumentaron en algunos
y disminuyeron en otros, relacionando la capacidad de concentracion para resolver

diversas interrogantes.

Al estudiar en profundidad una a una las evaluaciones se deja en evidencia, que
los puntos obtenidos de forma correcta en cada item predominan las respuestas
de los temas de Capas externas de la Tierra y Contaminacién de las Capas
externas de la Tierra, teniendo mayores errores y respuestas nulas en las

tematicas de Tipos de Suelo y Erosion hidrica y edlica.
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Otro de los aspectos positivos que se obtuvo de la implementacion, fue que se
puedo incorporar a los alumnos con necesidades educativas especiales, dentro
del curso se encuentran 5, de los cuales tuvieron un ascenso en los puntajes, pero
no traspasando el promedio del curso de 13 puntos, lo cual verifica que lo alumnos
al manipular en ciencias naturales genera un aprendizaje mas activo, verificando

la efectividad de la metodologia.

Al analizar los resultados obtenidos de las evaluaciones, luego, de la
implementacion de la metodologia de la Ensefianza de las Ciencias Basadas en
Indagacién, se puede concluir que es efectivo para trabajar en el eje de Tierra 'y

Universo, lo que queda demostrado por el analisis anterior.

4.3 Andlisis de resultados colegio B

A continuacion, se dan a conocer los resultados obtenidos por el Colegio B, en
las evaluaciones de pre-test y pos-test en los estudiantes de sexto afio basico. Se
presentan sus resultados a nivel genérico y especifico para posterior analisis de

dichos resultados.

4.3.1 Resultados obtenidos a nivel global

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes a
nivel global, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los resultados son
expuestos a través de la Tabla N° 20 y el Grafico N° 15 con su respectiva

interpretacion.
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Tabla 20, Resultados obtenidos a nivel global en la evaluacion pre-test y pos-test.

NIVEL GLOBAL

Alumnos Puntaje pre-test Puntaje post-test
Al 6 23
A2 5 24
A3 6 21
A4 8 24
A5 11 22
A6 14 29
A7 8 21
A8 5 18
A9 6 28
Al10 3 24
All 7 22
Al2 9 19
Al3 7 20
Al4d % 20
Al5 4 22
Al6 4 19
Al7 3 12
Al8 5 24
Al9 5 26
A20 5 22
A21 2 22
A22 3 20
A23 2 20
A24 1 17
A25 1 17
Promedio |5 21
Puntaje ideal | 30 30
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Gréfico 15, Resultados obtenidos a nivel global, en la evaluacion pre-test y pos-

test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 15 nos muestra los resultados
obtenidos a nivel global para pre-test y pos-test aplicado a los estudiantes del 6°
afio basico del Colegio B, el cual tenia como puntaje ideal 30 puntos. Sin
embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-test es de 5
puntos y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 14 puntos; mientras
gue el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 1 punto. A partir de esta
informacion se pudo obtener que 16 estudiantes (64%) alcanzaron puntaje sobre
el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el
promedio son 9 estudiantes (36%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 21 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 29 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 12 puntos. A partir de esta

informacion se pudo obtener que 15 estudiantes (60%) alcanzaron puntaje sobre
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el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 10 estudiantes (40%).

Al comparar los resultados del pre-test y pos-test, después de la implementacién
de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y Universo, se percibe que el 100% de
los alumnos del 6° afio basico aumentaron sus puntajes obtenidos en la

evaluacion inicial.

Finalmente, estas pruebas contemplan la tridimensionalidad curricular que
deben contener las evaluaciones para un desarrollo 6ptimo de los estudiantes,

valorando sus conocimientos, habilidades y actitudes.

4.3.2 Resultados obtenidos del item de Seleccion Multiple

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en
el item de Seleccion Mltiple, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los
resultados son expuestos a través de la Tabla N° 21 y el Grafico N° 16 con su

respectiva interpretacion.
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Tabla 21, Resultados obtenidos en item de seleccion multiple, en la evaluacion

pre-test y pos-test.

ITEM DE SELECCION MULTIPLE

Alumnos Puntaje pre-test

Puntaje post-test

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

A21

A22

A23

A24

A25

Promedio
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Grafico 16, Resultados obtenidos en item de seleccion multiple, en la evaluacion

pre-test y pos-test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 16 nos muestra los resultados
obtenidos en el item de seleccion mdaltiple pre-test y pos-test aplicado a los
estudiantes del 6° afio béasico del colegio B, el cual tenia como puntaje ideal 6
puntos. Sin embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-
test es de 2 puntos y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 5
puntos; mientras que el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 0 punto. A
partir de esta informacion se pudo obtener que 13 estudiantes (52%) alcanzaron
puntaje sobre el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se

encontraron bajo el promedio son 12 estudiantes (48%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 5 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 6 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 1 puntos. A partir de esta

informacion se pudo obtener que 22 estudiantes (88%) alcanzaron puntaje sobre
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el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 3 estudiantes (12%).

Al comparar los resultados del pre-test y pos-test, después de la implementacion
de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y Universo, se percibe que el 100% de
los alumnos del 6° afio basico aumentaron sus puntajes obtenidos en este item de

Seleccién Multiple con respecto a la evaluacion inicial.

En este item se encuentran preguntas se los siguientes temas: Una interrogante
de Capas externas de la Tierra, dos preguntas de Contaminacion de Capas
externas de la Tierra, una sobre Tipos de Suelo y dos interrogantes sobre Erosion
Hidrica y Edlica.

Finalmente, una evaluacion debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es

destinado a la dimensién de conocimientos de la evaluacion.

4.3.3 Resultados obtenidos del item Completacion con Respuesta

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en
el item de Completacién con Respuesta, con respecto a pre-test y pos-test. En
donde los resultados son expuestos a través de la Tabla N° 22 y el Gréafico N° 17

con su respectiva interpretacion.
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Tabla 22, Resultados obtenidos en item de Completacion con Respuesta, en la

evaluacion pre-test y pos-test.

ITEM DE COMPLETACION CON RESPUESTA

Alumnos

Puntaje pre-test

Puntaje post-test

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

A21

A22

A23

A24

A25

Promedio

Puntaje ideal
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Gréfico 17, Resultados obtenidos en item de Completacién con Respuesta, en la
evaluacion pre-test y pos-test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 17 nos muestra los resultados
obtenidos en el item de Completacion con respuesta pre-test y pos-test aplicado a
los estudiantes del 6° afio basico del colegio B, el cual tenia como puntaje ideal 8
puntos. Sin embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-
test es de 1 punto y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 5
puntos; mientras que el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 0 punto. A
partir de esta informacion se pudo obtener que 12 estudiantes (48%) alcanzaron
puntaje sobre el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se

encontraron bajo el promedio son 13 estudiantes (52%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 5 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 8 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 3 puntos. A partir de esta
informacion se pudo obtener que 19 estudiantes (76%) alcanzaron puntaje sobre
el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el
promedio fueron 6 estudiantes (24%).

Al comparar los resultados del pre-test y pos-test, después de la implementacién
de la metodologia ECBI en el eje de La Tierra y Universo, se percibe que el 96%
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de los alumnos del 6° afio basico aumentaron sus puntajes obtenidos en este item
de completacion con respuesta, respecto a la evaluacion inicial, mientras que un
solo estudiante correspondiente al 4% mantuvo su puntaje obtenido en este item

en ambas evaluaciones.

En este item se encuentra dos preguntas que contienen ocho conceptos del

tema Tipos de Suelo, presente en el eje de La Tierra y Universo.

Finalmente, una evaluaciobn debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es
destinado a la dimensiéon de habilidad en la evaluacion.

4.3.4 Resultados obtenidos en item de Términos Pareados

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en
el ltem de Términos Pareados, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los
resultados son expuestos a través de la Tabla N° 23 y el Gréfico N° 18 con su

respectiva interpretacion.
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Tabla 23, Resultados obtenidos en item de Términos Pareados, en la evaluacién

pre-test y pos-test..

ITEM DE TERMINOS PAREADOS

Alumnos

Puntaje pre-test

Puntaje post-test

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

A21

A22

A23

A24

A25

Promedio

Puntaje ideal
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Gréfico 18, Resultados obtenidos en item de términos pareados, en la evaluacion
pre-test y pos-test.
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La informacion brindada en el Grafico N° 18 nos muestra los resultados
obtenidos en el item de términos pareados pre-test y pos-test aplicado a los
estudiantes del 6° afio basico del colegio B, el cual tenia como puntaje ideal 5
puntos. Sin embargo, el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-
test es de 2 puntos y el puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 4
puntos; mientras que el puntaje minimo logrado por un estudiante es de 0 punto. A
partir de esta informacion se pudo obtener que 16 estudiantes (64%) alcanzaron
puntaje sobre el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se
encontraron bajo el promedio son 9 estudiantes (36%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 5 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 5 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 3 puntos. A partir de esta
informacion se pudo obtener que 20 estudiantes (80%) alcanzaron puntaje sobre
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el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 5 estudiantes (20%).

Al comparar los resultados del pre-test y pos-test, después de la implementacion
de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y Universo, se percibe que el 96% de
los alumnos del 6° afio basico aumentaron sus puntajes obtenidos en este item de
términos pareados, respecto a la evaluacion inicial, mientras que un solo
estudiante correspondiente al 4% mantuvo su puntaje obtenido en este item en

ambas evaluaciones.

En este item se encuentran enunciados dos correspondientes a Contaminacion,

dos de Erosion y finalmente uno sobre Tipos de Suelo.

Finalmente, una evaluacion debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es
destinado a la dimensiéon de habilidad en la evaluacion.

4.3.5 Resultados obtenidos en item de Caso

En este apartado se evidencian los resultados que obtuvieron los estudiantes en
el item de Caso, con respecto a pre-test y pos-test. En donde los resultados son
expuestos a través de la Tabla N° 24 y el Grafico N° 19 con su respectiva

interpretacion.
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Tabla 24, Resultados obtenidos en item de caso, en la evaluacion pre-test y pos-

test.

ITEM DE CASO

Alumnos

Puntaje pre-test

Puntaje post-test
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Grafico 19, Resultados obtenidos en item de Caso, en la evaluacion pre-test y

pos-test.

Item de Caso

14
12
10

o N B O

Promedio
Puntaje ideal [ s ——

M Puntaje pre-test M Puntaje post-test

La informacion brindada en el Gréfico N°19 nos muestra los resultados
obtenidos en el item de Caso pre-test y pos-test aplicado a los estudiantes del 6°
afio basico del colegio B, el cual tenia como puntaje ideal 12 puntos. Sin embargo,
el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en el pre-test es de 1 punto y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 5 puntos; mientras que el
puntaje minimo logrado por un estudiante es de O punto. A partir de esta
informacion se pudo obtener que 10 estudiantes (40%) alcanzaron puntaje sobre
el promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el
promedio son 15 estudiantes (60%).

Con respecto al pos-test, el promedio logrado por el curso es de 6 puntos y el
puntaje maximo alcanzado por un estudiante es de 11 puntos; mientras que el
puntaje minimo alcanzado por un estudiante es de 2 puntos. A partir de esta

informacion se pudo obtener que 9 estudiantes (36%) alcanzaron puntaje sobre el
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promedio del curso; mientras que los estudiantes que se encontraron bajo el

promedio fueron 16 estudiantes (64%).

Al comparar los resultados del pre-test y pos-test, después de la implementacion
de la metodologia ECBI en el eje de Tierra y Universo, se percibe que el 96% de
los alumnos del 6° afio basico aumentaron sus puntajes obtenidos en este item de
Caso, respecto a la evaluacion inicial, mientras que un solo estudiante
correspondiente al 4% mantuvo su puntaje obtenido en este item en ambas

evaluaciones.

En este item se encuentran preguntas para los diferentes temas que posee la
evaluacion: una pregunta de Contaminaciéon de las Capas externas de la Tierra y

tres interrogantes de Erosion, presente en el eje de La Tierra y Universo.

Finalmente, una evaluacion debe ser tridimensional, donde se valoren los
conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, por ello, este item es

destinado a la dimension actitudinal de la evaluacion.

4.3.6 Andlisis de resultados obtenidos en Colegio B

En sintesis, para el Colegio B, se obtuvieron resultados positivos, ya que, todos
los alumnos aumentaron sus puntajes a nivel general en el pos-test en

comparacion del pre-test, que en promedio su incremento fue de 16 puntos.

Al analizar por item se ve reflejado que ciertos alumnos aumentaron en algunos
y disminuyeron en otros, relacionando la capacidad de concentracidn para resolver

diversas interrogantes.

Al estudiar en profundidad una a una las evaluaciones se deja en evidencia, que
los puntos obtenidos de forma correcta en cada item predominan las respuestas

de los temas de Capas externas de la Tierra y Contaminaciéon de las Capas
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externas de la Tierra, teniendo mayores errores y respuestas nulas en las

tematicas de Tipos de Suelo y Erosion hidrica y edlica.

Otro de los aspectos positivos que se obtuvo de la implementacion, fue que se
puedo incorporar a los alumnos con necesidades educativas especiales, dentro
del curso se encuentran 4, de los cuales tuvieron un gran ascenso, por ejemplo, el
"alumno 25", que incremento de puntaje 1 a 17 puntos en el pos-test, si bien no
alcanzo6 el promedio del curso de 21 puntos, verifica que lo alumnos al manipular
en ciencias naturales genera un aprendizaje mas activo, verificando la efectividad

de la metodologia.

Al analizar los resultados obtenidos de las evaluaciones, luego, de la
implementacion de la metodologia de la Ensefianza de las Ciencias Basadas en
Indagacion, se puede concluir que es efectivo para trabajar en el eje de Tierra y

Universo, lo que queda demostrado por el analisis anterior.

4.4 Discusion sobre Resultados Obtenidos

A continuacién, se realiza una breve discusion sobre los resultados obtenidos en
el Colegio A y Colegio B, en 6° afio basico posterior la implementacion de la

metodologia ECBI.

Al analizar de manera global las evaluaciones realizadas en los Colegios A y B,
podemos concluir que si hubo aprendizaje, ya que en un total de 50 estudiantes
(25 cada sexto afo), el 100% aumento su puntaje, podemos sintetizar que la
implementacién de la propuesta didactica para el eje de Tierra y Universo,

mediante el método EBCI, si permite mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Al desglosar las evaluaciones por items puede observar, el desarrollo de
diversas interrogantes, los temas que involucra y las dimensiones que abarca la

evaluacion ya sea, conocimiento, habilidad o actitud.
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Al estudiar las evaluaciones por item, se ve reflejado que tuvo mayor aceptacion
los items de seleccion multiple y términos pareados, en ambos colegios que es
practicamente de seleccion, si tener la necesidad de escribir una respuesta propia

del estudiante y sin llegar a sintetizar ni analizar.

En observacion, a temas que exige el eje de Tierra y Universo, se analiza que la
mayor cantidad de pruebas correctas fueron las de Capas externas de la Tierra y
Contaminacion de capas externas de la Tierra, las cuales se evidencia en la
realizacion de las clases de la propuesta donde los alumnos respondian en
momentos de clase mayormente a estos temas involucrados, demostrando un

déficit en el area de erosion y tipos de suelo.

Finalmente, en la tridimensionalidad de la evaluacion, los estudiantes
respondieron de mejor forma lo involucrado con conocimiento Yy habilidad,
mientras que sector actitudinal fue en ambos colegios el item que presenta menor
ascenso donde, 4 (16%) de 25 estudiantes del colegio A, alcanzaron puntaje sobre
el promedio, mientras que el colegio B, fueron solo 10 (40%) de 25, por tanto, del
total de 50 estudiantes solo el 28% logro alcanzar un puntaje sobre el promedio en

respectivos establecimientos.

Al analizar estos datos, se comprende la mejoria de resultados de los
estudiantes, ademas de la participacion activa de los alumnos, se pudo observar
de manera personal que al ejercer las clases de la Propuesta didactica, los
avances de los estudiantes no se vieron plasmados de forma directa en la
evaluacion final, ya que, una nota no significa un aprendizaje significativo en los
estudiantes, pero si al enunciar preguntas sobre conceptos o experimentos y los

estudiantes son capaces de responder.
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4 .5 Andlisis de Encuesta de Satisfaccion

A continuacién, se presentan los resultados y una breve interpretacion de las
respuestas de la Encuesta de Satisfaccion aplicada a los alumnos de sexto afio
basico del Colegio A (25 estudiantes) y Colegio B (25 estudiantes), teniendo un

total de 50 estudiantes.

4.5.1. Resultados encuesta de preguntas abiertas

La encuesta consta de 6 preguntas abiertas que los estudiantes debian
responder segun su percepcion y participacion dentro de las clases de la
implementacién de una propuesta didactica mediante el método ECBI en el eje de
Tierra y Universo. Estas respuestas fueron dividas en dos categorias mas
frecuentes (se repetian mas del 50% de las veces) y menos frecuente (su

repeticion era menos del 50%).
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4.5.1.1 Ante la pregunta ¢ Te gusto trabajar en Ciencias Naturales de forma

Experimental?

Tabla 25, Tabla pregunta ¢ Te gusto trabajar en Ciencias Naturales de forma

Experimental?

Respuestas Mas Frecuentes Respuestas Menos Frecuentes

Si No

Razones: Razones:
- Porque se escribia poco y se |-Habia que trabajar muy rapido, pero

experimentaba mas. era divertido.

- Es mas entretenido que estar leyendo | Si

el libro y completando guias. Razones:
- Las tias nos preguntan mas si

sabemos o no.

De la Tabla anterior se puede observar que sobre el 50% de los estudiantes
tienen como preferencia el gusto de las clases de Ciencias Naturales de forma
experimental. En esta pregunta hubieron solo 3 (12%) estudiantes que su
respuesta fue NO, pero mencionaban que era mas divertido, mientras que el resto
de los alumnos mencionaba que si le gustaban este tipo de clases con diversos

fundamentos.

Esto se puede evidenciar en los siguientes fragmentos extraidos de las

encuestas:
-"Si, porque al hacer experimentos no escribimos tanto”

- "Si, porque la tia nos hacia hacer experimentos y las clases pasaban mas

rapidas”

-"Si, por que aprendiamos de una manera diferente"
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Asi, como hay respuestas frecuentes también hay menos frecuentes, esto se

puede evidenciar en los siguientes fragmentos extraidos de las encuestas:

-"No, porque donde no trabajabamos en los experimentos, al final teniamos que

trabajar mas rapido”

-"No, porque me cuesta trabajar con los materiales"

-"No, es divertido, pero me pierdo en los pasos”

4.5.1.2 Ante la pregunta ¢ En qué se diferencia las clases vistas con las

clases normales que tienes en Ciencias Naturales?

Tabla 26, Tabla pregunta ¢ En qué se diferencia las clases vistas con las clases

normales que tienes en Ciencias Naturales?

Respuestas méas Frecuentes

Respuestas menos Frecuentes

Que no tenemos que escribir tanto.

No usamos el libro de clases.

Hicimos muchos experimentos.

Las clases son mas entretenidas.

Trabajamos en grupo

Trabajo con roles.

No habiamos trabajado con tierra.

Al analizar esta interrogante los estudiantes mencionan a grandes rasgos las

diferencias de clases tradicionales con las clases de método ECBI, para evidenciar

estas respuestas se han extraido respuestas de la encuesta de satisfaccion.

Algunas respuestas mas Frecuentes

- "No trabajamos con los libros, mientras que en las otras clases los leiamos

siempre.”
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- "La tia nos hace trabajar de forma individual, en cambio ahora trabajamos en

grupo de 4."

A continuacion, se presentan fragmentos de respuestas menos frecuentes

respondidas por los estudiantes.

-"La tia es menos enojona.”

-"Nos dividiamos los roles en el trabajo de grupo”

-"Nunca habia estudiado la tierra, solo jugado. "

Al analizar esta pregunta, se evidencia que los estudiantes son capaces de

diferencias las clases, y que la manera de trabajo grupal y de experimentacion, fue

lo que mas les llamo la atencién.

4.5.1.3. Ante la pregunta ¢Que fue lo que mas te gusto o llam¢ la atencion de

la unidad vista?

Tabla 27, Tabla pregunta ¢Qué fue lo que mas te gusto o llamé la atencién de la

unidad vista?

Respuestas mas Frecuentes

Respuestas menos Frecuentes

Trabajar con plastilina

La tia era méas simpatica

Hacer experimentos La tia preguntaba siempre @ Ssi
entendiamos o0 no
No pasadbamos tanta materia, pero | Haciamos actividades como

aprendiamos.

crucigramas.

Al experimentar me daba cuenta de

cosas gue no sabia

Las profesoras nos entregaban los

materiales

Al analizar esta interrogante de la encuesta de satisfaccion, el 100% contesto

algo que les gustaba con algun tipo de material o el agrado de las actividades que

se les presentaban.
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Para evidenciar esto se presentan respuestas mas frecuentes y menos

frecuentes.
Respuestas mas frecuentes

- "No escribiamos tanto, pero me aprendi las capas de la Tierra y como no

contaminarlas”
- "No sabia que podia aprender sin tener que escribir 5 hojas de materia"

- "Hacer tantos experimentos fue lo que mas me gusto, aparte de que asi no

leiamos tanto"
Respuestas menos frecuentes
-"La profesora eran mas amables y simpaticas"

-"No teniamos que responder guias con muchas respuestas, ahora hicimos hasta

crucigramas".

4.5.1.4 Ante la pregunta ¢Qué fue lo que menos te gusto o te costo realizar?

Tabla 28, Tabla pregunta ¢,Qué fue lo que menos te gusto o te costo realizar?

Respuestas méas Frecuentes Respuestas menos Frecuentes

Trabajar en grupo Seguir los pasos

Estudiar erosion y tipos de suelo

Nada

Al estudiar y analizar estos resultados, se observa que los estudiantes tuvieron

dificultad de trabajar en grupo y estudiar el tema de erosion hidrica y edlica.

El trabajo grupal, lo referencian por el motivo de que los grupos fueron

asignados, por tanto, el no estar con sus compafieros de todos los dias y no saber
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coémo funciona un trabajo en equipo les dificulta la experimentacién y término de

actividades.

A continuacién, se presentan fragmentos extraidos de la encuesta de

satisfaccion

Respuestas més frecuentes
- "No me gusta trabajar con compafieros que no hacen nada"
-"La erosion fue lo que mas me costo aprenderme”

-"No me cost6é nada, me gusto todo sobre todo trabajar con la plasticina”

Respuestas menos Frecuentes

-"No me gusta por mis compaferos no hacen las tareas que les toca y me pierdo

parte de la experimentacion "

-"No estoy acostumbrada a seguir pasos”
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4.5.1.5 Ante la pregunta ¢ Qué te parecio trabajar en equipo?

Tabla 29, Tabla pregunta ¢ Qué te parecio trabajar en equipo?

Respuestas mas frecuentes Respuestas menos Frecuentes
Bueno Bueno
Razones: Razones:
- Asi las tareas se pueden dividir -Me tocé grupo con mi mejor amigo

-Se pueden compartir ideas

Malo Malo

Razones: Razones:

-Mis compafieros no hacen nada -Me llevo mal con mis comparieros de
- Solo conversamos y no trabajamos | grupo

mucho - Discutimos muchos

-Provocamos desorden

Al analizar estas respuestas, se manifiesta el hecho que los alumnos trabajan de
forma individual en todas las asignaturas y casi todo el afio escolar, es por ello que
los alumnos hacen referencia a estas respuestas, a continuacion, se presentan

respuestas textuales extraidas de la encuesta.
Respuestas mas frecuentes

-"Me gust6 que trabajaramos en grupo por nos podemos dividir las actividades que

nos dan"

-"Me parecié super bacan porque yo les decia algo y conversabamos si

opindbamos lo mismo o diferente”

-'No me gustdé mucho porque justo con los que me tocaron son los mas
desordenados del curso entonces asi no se vale, los grupos deberiamos elegirnos

nosotros"
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Respuestas menos frecuentes

- "Me gust6 porque somos 4 en el grupo y justo son mis mejores amigos"

-"Me toco grupo con mi compariera favorita, si que trabajamos super duper bien"

-"No logramos ponernos nunca de acuerdo, debe ser porque todos creemos cosas

distintas"

-"Me gustan los grupos, pero justo me tocé con uno de los compafieros que mas

me molesta”

El trabajo en grupo para los cursos, es algo que no se genera, por tanto, el que

deban trabajar en grupo todos los dias de la asignatura y con grupos designados

dificulta la comunicacion de grupo y la realizacion de actividades.

4.5.1.6 Ante la pregunta ¢Qué mejorarias de las clases? (Puedes dar una o

dos opciones)

Tabla 30, Tabla pregunta ¢ Qué mejorarias de las clases? (Puedes dar una o dos

opciones)

Respuestas mas Frecuentes

Respuestas menos frecuentes

No le mejoraria nada, esta super bien la

clase

Que nos den mas tiempo para el

desarrollo de actividades

Los grupos uno los elige

todas las clases sean con

Que

experimentos
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A continuacién, se muestran respuestas extraidas desde las encuestas

verificando la tabla anterior:
Respuestas mas Frecuentes

-"Las clases estan super buenas, no le cambiaria nada. TODAS LAS CLASES DE
CIENCIAS DEBERIAN SER ASI"

-"La unidad que vimos estuvo super entretenida sobre todo experimentar y desde
ahi comentar, pero lo unico malo fue que los grupos fueron designados, hubiese

sido mejor que nosotros los eligiéramos"
-"No le cambio nada"
Respuestas menos frecuentes

- "Cambiaria las clases de lenguaje y de matematicas por experimentos, quizas

aprenda mas"
- "Profe, de méas tiempo para terminar las preguntas”

Luego, de analizar las respuestas o sugerencias para la implementacion, se
observa que los estudiantes se sintieron participes de la creacion de su
aprendizaje, por lo mismo piden que todas las clases sean con experimento, al
igual que ellos mismos elijan los grupos, de manera que queden con Sus grupos
de amigo o de confianza, pero al generar eso igual no se estaria logrando que

compartan y aprendan de sus demas compafieros.
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4.5.2. Andlisis de resultados de Encuesta de Satisfaccién

Finalmente, como sintesis luego de analizar los resultados obtenidos en la
encuesta de satisfaccion, se puede observar que a los estudiantes les llamé la
atencion experimentar y trabajar con materiales que ellos conocen muy de cerca,

por ejemplo, la Tierra para estudiar tipos de suelos.

Una cosa que desagrado y que cambiarian, es el trabajo en equipo, el no estar
acostumbrados a trabajar en grupo (ni siquiera en pareja, por precaucion a
desorden y alboroto dentro del aula), provoca que dificulte el trabajado de como
separar roles o como respetarse al dar opiniones distintas, es por ello que los
alumnos sugieren que ellos mismos puedan elegir sus grupos, asi logran un grupo
de confianza y homogéneo de ideales, ya que, se juntan con compaferos que
posee caracteristicas o gustos similares. Al dejar que los estudiantes elijan sus
propios grupos puede ocasionar mas conversacion o juegos, dejando de lado la
actividad propuesta, discriminacion y poca o nula integracion con respecto a sus

demés compairieros.

A parte del trabajo grupal, los estudiantes reconocen que pueden aprender con
experimentacion, dandose cuenta que son ellos mismos son quienes generan su

aprendizaje, verificando la efectividad de la metodologia ECBI.
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CAPITULO V. CONCLUSION

En las escuelas chilenas se le da mayor importancia a la asignatura de Lenguaje
y Comunicacién, y al area de las Matematicas, quedando en segundo plano el

area de las Ciencias Naturales e Historia y Geografia.

Especificamente en Ciencias Naturales, existen ejes tematicos donde se le da
mayor relevancia que a otras, un ejemplo claro es el déficit que se presenta en los
establecimientos educacionales con el eje de “Tierra y Universo”, por ello, se
implementd una propuesta que incrementa el trabajo en este eje, utilizando la
metodologia de Ensefianza de las Ciencias Basadas en Indagacion (ECBI),
basada principalmente en experimentos, y que desarrollada a través de cuatro
fundamentales etapas (I) Focalizacion, (1) Exploracion, (1ll) Reflexion y (IV)
Aplicacion. En estas fases de la metodologia se presentan de forma clave los
momentos de la clase, donde en el inicio, los estudiantes pueden activar
conocimientos previos a través de preguntas que propone el docente y las
vivencias del estudiante, el desarrollo, indagacion por parte de los estudiantes y en
el cierre, se verifican los nuevos aprendizajes a través de nuevas actividades

propuestas por el docente.

Al comenzar este trabajo, se propusieron objetivos generales (Implementar la
Propuesta Didactica en Ciencias Naturales para Sexto afio basico en el eje la
Tierra y Universo, a través de la metodologia de la Ensefianza de las Ciencias
Basadas en Indagacién) y objetivos especificos (Revisar planificaciones y
materiales para 6° afio basico de la propuesta didactica en ciencias naturales para
quinto y sexto afio de Educacién Basica en el eje Ciencias de la Tierra y Universo;
aplicar los materiales para 6° afio basico de la propuesta didactica en ciencias
naturales para quinto y sexto afio de Educacién Basica en el eje Ciencias de la
Tierra y Universo; presentar los resultados del proceso de la implementacion de la
propuesta did4ctica; analizar los resultados de las evaluaciones de los estudiantes
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expresados en el rendimiento académico obtenido en los instrumentos que fueron
disefiados e implementados para la propuesta; interpretar las percepciones de los
estudiantes participantes respecto del proceso que se ha implementado de la
propuesta didactica; categorizar las fortalezas y debilidades de la propuesta
didactica y de la implementacién de ésta; formular proyecciones para una futura
implementacion de este mismo tema, considerando las mejoras a la propuesta
didactica.) estos objetivos fueron realizados por las seminaristas y contemplados
en el presente trabajo.

Al generar la implementacion en el aula, se generaron experiencias
enriqguecedoras que dieron indicios a las posteriores evaluaciones. Algunas de

ellas son:

- Al implementar en escuelas con estudiantes de riesgo social, sus padres,
apoderados o tutores, no se encargan de facilitar materiales a los
estudiantes, por tanto, para la produccion de los experimentos las
seminaristas otorgaron materiales a cada grupo de trabajo.

- Los alumnos de los colegios involucrados no estan familiarizados a un
trabajo grupal, por ende, al inicio de la unidad las clases generadas fueron
de constante conversacion entre algunos integrantes del equipo de trabajo.
- Durante la clase se mencionaban o se plasmaban en pizarra pasos para
facilitar el trabajo de los estudiantes, pero este procedimiento dificultaba a
algunos estudiantes, que por motivo de distraccion o conversacion durante
la explicacion se sentian desorientados.

- Una de las clases requeria la utilizacion de proyector y corriente eléctrica,
en situaciones, en la escuela se generaban corte de electricidad, por ende,
impedia la utilizacion y funcionamiento de estos materiales.

- Finalmente, las planificaciones de la propuesta didactica tienen un tiempo
estimado de 90 minutos y sin interrupciones, tuvieron que ser modificadas a
45 minutos o0 entre pausas por interrupciones del area administrativa del

establecimiento durante las clases.
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Luego, de un profundo analisis y estudio de evaluaciones aplicadas en la
propuesta didactica en sexto afio basico en Colegio A y Colegio B se puede

concluir que,

- Las evaluaciones que se realizaron de pre-test y pos-test, fueron recibidas
de forma acertada por los estudiantes, incrementando su puntaje en la

evaluacion final, luego, que se implementara la metodologia.

- Los estudiantes de los establecimientos educacionales, prefirieron
responder los items de seleccion multiple y de términos pareados, ya que la

capacidad de sintesis y formulacién de respuestas es deficiente.

- Haber realizado la rdbrica de desempefio por grupo, involucré un analisis
de trabajo clase a clase y comportamiento de los alumnos, evidenciando su

evolucion a través de la unidad realizada.

- Los resultados obtenidos no evidencia que los alumnos aprendieron, pero
si en las experiencias de las seminaristas donde los alumnos respondian a

las interrogantes propuestas en cada clase.

Asi, como fue aplicada una evaluacion de pre y pos-test para ratificar sus
conocimientos, también se aplicO una encuesta de satisfaccion que despliega lo

siguiente,

- La aplicacién de encuestas, genero la cooperacion de los estudiantes para
analizar la metodologia, desde su punto de vista.

- Facilité a descubrir lo que les agrado y desagrado a los estudiantes de las

clases, permitiendo comprender los resultados obtenidos.
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Finalmente, al implementar la propuesta didactica se pueden entregar fortalezas

de la propuesta y debilidades que pueden ser remediadas:
Fortalezas de la Implementacion didactica

- La metodologia al incluir experimentacion, permite que los estudiantes

sean actores activos al interior de las clases.

- Se promueve el trabajo grupal dentro de un curso, fomentando tolerancia y

respeto por el otro.

- Promueve el trabajo de los alumnos con necesidades educativas

especiales al manipular materiales, centrando su atencion en el trabajo.

- Los materiales que se requieren para los trabajos de clase a clase, son de

bajo costo y facil acceso para los estudiantes.

- La evaluacion tanto inicial (pre-test) como final (pos-test), involucran la
tridimensionalidad curricular, o sea abarca, conocimientos, habilidades y

actitudes de los estudiantes.

- Los momentos de la clase (inicio-desarrollo-cierre), se pueden evidenciar

perfectamente.
Debilidades de la Implementacion didactica

- Las actividades propuestas en las planificaciones eran muy extensas, por
tanto, los estudiantes debian trabajar de forma apresurada para culminar el

trabajo.

- Los alumnos al ser primera vez que trabajaban con esta metodologia
utilizaban mas tiempo de lo estimado, por tanto, uno de los puntos claves

fue la falta de tiempo para el desarrollo de sus actividades.

- Falta de profundizacion de contenidos, por ejemplo, no engloba todos los
objetivos de aprendizaje que estipula el programa de estudio de ciencias

naturales y la carencia de significancia cultural, que estan definidos en la
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propuesta , pero no se ven reflejadas en las planificaciones, para luego ser

ejecutadas.

- Debilidad de conceptualizacion, ejemplo, "capas de la Tierra" donde los
estudiantes hacen referencia a las capas internas de la Tierra (corteza,
manto superior, manto, ndcleo externo y nucleo interno), mientras, que se

referia a las capas externas de la tierra (atmosfera, litosfera e hidrosfera).

- La propuesta didactica (planificacion), estad enfocada en alumnos "ideales”,
donde estos estudiantes deben ser participativos, con caracteristicas

idéneas, sin ninguna necesidad especial, etc.

Asi, como dentro de una propuesta se encuentran debilidades y fortalezas, se
generan las siguientes proyecciones para una hueva implementacion o

modificacion de la propuesta didactica:

- Previo a la implementacion, se deben generar dinamicas, clases y/o
trabajos grupales, donde los estudiantes pueda trabajar en forma de equipo
y organizarse, recordando que el trabajo en equipo es la base del éxito,
ademas de trabajar la habilidad de extraccion y sintesis de informacion de

los estudiantes.

- Generar experimentacion con materiales del establecimiento o de
reciclaje, donde los alumnos puedan acumular materiales previamente a la

intervencion.

- Adecuar actividades para bloques de 45 minutos, tomando en cuenta que
en algunos establecimientos solo poseen 3 blogues pedagdgicos
semanales de ciencias naturales, y asi puedan presenciar las cuatro fases

de la metodologia.

La experiencia en aula al realizar la implementacion de la propuesta didactica de
sexto afio de Educacién en Basica en el eje de ciencias de la Tierra y Universo,

nos lleva a reflexionar como docentes de acuerdo a las siguientes ideas:
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Percepciones gratificantes, ya que los estudiantes aprenden desde sus
propias experiencias, generando su propio aprendizaje, en donde el
docente no es quien declara los contenidos, sino que, solo afina y
reafirma algunos conceptos.

Genera en las docentes nociones positivas para la utilizacion de esta
metodologia en la préactica diaria, por los buenos resultados obtenidos
en la implementacién y porque es una metodologia que ayuda a abarcar
de mejor forma los contenidos y fenbmenos naturales que se abordan
en la asignatura de Ciencias Naturales.

Al utilizar esta metodologia, se visualiza como los estudiantes
internalizan mucho mas los contenidos, haciéndolos propios Yy
conectados a su vida cotidiana.

Ayuda a los estudiantes a fomentar el pensamiento critico, ya que se
hacen preguntas durante todos los momentos de la clase, en donde la
misma verbalizacion de estas aumenta de manera significativa la
confianza en los estudiantes al aprender ciencias.

Buena experiencia en general en ambos establecimientos en donde se
llevd6 a cabo la implementacién, ya que fueron los mismos

establecimientos que centros de practica de cada seminarista.

En consecuencia, de cada uno de los puntos sintetizados anteriormente, ECBI,

es una metodologia activa-participativa, donde se permite el pleno desarrollo de

los estudiantes de una forma mas completa a nivel cognitivo y social.

Mientras que, en las metodologias tradicionales, donde el Colegio A y el

Colegio B se encuentran insertos, el docente es un expositor y el estudiante un

reproductor de los expuesto, generando una participacion nula, en cambio la

metodologia implementada lograba que los estudiantes participen de forma activa,

transformando al docente como un orientador y guia para ellos. Al generar

aprendizajes mediante la experimentacion, es mas significativo que el aprendizaje

de memorizacion de conceptos mediante las clases teoricas tradicionales,

afirmado por los estudiantes en las propias encuestas de satisfaccion.
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Al ser la primera vez que los estudiantes trabajaban con este tipo de clases tan
activa, hubo poca patrticipacion, pero luego del avance de las clases, se logré que
los estudiantes estuvieran mas activos al interior de las clases, ademéas de
acercase y apropiarse de procedimientos cientificos y de las Ciencias Naturales,
logrando, asi observar la efectividad de la metodologia de ensefianza de las
ciencias basadas en indagacion promoviendo el aprendizaje en los estudiantes, a
demas de desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes para el trabajo grupal

y ciencias naturales en el eje de Tierra y Universo.
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CAPITULO VII. ANEXOS

e Anexol
UNIVERSIDAD DE COMNCEPCION = . .i hy
Educacion General Basica [
Propuesta didactica para quinto y sexto ano basico en el gje P, ‘"'nx
Tiemra y Universo de la asignatura de Ciencias Maturales. f"i.ﬁ
Seminarisias: Maricel Camo Ch, Danitza Jara S, Andrea Mardones C.

EVALUACION DE CIENCIAS NATURAL ES: “Conociendo Nuestro Planeta™

Maomibire:

Curso: 6° Fecha:

Pje. |deal: 30 pi=. Fje obtenido: Mota: Tiempo: 90 min.
Objetivos:

* |denfificar las capas externas de la Tiema.

» |dentificar los tipos de contaminacion de las capas extema para
proponer medidas de proteccion.

» Distinguir la formacion y propiedades del suslo.

» Sefalar los efectos de la erosion.

3 ITEM DE SELECCION MULTIPLE: Lee atentamente cada pregunta, piensa en la

posible respuesta v luego, enciema en un circulo la altemativa correcta. (1 pto

clu, & ptos en total)

1. Sabiendo que la Tierra esta constituida
por capas externas ;Como se llama la
capa donde interaccionan los seres
vivos?

a) Atmdsfera
b) Litdsfera.
c) Biosfera.
d) Hidrésfera.
Z. Si permitimos que los alcantarillados wacien sus residuos a los rios y
lagos : Cual es la capa de la tierra que sera directamente afectada?

a) Atmosfera.
b) Litosfera.
c) Biosfera.
d) Hidrosfera.

3. :Cudles de las siguientes capas de la tierra, puede ser contaminada por
accion de los gases y humao de los vehiculos?

a) Atmdsfera
b) Litosfera.
c) Biosfera.
d) Hidrosfera.
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4. El suelo esta constituido por capas. (En qué
capa conviven UMNA gran cantidad de seres
vivas?

a) Capa Supernior.

b) Capa Intermedia.

c) Capa Inferior.

d) Minguna de las anteriores.

6. Existiendo diferentes tipos de erosion :Cuales son los agentes
principales que ocasionan la erosion del suelo?

a) Edlica — Solar

b) Edlica — Hidrica
) Hidrica — Solar

d) Hidrica — Acistica

6. Existiendo diferentes tipos de erosion ;A qué corresponde la erosion
pluvial?

a) Efectos erosivos producidos por los rios y comientes subtemaneas.
b) Efectos erosivos producides por fuertes vientos.

c) Efectos erosivos producidos por el agua de lluvia.

d) Efectos erosivos producides por el agua.

[TEM DE COMPLETACION COM RESPUESTA: Lee atentarmente, piensa y
completa donde comesponda con el término correcto. (1 pto Cada concepto, 8
ptos en total)

Resbhaloso - Arenoso — S observa - Capa superficial — Porosos —
No se observa — Gravilla — Capa inferior

1) La contiene arena, arcilla, agua, aire, humus vy

gran cantidad de seres vivos, en cambio, la

contiens mayormente rocas W

gran cantidad de seres vivos.

2) El suelo consta de particulas grandes y muy susktas. Son
suelos y permeables que dejan pasar el agua con
facilidad. En cambio, la consta de fragmentos de rocas
sueltas. Al mojarios son Y NG s juntan.
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5 ITEM TERMINOS PAREADOS: |dentifica y anota con la letra correspondients el témino
gue s= encuentra en la fila A con su definicion gue s encuentra en la fila B.

(Puntaje: 1ptos clu, 5 ptos en total)

Fila A
a_ Erosion Antrdpica

b. Erosion

c. Suelo

d. Contaminacion de la Litdsfera

e. Contaminacion de la Hidrasfera

Fila B
Modificacion  quimica  del  agua
generalmente provocada por la
accion humana.

Mezcla de componentes minerales,
arganicos, humedad vy espacio de aire.

Acumulacion de  sustancias  que
repercuten  negalivamente  en el
comportamiento de los suelos.

Desgaste del suelo por la accion del
agua, del viento o la accion humana.

Desgasie del suelo causado por la
accion del hombre al desamollar sus
actividades (Incendics forestales, sobre
pastoren, desforestacion, entre otros)

IV. ITEM DE CASO: Lee cada pregunta, piensa ¥ luego responde. (Puntaje: 12 ptos

en total.)

Caso M*1: Pablo fue a visitar a su tio José, quien vive en €l campo cerca de un rio. Este
aho, s2 dio cuenta de gue los arboles que estaban a la orilla del rio fusron cortados v
que &l rio habia crecido. Por ofra parte, & tio le comentd que tiene que regar sus
sembrados tres veces al dia, porque ahora come mucho viento v la tiema se saca con

facilidad.

Mandato M*1: ;Qué funcidn cumplian los arboles antes de ser talados? Justifica.

{1pts)
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Mandato N°2: Propone dos medidas para solucionar el problema del tio de Pablo.

(2pts)
1.

Caso M°2: Don Pedro es un agricultor de la Octava Region. El siembra en sus tieras
diferentes fipos de cultivos. Su nieto le preguntd si cuida el suelo donde siembra, ya
gue el sobrecultivo desgasta los nutrientes gue los componen. Frente a esta situacion
don Pedro busca medidas de proteccion para cuidar sus tiemas.

Mandato N°1: Para ayudar a don Pedro, propone dos medidas de proteccion para el
suelo. (Zpts.)
1.

Caso N°3: En una clase de Ciencias Naturales se habld sobre los diferentes tipos de
contaminacion gue afectan a la atmosfera, litsfera e hidrosfera (capas externas de la
Tiemra) causadas por la accion negativa del ser humano. Ante esta situacion un grupo
de estudiante busca ideas para proponer medidas de proteccion gue se pudieran
desamollar en conjunto con la comunidad.

Mandato N*1: Propone dos acciones de proteccion para cada capa extemna de la
Tiema.

Atmosfera (2pts):

1.

2
‘.

Litdsfera (2pts):
1.

2
‘.

Hidrosfera (2pts):
1.

y

—_—
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® Anexo 2

UNIVERSIDAD DE COMCEPCION - .
Educacion General Basica AT
Propuesta didactica para quinto y sexio afio basico en el eje P Wy
Tiema y Universo de la asignatura de Ciencias Maturales. j‘"i.-i ‘g
Seminaristas: Maricel Camo Oh, Daniza Jara 5, Andrea Mamiones C.

PAUTA DE CORECCION: RUBRICA ANALITICA DE DESEMPENO

PARA EVALUAR PRUEBA DE CIENCTAS NATURALFS
“CONOCIENDO NUESTRO PLANETA”

Simacién evaluativa: Desarrollo de los items v preguntas de la prueba de la unidad 1

CONOCIMIENTOS

por capas extemnas ;Como se
donde
interaccionan los seres vivos?

llama la

capa

v} Item J preguntas Miveles de desempenio
Logrado = 1 punto Mo logrado =0 punto
I. ITEM DE SELECCION
MULTIPLE: Bl estudiante enciera  la | El estudiante enciema una
alternativa C, Bidsfera. altermativa distinta a la C,

1. Sabiendo - o No responde.
que la Tiera 3
esta
constituida

2. 5j
aleantarillados

residuos a los rios y lagos
iCual es la capa de la tiema
3 directamente

que Serd
afectada?

permitimaos  que  los
vacien sus |E

estudiante encierma
alternativa I, Hidrosfera

El estudiante enciama una
altemativa distinta a la D,
O No responde.

3. ;Cuales de las siguientes | 2l
capas de la tierra, pueden ser
contaminada por accion de
los gases y humo de los

vehiculos?

estudiante encema
alternativa A, Atmosfera.

El estudiante enciema una
altemativa distinta a la A,
O Ne responde.

4. El suelo esta
constituido  por
capas. ;En que
capa  conviven
en gran cantidad
de seres wivos?

alternativa A
Superior.

Bl estudiante endcema la
Capa

El estudiante enciema una
altermativa distinta a la A,
o No responde.

5. Existiendo diferentes fipos | El
de erosion ;Cuales son los
principales
erosion  del

agentes
occasionan  la
suelo?

altienativa B, Eolica
que Hadrica.

estudiante encema la

El estudiante enciera una
altemativa distinta a la B,
O NG responde.
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6. Existiendo diferentes tipos
de erosicn A que
cormesponde la erosion

=l estwdiante endcera la
alternativa C, Efectos
erosivoes producidos por el

El estudiante encema una
altemativa distinta a la C,
o no responde.

HABLIDAD

pluvial? agua de luvia.
lkem /pregunta Lograde = 1 punto por Mo Logrado= 0 puntos
concepto
Il. TEM DE COMPLETACION | &1  estudiante responde | El  estudiante  no
CON RESPUESTA: Lee | comectamente & primer | responds o su respuesta
atentamente, piensa ¥ | concepio O Capa | es completamente
completa donde comesponda | Superficial. eronea.
con el término comecto.
=l estudiants responde | El estudiants no
1) La contiene | comectaments &l segundo | responde o su respuesta
arena, arcilla, agua, aire, humus | S9NeERID con: Se observa es completaments
y gran cantidad de STonea.
SEfES Vm0s, en -:'.ambu:-.. la =l  estudiante  responde | El estudiants no
_ COMMENS | sorrectaments =l tercer | responde o su respuesta
miaymnents rocas ¥ | concepio con: Capa Inferior | es completameante
gran cantidad eronea.
de seres vivos.
El  estudiante  responde | El estudiants nic
comectaments &l cuaro | responde o su respuesta
concepic conc Mo se | es completaments
observa Sronea.

=l  estudiante  responde
comectamente el paimer
concepio con: Arencso

El estudiante no responds
o su respussta es
completaments emanea.

=l  estudiante  responde
correctaments el segundo

concepio con: Porosos

El estudiante no responds
o su respussta  es
completamente emonea.

= estudiante  responde
commeciamente &l fercer
concepio con: Gravilla

El estudiante no responds
o  su  respussta es
completaments eminea.

=l estudiante  responde
comectamente &l cuarto
concepio con: Resbaloso

El estudiante no responds
o su  respussta es
completaments emanea.

2. Bl suelo consta
de particulas grandes y muy
sueltas. Son suelos
¥ permeables
que dejan pasar e agua con
facilidad. En canbio, la
consta de
fragmentos de rocas sueltas. Al
micjarios son ¥ No
s junitan.
1. ITEM TERMINOS

PAREADOS: |dentifica y anocia
can la letra comespondiente el
termino que se encuentra en la
fila A con su definicidn gue se
encuentra 2n la fila B.

_ Desgaste del suelo
causado por la accion del
hombre al desamrollar sus
actividades {Incendios

=l estudianie responds con
la letra “a” Erosion
antropica

El estudiante respondes
con una letra distinta de
“a" o no responde
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forestales, sobre pastoreo,
desforestacion, entre otros)

em / pregunita

Logrado = 1 punto

Mo Logrado= 0 puntos

Desgaste del suelo por la
accion del agua, del viento o
la accion humana.

£l estudianie responde con
la letra “b" Erosion

El estudiante responds
con una letra distinta de
“b" o no responde

Mezcla de componentes
minerales, OrgAncos,
humedad y espacic de aire

El estudiante responde con
la letra “e" Suelo

El estudiante responds
con una lefra distinta de
"g"” o no responde

Acumulacion de
sustancias que repercuten
negativamente &n el

comportamiento de los suslos

£l estudianie respondes con
la lefra “d” Contaminacion
Litosfera

El estudiante responds
con una letra distinta de
“d" o no responde

Acumulacion de
sustancias que repercuten
rnegativamenite &ri el

comportamisntoe de los
suelos.

£l estudianie responds con
la letra “e” Contaminacion
Hidrosfera

El estudiante responds
con una letra distinta de
“g"” o no responde

ACTITUD

Iv. ITEM DE CASO: Les cada
pregunta, piensa ¥y lusgo
responde.

Caso N*1: Pablo fue a visitar a
su o Jose, quien vive en el
campo cerca de un rio. Este
ano, se dio cuenta de que los
arboles que estaban a la orlla
del rio fuemn cortados y que &l
rio habia crecido. Por ofra parte,
el tio le comento gue tiene que
regar sus sembrados tres vecss
al dia, porque ahora come
miucho visnto ¥ |3 tiems se seca
con facilidad.

Mandato N"1: ;Cue funcion
cumplian los arboles antes de
ser talados? Jusiifica

Bl estudiante responde gue
los  arboles cumplian s
funcion de mantensr la
hurmedad del suslo ¥y
evitsban la ercsion fluvial.

El estudiante no responds
a la pregunta o su
respuesta es
completaments eronea.
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em /pregunta Logrado = 2ptos Insuficiente = | Ho logrado =
1pts Optos
Mandato MN°2: Propons dos | El estudiants | El estudiante da | El estudiante no
medidas para solucionar el | responde con | @ comocer solo |responde a la
problema del tio de Pablo medidas tales | una accion | pregunta o su
como, por glemplo; | comecta y  la | respuesta a5
segunda no la | completaments
- \olver 8 | presenta o es | emonea
sambrar ks | ermmonea
arboles para
mantener la
humedad  de
kzs suelo.

Hacer zanjas
desde el no

hacia la

siembra  para

mantener la

humedad  del

suedo.
Caso N°2: Don FPedro es un | B ectudiante | El estudiante da | El estudiante no
agriculior de la Octava Region. | responde con | a conocer solo | responde a la
El siembra en sus tiemas | medidas tales | una accion | pregunta o su
diferentes tipps de cultivos. 5U | como, porejemplo: | comecta y  la | respuesta  es
nieto le pregunic si cuida &l segurda no la | completaments
suelo donde siembra, ya que &l | - Diajar de | presenta o es | ermonea.
sobre cultvoe desgasta los sembrar por un | emanea.
nutrientes que ks componen. periodo de
Frente a esia situacion don tiempo para
Pedr busca medidas de que oo
proteccion  para  cuidar  sus restablazoan
tiemas. kxs  nutrisntes

ded suslo.
Mandate N*1: Para ayudar a
don Pedro, propone dos (. Rgtacion de

medidas de proteccion para &l
sueho,

cultivas para la
utilizacion ~ de

diferentes
nutrientes ¥
miejorar la
recUperacion
del susio
utilizada.
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Item /pregunta Logrado = 2ptos Insuficiente = Mo lograda =
Apts Optos

Caso WN®3: Em una clase de |«  Atmasfera: El estudiamte da | El estudiante no
Ciencias Maturales se habld | =1 ectudiants | @ conocer solo | responde a la
sobre los diferemtes fipops de | responde con | una aCccion | pregunta o su
contaminacion que afectan a la | medidas tales | comecta y  la | respuesia es
atmosfera, lfosfera & hidrosfera | como, por ejemplo:; | segunda no la | completaments
[capas extemas de la Tiema) | - respetar la | presenta o es | ermonea
causadas por la accion del ser restriccion EImanea.
humano. Ante esta sRtuacion un wehicular
grupo de estudianie busca ideas | - ayitar la
para proponer  medidas  de calefaccion de
proteccion gue se pudieran combustion

desarrollar en conjunto con |a
comumidad.

Mandato MN1: Fropons dos
acciones de proteccion para
cada capa externa de la Tiema.

lenta [estufa &
lefia)

=]

responde
medidas

Litosfera:
ectudiants
con
tales

COMa, por ejemplo:

Mo botar
basura e
lugares na
LHilizar bolsas
bicdegradables

El estudiante da
a conocer solo
una FCCion
comecta y la
segunda no la
presenta o &5
SITOnea,

Bl estudiante mo
responde a |la
pregunta o su
respuesia es
completamente
ermonea.

H

responde
medidas

Hidrosfera:
eciudiants
con
tales

oD, por ejemplo:

Mo wotar
residuocs a los
rios, lagos vy
rmar.

Mo firar basura
a las playas ni
a los curso de
agua.

El estudiante da
a conocer solo
una FCCion
comecia y la
segunda no la
presenta o &5
SITOnes.

Bl estudiante no
responde a |la
pregunta o su
resplesia es
completamente
SITOnea.

FUNTAJE TOTAL

30 pumntos

PUNTAJE OBTEMIDO
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Anexo 3

UNIVERSIDAD DE CONMCEPCION
Educacion General Basica

Propuesta didactica para quinto y sexto ano basico en el eje
Tierra y Universo de la asignatura de Ciencias Maturales.
Seminanstas: Maricel Cam Ch, Daniza Jara =, Andrea Mamiones C.

1
i
[

P?

RUBRICA ANALITICA DE DESEMPENO CLASE A CLASE

Integrantes:

Curso: 6° ano

Fecha

Situacion Evaluativa: Actividad indagatoria grupal de la clase

Puntaje Total: puntos

Aspectos a evaluar 2 puntos 1 punto 0 puntos
Completan la | Los estudiantes | Loz esfudiantes | Loz estudiantes no
autoevaluacion. completan la | comipletan solo | completan la

autoevaluacion parte de la | autoevaluacion.
autoevaluacion

Completan la guia de

Los estudiantes

Lo= estudiantes

Los estudiantes no

actividades completan toda la | completan la mitad | completan la guia
entregada durante la | guia de actividades | 0 un aparte de la | de actividades
claze. entregada durante | guia de actividades | entregada durante
la claze. entregada durante | la clase.
la clase.
Participa de forma | El estudiante | B estudiante | El estudiante no
activa durante la | participa de foma | paricipa perc de | paricipa durante el
claze. activa en el | fooma pasiva en el | dezamollc de la

desamollc de la

desamollc de la

clase.

class e los | clase.

momentos

oportuncs.
Expresan un discurso | El estudiante | El estudiante | El estudiante no
oral que permite la | expresa un | EXpresa comunica un
comprension de lo | discurso oral que | 9eficientemente un | giseyirag oral.
que Comunica. permite la discurso oral que

comprension de lo
que COmunica.

nx pemite  la
comprension de lo
que comunica

Cumplen y respetan
los roles asignados
de forma efectiva
durante al clase.

Los estudiantes

cumplen ¥
respetan los roles
asignados de
forma efectiva

Los e=studiantes
cumiplen ¥
respetan los roles
aszignados de
forma efectiva, solo

Loz estudiantes no

respetan los roles
azignados de
formia efectiva
durante las
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durante todo el |por un momento | actividades en
desarrollo de las | mientras  realizan | grupo.
actividades en | las actividades en
Qrupo. gQrupo.
Escuchan y respetan | Los estudiantes | Los estudiantes | Los estudiantss no
las diferentes | escuchan v | escuchan W | escuchan ni
opiniones dentro del | respetan las | respetan las | respetan las
grupo. diferentes diferentes diferentes

opinicnes  dentro
del grupo durante
el desamollo de las
actividades.

opiniones  dentro
del grupo solo por
un momento.

opiniones  dentro
del grupo durante
el desamollo de las
actividades.

Escuchan y respetan
con  atencion  las
expoziciones de los
diferentes grupos.

Los estudiantes

escuchan con
atencion y
respetan las
exposiciones  de
los diferentes

grupos durante el
desarrollo de  las
MEsm&s.

Los estudiantes

escuchan ¥
respetan las
exposiciones  de
los diferentes

grupos solo por un
tiempo.

Los estudiantes no

escuchan vy no
respetan las
exposiciones  de
los diferentes

grupos durants el
desamollo de  las
mismas.

Cumplen con los
materiales  pedidos
por el (la) docente.

Los estudiantes
cumplen con todos
o= materiales
pedidos por el (la)
docente.

Los estudiantes
cumplen con
alguncs materiales
pedidos por el
(docente).

Los estudiantes no
llevan los
matenales pedidos
por el (la) docente.

Mantienen el orden y
limpieza mientras se

Los estudiantes
mantienen &l orden

Los estudiantes
mantienen &l orden

Los estudiantes no
mantienen el orden

realizan las |y |a limpieza | y la limpieza solo |y la limpieza

actividades. mientras se | por un momento | mientras Se
realizan las | mientras  realizan | realizan las
actividades durante | las actividades | actividades durante
el desamolle de la | durante la clase. el desamollc de la
clase. clase.

Puntaje obtenido
Calificacion
O T A . e .
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