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INTRODUCCION

La vida cotidiana esta llena de situaciones que requieren que un individuo
comprenda mensajes de distinta naturaleza, desde una situacion comunicativa
habitual hasta la comprensién de un texto propio de un ambito de especialidad. A
partir de lo anterior, se puede deducir que en algunos casos el proceso parece
simple y directo, pero en otros parece transformarse en una tarea dificil, compleja y
muchas veces infructuosa. Lo cierto es que, independiente del tipo de mensaje que
se busca comprender, durante el proceso de comprensidn se desarrollan
operaciones cognitivas de distinto nivel que requieren de la intervenciéon y
participaciéon de los diferentes dominios que conforman el sistema cognitivo, como,
por ejemplo, los sistemas atencionales y de memoria que regulan la interacciéon de
la informacién desde el texto hacia el lector y viceversa. Ademas, tienen lugar
distintos procesos, como el de codificacion y percepcion, y las operaciones
inferenciales basadas en los conocimientos previos y en factores propios del
contexto.

La comprensién es un proceso de alto nivel, cuyo agente es el sistema
cognitivo con todos sus recursos, mecanismos y procesos. Dicho sistema se activa
a partir de un estimulo (visual, oral, multimedial) e inicia un proceso constructivo,
relacionando la informacion que “entra” al cerebro-mente del individuo con la
informacion ya existente en su memoria (conocimiento previo). De esta forma,
comienza una constante interaccion de la informaciéon que debe ser controlada por
el sujeto que comprende (procesos metacognitivos). Este Ultimo punto adquiere
mayor relevancia durante el procesamiento de un texto escrito, debido a que el
lector debe controlar la interaccién entre la informacién que le entrega el texto con

aquella que forma parte de su conocimiento previo. De esta forma, se puede



sostener que la comprension lectora es, por un lado, un proceso mental complejo,
dinamico e interactivo que tiene como objetivo construir el significado de un texto,
por lo que requiere un procesamiento estratégico que permita optimizar el
funcionamiento del sistema cognitivo. Pero, por otro lado, se debe considerar que el
proceso de comprensién va mas alla del sujeto lector y el texto, ya que el contexto
en el cual se produce y se lee determina muchos aspectos de él, desde su
tipologia hasta la forma en que debe ser abordado. Por lo tanto, resulta innegable
que la comprension es también un proceso sociocultural, debido a que todo texto
depende de la cultura y se sustenta en ella, siendo, por consiguiente, una
manifestacion cultural que permite identificar a un grupo y determinar la pertenencia
al mismo.

Como se sostendrd mas adelante, los estudiantes universitarios en su
proceso de alfabetizaciébn académica o afiliacion intelectual (Coulon, 1995)
desarrollan una serie de conductas relacionadas tanto con los contenidos de la
disciplina como con la forma en que se enfrentan a las manifestaciones propias de
su comunidad (lecturas, desarrollo de investigaciones, etc.), lo cual permitird que
finalmente logren incorporarse a dicha comunidad discursiva.

De acuerdo con lo anterior, en esta investigacion convergen dos lineas
tedricas vinculadas tanto al proceso de comprension de un texto como a la relacion
gue se establece entre el texto y el contexto en el cual se produce y se lee. Estas
perspectivas son: a) la psicolinglistica, de la cual se consideran los aportes de
Kintsch (teoria de la construccion — integracion, 1988; 1998); y b) los aportes de la
teoria del género, especificamente las investigaciones realizadas por Parodi (2005;
2007) en el ambito del discurso especializado y Eggins (2002) desde el punto de

vista de la teoria sistémico- funcional del lenguaje.



Para definir las caracteristicas de los textos cientificos, se recurre a los
aportes de Cabré (2002) y Ciaspucio (2003; 2005), mientras que para precisar las
categorias textuales de las disciplinas cientificas y sus caracteristicas se recurre a la
informacion reunida por Parodi (2007) en investigaciones vinculadas a las
instituciones formadoras.

En lo que respecta a la elaboracion de la prueba de lectura con la cual se
llevé a cabo la evaluacion del nivel de comprensién del texto especializado se
recurrio al modelo presentado por Véliz y Riffo (1993), el cual define las variables
implicadas en el proceso de comprensién de un texto. Para interpretar los datos
obtenidos a partir del rendimiento alcanzado por la muestra y establecer
proyecciones a partir de la situacion observada se recurri6 a los estudios que
Carlino (2005) ha desarrollado en torno al proceso de alfabetizacién académica y

sus implicancias en el ambito universitario.



CAPITULOI
FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

1. EL MODELO DE CONSTRUCCION - INTEGRACION
1.1 Construir e integrar para comprender el significado global de un texto

Debido a la importancia que en esta investigacion se le atribuye al
procesamiento activo de un texto para construir e integrar significados, se considera
como sustento tedrico la reconocida teoria de la construccion-integracion (Kintsch,
1988; 1998). En ella se postula que quien comprende procesa el texto por partes
(clausulas, oraciones) y el procesamiento de cada una de estas partes incluye dos
fases: una fase de construcciébn y otra de integracién. Durante la fase de
construccion se llevan a cabo los procesos de menor nivel (decodificacion,
recuperacion de palabras, analisis gramatical) y se produce un cambio de formato
de la informacioén, ya que lo que se encuentra escrito en el texto se traduce a un
formato proposicional para ser representado en la mente del lector. Estas
proposiciones se organizan en una red de coherencia que contiene tanto
asociaciones inmediatas a las ideas del texto como inferencias que contribuyen a la
coherencia del texto y generalizaciones del mismo.

Durante la fase de integracién es posible postular la participacion de
mecanismos inhibitorios que permiten mantener activa la red de proposiciones (red
de coherencia) en que existe una mayor interconexion desactivando los conceptos
inapropiados contextualmente. De esta forma, al final de cada ciclo de construccion-
integracion un pequefio numero de elementos altamente activos de la cldusula
analizada se mantienen por sobre la capacidad limitada de la memoria temporal
(Baddeley, 1986) para un procesamiento posterior (Kintsch y van Dijk, 1978).

Gracias a este traspaso de elementos desde la memoria temporal o de trabajo a la



memoria a largo plazo es posible construir una representacion textual coherente o,
dicho de otro modo, una representacion semantica del texto que se codifica en la
memoria de largo plazo (MLP) en distintos niveles. Como es sabido, Kintsch (1988;
Ericsson y Kintsch, 1995) propone tres niveles de representacion en la construccién
de la representacion semantica del texto. En primer lugar, el nivel de representacion
superficial, el cual se elabora a partir de la informacion lingiistica que aporta el texto
y constituye un breve registro de la redaccion del texto en la memoria. En segundo
lugar, el nivel de representacion del texto base, que especifica las relaciones
semanticas entre los distintos componentes y partes del texto a través de un formato
proposicional. Finalmente, el nivel de representacion del modelo de situacion, que
corresponde a un modelo mental -una suerte de representacion cognitiva analoga,
no proposicional-de la situacién referida en el texto.

Con respecto a la importancia de cada uno de estos niveles para el proceso
de comprension, los hallazgos obtenidos por Kintsch et al. (1990) sefalan que cada
uno de estos niveles desempefa un papel diferencial en la comprensién, memoria vy,
por ende, aprendizaje a partir de un texto. Al respecto, Garcia et al. (1999) sefalan
que el nivel superficial del texto no parece jugar un papel importante para la
memoria y aprendizaje, ya que su funcion estaria mas relacionada con las
operaciones de reconocimiento de palabras necesarias para procesos posteriores.
Con respecto al nivel de representacién del texto base, sefialan que ésta hace
posible establecer una jerarquia de ideas provenientes del texto debido a que
permite conectar ideas que provienen de distintas partes del mismo. Finalmente, el
nivel de representacion del modelo situacional es, al parecer, el que mayor
importancia tiene para el proceso de comprension y aprendizaje a partir de un texto,
toda vez que en este nivel se generan inferencias y oraciones nuevas que en

conjunto constituyen una representacion de la situacién que el texto describe y
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pueden soportar reelaboraciones que permitan desarrollar operaciones destinadas
al aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, el proceso de lectura y comprension de un texto
implica el paso de un nivel a otro. El nivel del texto base se compone de tres
categorias textuales: el nivel microestructural, el nivel macroestructural y el nivel
superestructural (Van Dijk y Kintsch, 1983). S6lo una vez que se construye este
texto base con todas sus categorias, el lector puede elaborar el modelo de situacién,
el cual toma como base la informacion aportada por el texto, pero se define en
funcion del contexto y del conocimiento de mundo. Sin embargo, de acuerdo con el
enfoque tedrico de Kintsch (van Dijk & Kintsch, 1983; Kintsch, 1988; 1998), el
proceso es interactivo, no serial; en otras palabras, la elaboracién del modelo de
situacién puede comenzar desde el inicio de la lectura en una actividad dindmica y

constructiva en el que los distintos niveles comparten informacion.

1.2 El procesamiento inferencial

Como se senald anteriormente, la realizacién de inferencias cumple un papel
fundamental en la comprensién y aprendizaje a partir de un texto, ya que este
proceso esta estrechamente ligado a la construccion del modelo de situacion. Es tal
la importancia que las investigaciones han asignado a las inferencias que algunos
autores han planteado que inferir es comprender (Garcia et al., 1999).

La clasificacion que guia este trabajo ha sido planteada por Parodi (2005) en
una investigacién sobre la comprension y el aprendizaje a partir del texto en ambitos
técnico profesionales. En ella, se retoma la clasificacion que establece la teoria
minimalista que sostiene una diferencia radical entre inferencias automaticas y
elaborativas. Segun esta perspectiva, las inferencias automaticas se producen

durante el proceso de lectura en ausencia de procesos estratégicos dirigidos y en
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los primeros milisegundos de procesamiento (Ledén, 2001), de alli la nocién de
automaticidad. Las inferencias estratégicas, en cambio, dependen de las metas u
objetivos del lector, exigen mayor demora en su procesamiento y son posteriores a
las autométicas (lbid.)

A partir de lo anterior, la evaluacion del rendimiento alcanzado por la muestra

se guiara por la siguiente clasificacion:

1.2.1 Inferencias fundamentales (o automaticas): son inferencias de naturaleza
esencialmente conectiva. Se denominan también relacionadoras o de tipo puente,
ya que conectan las distintas partes del texto estableciendo distintos tipos de
relaciones. Las categorias consideradas en esta investigacion son:

a) Inferencia causal: el lector debe senalar la causa de un fendmeno sefialado en el

texto.

b) Inferencia espacial: el lector debe senalar el lugar al cual hace referencia el texto

y las caracteristicas del mismo.

1.2.2 Inferencias optativas (o elaborativas): no acompanan obligatoriamente la
comprension, ya que son determinadas por el conocimiento previo mas que por la
informacion textual y del control del lector. De alli el caracter de “optativo”, aun
cuando resultan determinantes para comprender un texto en profundidad y aprender
a partir del mismo, debido a que permiten la lectura critica y evaluativa del texto. Se
clasifican en:

a) Inferencias proyectivas o elaborativas: el lector debe reelaborar informacion

proveniente del texto. Esta reelaboracion considera, obviamente, informacion
aportada por el conocimiento previo del lector. Dentro de ellas encontramos la

inferencia tematica (tema) y la inferencia informacional.
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o Inferencia tematica: el lector debe sefalar el tema sobre el cual hace
referencia el texto.

o Inferencia informacional: el lector debe referirse a informacion propia de la
disciplina. Dicha informacion puede aparecer explicita en el texto, por lo cual el
lector debe localizarla y hacer explicita la conexién; o bien, implicita, por lo que el
sujeto debe recurrir a su conocimiento previo para determinar la informacién que se
solicita.

b) Inferencias valorativas o evaluativas: el lector debe emitir un juicio de valor acerca

de la informacion que se presenta en el texto.

Los dos tipos de inferencia mencionados anteriormente (automaticas,
estratégicas) se complementan entre si durante el proceso de comprension lectora,
ya que la evidencia demuestra que la comprensién de un texto requiere de la
realizacién de inferencias tanto automaticas como elaborativas. Las primeras se
consideran “obligatorias” ya que logran y mantienen la coherencia del discurso;
mientras que las segundas, consideradas “opcionales”, enriquecen la
representacion del significado del texto, por lo que suponen un procesamiento mas
activo y una comprensién mas profunda (Garcia et al., 1999).

Como es posible observar, hasta este punto el estudio de los procesos
implicados en la comprensién de un texto escrito considera principalmente al
individuo y los procesos cognitivos que lleva a cabo para comprender el texto. Sin
embargo, como se sefald anteriormente, el estudio de la comprensidén de un texto
no se puede realizar aislando al sujeto del contexto cultural en el cual se produce y
se lee un texto. Es por ello que esta investigacion pretende observar el fenémeno
considerando, ademas, el punto de vista sociocultural, sin dejar de lado el aspecto

cognitivo del proceso, lo que se traduce en una mirada sociocognitiva del fenémeno.
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2. EL GENERO DISCURSIVO
2.1.- La teoria del género desde la perspectiva sistémico funcional

Los estudios que se han realizado en los ultimos afnos en lo que respecta a
la comprension de un texto en el ambito académico (y a la linglistica en general) se
han visto vinculados de una u otra forma al concepto de género y su implicancia
sociocultural. De esta forma, es posible encontrar distintas aproximaciones al
concepto de género discursivo, dependiendo del area de interés del investigador.
La lingUistica sistémico-funcional, por ejemplo, define el concepto de género como
una actividad orientada hacia un determinado propésito formada por fases en las
gue los hablantes intervienen en tanto que miembros pertenecientes a una cultura
(Eggins 2002). Considerando lo anterior, la linglistica sistémico-funcional plantea
que si se quiere comprender por qué un texto significa lo que significa es necesario
reconocer la importancia del contexto de cultura (género) y del contexto de situacién
(registro). El primero (contexto de cultura) es de mayor abstraccion o més general
que el segundo (el contexto de situacion), lo cual permite establecer clasificaciones
generales de los géneros discursivos (por ejemplo géneros literarios, educativos,
etc). Sin embargo, es posible observar la manifestacién concreta de un género a
través de la mediacion del registro, el cual esta determinado por la situacién en que
se produce el texto. El registro, a su vez, se define a través de variables registrales
que corresponden a las siguientes:
a)_Campo: corresponde al tema del texto y se reconoce por los indicadores léxicos.
Se presenta como un continuun entre el conocimiento especializado y el
conocimiento general.
b)__Modo: este rasgo considera dos aspectos. Por un lado, la distancia

interpersonal/espacial entre los hablantes; y, por otro, la distancia experiencial.
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c)_Tenor: este aspecto esta definido por los roles que asumen los participantes de la
situacién comunicativa.

Estas variables permiten realizar la descripcién de un texto al precisar los
valores que adquieren en determinado momento de uso del lenguaje (contexto
situacional); y, unidas a los aspectos I|éxico-gramaticales (itemes Iéxicos y
estructura) permiten clasificar una interaccion comunicativa en un género
determinado en funcién de la cultura en la cual se produce. Por ello, se
considerardn mas adelante para describir los textos empleados en la prueba de
lectura aplicada a la muestra.

De esta forma, a través del concepto de género, el modelo sistémico-
funcional permite descubrir las formas que adquiere el lenguaje para conseguir
objetivos culturalmente apropiados, puesto que el género representa el propdsito
general de la interaccion.

Sin lugar a dudas, las variables anteriores permiten describir los textos
empleados y cémo éstos son significativos en la comunidad en la cual se producen.
Sin embargo, resulta necesario establecer una conexién entre estos aspectos
culturales y la dimensiéon cognitiva, considerando que ambas dimensiones son
relevantes para llevar a cabo el proceso de comprension de un texto especializado.

Es por ello que a continuacién se presenta un enfoque sociocognitivo del fenémeno.

2.2. Enfoque sociocognitivo: una perspectiva integral del género textual

Parodi (2008) sostiene que el conocimiento de los géneros se construye
individual y socialmente, siendo almacenado a modo de representaciones
cognitivas. Considerando lo anterior, los géneros textuales se activaran y
materializaran en textos especificos, dentro de contextos sociales y culturales

determinados. Debido a ello, el investigador plantea la necesidad de concebir el
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constructo género discursivo desde una perspectiva integral a través de un enfoque
sociocognitivo. Este enfoque propone un modelo formado por tres dimensiones: la
dimension cognitiva, la dimension linglistica y la dimensién contextual, las cuales se
definiran brevemente a continuacion.

a) Dimensién cognitiva: esta dimension destaca el rol central que tiene el sujeto

dentro de un proceso de comunicacion, ya que es €l quien construye en su mente
los géneros discursivos como instrumentos comunicativos a partir de contextos y
situaciones sociales especificas; y mediada por la dimension linguistica. Con
respecto a la dimensién cognitiva, dos conceptos son relevantes: el modelo de
situaciéon (Van Dijk, Kintsch, 1983) y el modelo de contexto (Van Dijk, 1999, 2006,
2008). El primero porque representa un nivel de representacion mental de la
situacion referida en el texto, mientras que, el segundo, expresa un nivel de
representacion que involucra el reconocimiento de la situacién social en que los
géneros se producen y se emplean. La teoria del contexto, a su vez, plantea que los
participantes de una situacién comunicativa son capaces de adaptar la produccién y
recepcion/interpretacion del discurso a la situacion comunicativa — interpersonal
social. De esta forma, se comprueba que el lector es capaz de reconocer un tipo de
texto y los requerimientos que éste implica en cuanto a la recepcién y comprension
una vez que ha logrado construir una representacién cognitiva del género
disciplinar.

b) Dimensién linguistica: esta dimensién cumple un rol fundamental, al ser el

lenguaje una herramienta que permite que lo que sucede en el mundo social
alcance un estatus cognitivo. A través de ella se conectan las otras dos
dimensiones; de este modo, el sujeto interactia en un contexto y construye su
realidad a través de la cognicion situada y la interaccion con la comunidad

discursiva en la cual se encuentra inmerso.
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c) Dimension contextual: esta dimensién esta relacionada con el contexto cultural y

situacional en el que se encuentra el sujeto. Este contexto se caracteriza en funcién
de la disciplina, considerando los textos que habitualmente se leen, las practicas
sociales de la comunidad, practicas académicas especificas, entre otras. Constituye
el nivel experiencial de este enfoque que es traducido a formatos lingUisticos para
ser procesado hasta alcanzar un estatus cognitivo, produciéndose asi una
cognicion situada.

La Figura 1 representa las dimensiones sefialadas anteriormente y su

interaccion (Parodi, 2008).

Dimensiones del Género del Discurso

Dimensidan Dimension I Dimension

Socicl P c—— 3\ Linguistica ' <——> Cognitiva
o ~ -

-
>
-

ﬁ'--..__ i

Figura 1. Dimensiones fundamentales que interactdan en la construccién de los géneros

De esta forma, Parodi define el concepto de género como “Variedades de una
lengua que operan a través de un conjunto de rasgos linguistico textuales co-
ocurrentes sistematicamente a través de los tramos de un texto y que se
circunscriben linglisticamente en virtud de propésitos comunicativos, participantes
implicados, contextos de produccién, etc.” (Parodi, 2008: 18-19). En virtud de lo

anterior, es posible observar que el estudio de la comprension de un texto
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especializado debe considerar la nocion de cognicion situada, reconociendo la
importancia tanto de factores intratextuales (densidad informativa, caracteristicas
discursivas, aspectos léxico-gramaticales, etc.) como de factores extratextuales
implicados en el proceso de comprension.

La Figura 2 (Parodi, 2008) da cuenta del enfoque sociocognitivo del concepto

de género discursivo.

de los géneros:

|
\. (Participantes, Espacios fisicos, /

e

Propo&sitos, Textos)

e

//"-d- i Q Conocimiento del munde ./
y Representacion cognitiva ——— e

S e

. Gum petencia disc um@
-~

Figura 2: La representacion cognitiva de los géneros mediada por la competencia discursiva
del sujeto y el conocimiento de mundo.

Considerando lo anterior, se hace necesario conocer las diversas
manifestaciones textuales de la comunidad discursiva, especificamente en lo que

respecta al discurso académico escrito.

3. EL DISCURSO ACADEMICO ESCRITO:
Los textos, como cualquier otro objeto de estudio, son fendmenos complejos
por cuanto se consideran multidimensionales y multifuncionales (Cabre, 2002). Al

respecto, Ciaspuscio (1999, en Cabré 2002) sefiala:
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El texto es un objeto complejo, puede verse como producto y una

oferta de conceptualizacién. Desde el punto de vista analitico, el

texto conjuga en si distintos niveles linguisticos; se trata de un

sistema dinamico en el que, por un lado, las unidades y relaciones en

el nivel de la microestructura (Iéxico y gramatica) estan condicionadas

por factores de orden textual superior (basicamente factores

funcional-comunicativos y tematicos) y, por otro lado, estos factores

de orden superior son asequibles y sistematizables a partir de los

rasgos del nivel microestructural. (p.6)
A partir de los rasgos antes descritos, Cabré (2002) atribuye a los textos la
propiedad de ser poliédricos, debido a su naturaleza multifuncional vy
multidimensional, o que genera cierta dificultad para establecer “lo especial” de un
texto especializado, debido al continuum que se produce entre “lo especial”’ y “lo no
especial” (Ciaspuscio, 2003). Ciaspuscio (1999, en Cabré 2002, p.6) justifica lo
anterior senalando que “la mayoria de los fendmenos aparecen como casos
contrapuestos si tomamos como punto de comparacion sus ejemplares mas
alejados, pero entre estos dos ejemplares opuestos existe una amplia gama de

realizaciones que se ubican en un eje gradual’.

3.1.- Los textos especializados:

Ciapuscio (2003) senala que los textos de especialidad son productos
predominantemente verbales de registros comunicativos especificos. Dichos
registros son definidos por los usuarios de los textos, las finalidades y las tematicas.
Los textos de especialidad se refieren a tematicas propias de un dominio de
especialidad y responden a convenciones y tradiciones retoricas especificas. En el

caso de la sintaxis, las unidades y combinaciones son las de la lengua general,
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pero existe una seleccién periddica y regular de posibilidades determinada por el
registro y la clase del texto (Ibid.). En cuanto al Iéxico, la presencia de terminologias
es una senfal propia y evidente del registro especial, pero varia en los factores de
ocurrencia, densidad y tratamiento por parte de los hablantes.

De acuerdo con lo planteado por Cabré (2002), el texto especializado trata
de un tema especifico en un area de especialidad, empleando recursos linglisticos
generales y especificos (terminologia), ademas de recursos visuales no lingtisticos
opcionales (graficos, tablas, etc.) que complementan la informacion. Considerando
lo anterior, la autora sefiala que el texto especializado constituye una expresion
coherente y completa de una esfera social de actividad.

Retomando la nocién de continuum, Parodi (2005) senala que el discurso
especializado se presenta como un continuum de textos distribuidos de manera
progresiva desde un dominio altamente especializado hacia otro extremo mucho
mas divulgativo y general. El lector ideal para cada uno de estos textos es,
evidentemente, el experto en el tema, para el primer caso, y el novato para el
segundo. Ciapuscio (2003) se refiere a los “niveles de experticia” del lector y, a
propésito de ello, le clasifica en expertoy lego.

En resumen, las variables implicadas en un texto especializado son:

a) Teméticas abordadas
b) Audiencias implicadas
c) Contextos de circulacion
d) Configuraciones linglisticas y no linglisticas
A continuacién se presentan las caracteristicas que definen el texto cientifico

como texto especializado.
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3.1.1. Textos cientificos
lzquierdo (2003), con respecto al quehacer cientifico y a la transmision del

conocimiento propio de la disciplina, sefiala que:

Los cientificos utilizan su lenguaje especializado con toda libertad.

Cuando escriben libros, utilizan estructuras textuales, estilos, las

palabras que mejor se adaptan a lo que quieren decir y a quien quieren

decirlo. Pero la dificultad aparece cuando el texto va dirigido a no

cientificos y se pretende que el lenguaje especializado tenga vida propia

y que en solitario desencadene en los novatos que lo leen la misma

actividad intelectual que lo gener6. (p.67)
En este punto es precisamente donde se produce el problema que origina esta
investigacion, debido a que en muchas ocasiones los estudiantes no logran
comprender el sentido global del texto que leen, lo que dificulta la adquisicién y
aplicacion de conocimientos. Esto se debe, principalmente, a que este tipo de
textos presupone mucha informacion que un estudiante novato no siempre maneja
debido a la escasa experiencia académica que posee en la disciplina. Ademas,
estos lectores no estan familiarizados con el género discursivo al cual se enfrentan,
por lo que para el lego que inicia su formaciéon en un &rea de las ciencias, el
lenguaje especializado se muestra “opaco”, ya que no facilita el aprendizaje, debido
a la necesidad de precision que debe satisfacer. Al respecto lzquierdo (2003)
sefiala que “cuanto mas claro es el lenguaje (es decir, abstracto, preciso,
cuantitativo) tanto mas dificil es de entender por los aprendices, puesto que
comprime en pocas palabras mucho conocimiento conceptual y practico.” (p.67)

En el contexto de esta investigacion, tras una encuesta de sondeo aplicada

al jefe de la carrera de Biologia fue posible establecer las tipologias textuales

cientificas que se leen habitualmente en esta disciplina.
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3.2.- Géneros discursivos de la carrera de Biologia

De acuerdo a lo senalado por el Jefe de Carrera de Biologia, los géneros
discursivos que predominan en la comunidad objeto de esta investigacion reflejan
la estructura del método cientifico, por lo que el texto prototipico de esta area de
estudio esta estructurado en torno a las etapas que componen dicho método, es
decir, se presenta un problema, se plantean hipétesis, una metodologia particular y
resultados; a excepcidon de los textos de divulgacion que, por su funcién, presenta
los contenidos o tépicos de la disciplina en una forma asequible y didactica, ya que
el receptor ideal es el estudiante que se inicia en el proceso de formacién
disciplinar.

La informacién entregada por el docente sefiala que son textos de frecuente
lectura en esta area los textos de divulgacién cientifica, las guias y/o manuales de
laboratorio, los articulos de investigacion cientifica, informes cientificos vy
monografias. Estas formas textuales comparten ciertas caracteristicas
estructurales, como por ejemplo, la precision, concisién y sistematizacion del
conocimiento que pretenden transmitir, lo cual se manifiesta en el nivel léxico a
través del uso de terminologia propia de la disciplina. Sin embargo, difieren en el
grado de complejidad, determinado principalmente por el grado de abstraccion del
texto, lo que provoca que el continuum de textos cientificos oscile entre niveles de
abstraccion muy bajos, destinados al consumo masivo, hasta llegar a niveles muy
altos de abstraccion, en los cuales el texto es producido por un cientifico para otro
cientifico.

Con el fin de que se comprenda mejor la clasificacion de los tipos de texto
frecuentes en el area de la investigacién, se presenta una breve definicién de cada

uno de ellos sobre la base de un estudio de Parodi (2007).
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a) Textos de divulgacidon cientifica: tipo de texto cuyo propésito es presentar y
explicar un tema cientifico con claridad, precision y sencillez.

b) Guias de laboratorio: (o guia didactica) texto breve de caracter didactico que
contiene un conjunto de explicaciones e indicaciones acerca de un tema especifico,
presentando generalmente ejercicios o actividades sugeridas.

c) Manuales de laboratorio: texto disciplinar de caracter didactico que puede
contener ejemplos, ejercicios, tablas y recursos multimodales que facilitan la
comprension de su contenido.

d) Articulos de investigacion cientifica: texto que presenta una revision tedrica o
estudio empirico publicado en una revista de especialidad.

e) Informes cientificos: presentacion de una situacién, problema o caso en que se
pueden exponer las variables que intervienen y/o conclusiones o comentarios.

f) Monografias: tipo de texto que entrega conocimiento especializado sobre uno o

varios temas de una disciplina particular (texto disciplinar).

4. LA EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA: EL MODELO DE VELIZ
Y RIFFO

Como se sefalé anteriormente, esta investigacién se sustenta en la teoria
de la construccion-integracion planteada por Kintsch y van Dijk (1978). En ella se
presenta el fenédmeno de comprension lectora como un proceso interactivo, en el
cual el lector procesa el texto por partes (clausulas) generandose un cambio de

formato en la informacion proveniente del texto,
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la cual a través de un formato proposicional se representa en la mente del lector y permite
la construccion de un texto base que contiene las relaciones que se establecen entre la
informacion que entrega el texto y la informacion proveniente del conocimiento previo del
lector, todo esto gracias al procesamiento inferencial que desarrolla el lector. Para que se
lleve a cabo el proceso de integracion, el lector aplica mecanismos inhibitorios (macrorreglas
de supresion, generalizaciébn e integracion) que permiten elaborar una representacién
semantica del texto que se codifica en tres niveles: el nivel de representacion superficial
,breve registro de la redaccién del texto en la memoria, el nivel de representacion del texto
base, que especifica las relaciones semanticas entre los distintos componentes y partes del
texto a través de un formato proposicional; y, finalmente, el nivel de representacion del
modelo de situacion, que corresponde a un modelo mental de la situacion referida en el
texto. Esta representacion semantica codificada en la mente del lector da cuenta del nivel
de comprension textual alcanzado por el lector.

A la luz de esta teoria, Véliz y Riffo (1993) disefiaron un modelo para evaluar la
comprension de un texto sobre la base de ciertos criterios o variables. Las variables
consideradas en dicho modelo se dividen en variables linguisticas y variables sociales.
Dentro de las primeras se encuentran el nivel de procesamiento textual, caracter implicito o
explicito de la informacion y el tipo de discurso; mientras que dentro de las variables
sociales se encuentran el grado de escolaridad, sexo y nivel sociocultural. A continuacion se

exponen brevemente las variables mencionadas.

4.1 Variables lingiiisticas

4.1.1 Nivel de procesamiento textual: De acuerdo a lo planteado en este modelo, el sujeto
para comprender un texto debe procesar los distintos niveles que lo componen, desde el
nivel mas basico (la oracién) hasta el nivel mas elevado (relacion entre parrafos, texto
completo). Este procesamiento se lleva a cabo construyendo dos tipos de representacion:
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una representacion semantica a partir de la informacion linguistica que el lector obtiene
desde el texto (construccion del texto base); y una representacion cognitiva de la situacion a
la cual hace referencia el texto (modelo de situacién). Para construir estos dos tipos de
representacion el lector debe llevar a cabo un proceso de lectura estratégico inferencial que
opera en los siguientes niveles: proposicional, local, global y esquematico.

En el nivel de procesamiento proposicional el lector debe establecer relaciones
funcionales entre predicados y argumentos, por lo tanto, debe ser capaz de aplicar
estrategias para interpretar las oraciones que componen el texto en términos
proposicionales.

El nivel de procesamiento local, a su vez, requiere que el lector sea capaz de
relacionar semanticamente las proposiciones sucesivas que componen el texto logrando
establecer la coherencia local del texto. Para ello, el lector debe ser capaz de realizar
distintos tipos de inferencia y/o elaborar informacion a partir de informacién explicita o
implicita en el texto.

El nivel de procesamiento global exige al lector realizar ciertos procesos cognitivos
conducentes a la construccion de la coherencia global del texto, dichos procesos implican
una demanda cognitiva mayor y revelan el comportamiento estratégico del lector, ya que
para manejar y organizar la informacion proveniente de distintas partes del texto debe
aplicar macroestrategias que permitan inferir macroproposiones a partir de las proposiciones

expresadas en el nivel local.

4.1.2 Caracter explicito o implicito de la informacion

En todo texto es posible distinguir entre informacion que se expresa directamente en
las proposiciones del mismo e informacién que se debe deducir o inferir a partir de las
proposiciones expresadas en texto. De esta forma, este modelo permite conocer la

capacidad de los sujetos para responder a dos tipos de pregunta: preguntas de respuesta
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explicita (PRE) y preguntas de respuesta implicita (PRI). Para responder al primer tipo de
preguntas (PRE), el sujeto debe identificar informacion que se encuentra explicita en la
superficie textual, mientras que para el segundo tipo (PRI) el sujeto debe inferir y establecer

relaciones entre las pistas textuales y su conocimiento previo.

4.1.3. Tipo de texto

Esta variable permite conocer el rendimiento que alcanza el lector en el nivel
esquematico, lo que implica el manejo de superestructuras asociadas a un tipo de texto
determinado. En el caso de la investigacion que desarrollaron Véliz y Riffo (1993) se evalué

el rendimiento en dos tipos de texto: el argumentativo y el narrativo.

4.2. Variables socioculturales.

Las variables socioculturales implican la consideracién de factores externos que
intervienen en el proceso de comprensién de un texto', como por ejemplo, nivel de
escolaridad, sexo y estrato sociocultural.

En sintesis, este modelo propone que para evaluar la comprension de un texto es
necesario considerar las variables implicadas en el proceso de comprension y el rendimiento
que el sujeto alcanza en funciéon de cada una de ellas. Es decir, en el caso del instrumento
elaborado para esta investigacion, la evaluacién de la compresion de textos especializados
considera el rendimiento de los lectores en funciébn del nivel de procesamiento
(proposicional, local, global), caracter de la informacion (explicita, implicita) y tipo de texto
(divulgacioén cientifica, articulo cientifico). Sin embargo, el modelo no se limita sélo a evaluar
el rendimiento asociado a las variables linglisticas, sino que considera también la variable
sociocultural involucrada en el proceso que, en el caso de esta investigacion, corresponde al

nivel de formacién académica que el sujeto tiene en la disciplina. Esta variable es de gran

! Este planteamiento coincide con lo sefialado por Parodi (2008) al sefialar que la teoria del género implica un
enfoque sociocognitivo del fenémeno.
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importancia para el desarrollo de esta investigacién, ya que el nivel de formacién académica
provee al lector de una serie de conocimientos previos especificos de dominio® que permiten

la comprension cabal de un texto especializado.

5. ROL DE LA METACOGNICION EN LA COMPRENSION DE UN TEXTO: EL USO DE
ESTRATEGIAS.

Las estrategias son actividades intencionales y deliberadas, en las cuales se
involucra conscientemente el sujeto para lograr las metas que se ha propuesto. En el ambito
de la comprension lectora, dichas metas seran alcanzadas a través de acciones especificas
encaminadas al procesamiento y la comprensién adecuada del texto (Lopez et. al., 2004)

En términos generales, estas estrategias se dividen en estrategias cognitivas y
estrategias metacognitivas que, en conjunto, determinan el proceso de metacomprension de
un texto, cuyos objetivos basicos se resumen en:

a) La toma de conciencia de la lectura como proceso estratégico y de sus implicaciones
en los procesos de comprension de textos y aprendizaje a partir de ellos.

b) El autocontrol y la autorregulacion del proceso durante el mismo y su evaluacion
después de su ejecucion.

El uso de estrategias orientadas a la metacomprensién esta determinado por el
momento de la lectura en el cual se llevan a cabo. Es por ello que, desde el punto de vista de
la metacognicion, se ha dividido el proceso de lectura de un texto escrito en tres partes, cada
una de ellas asociada a estrategias especificas, tal como se sefala a continuacion.

o Antes de la lectura: a esta etapa se le denomina planificacion, ya que el lector debe
precisar los propositos de lectura y las estrategias que utilizara para conseguirlos.
o Durante la lectura: corresponde a la etapa de supervision. Por ello, las estrategias

que se emplean en esta etapa estan orientadas a controlar la calidad del proceso que se

2 Con el término conocimientos especificos de dominio se alude tanto a conocimientos acerca de temas propios de la disciplina,
como el reconocimiento de los géneros discursivos de frecuente circulacién en la comunidad discursiva.
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esta desarrollando. Actividades como tomar notas, subrayar, hacer preguntas al texto, releer
selectivamente el texto, entre otras, son estrategias orientadas a la supervisién del proceso.
o Después de la lectura: corresponde a la etapa de evaluacion. Estas estrategias
tienen como finalidad determinar los logros obtenidos en relacion con los objetivos
establecidos en la etapa de planificacion. Por ejemplo, elaborar un resumen, realizar
organizadores graficos que representen el contenido del texto, consultar otras fuentes,
contestar preguntas, entre otras; son estrategias orientadas a evaluar la calidad de la lectura
en funcién de los objetivos propuestos.

Todas las estrategias mencionadas anteriormente no deben considerarse en un
orden lineal, sino como operaciones en constante interaccién. Son la tarea, el propdsito de
lectura, los objetivos especificos y el tipo de texto los factores que orientan al lector a

decidir qué estrategias emplear y en qué orden.

6. EL PROCESO DE ALFABETIZACION ACADEMICA

La alfabetizacion académica es un concepto que proviene del vocablo inglés literacy’
. Este concepto sostiene que el ser humano aprende constantemente a leer y escribir, puesto
que a lo largo de su vida académica y profesional se enfrenta a distintos tipos de texto, los
cuales demandan procesamientos cognitivos especificos, acordes con el tema, la situacion
de produccién, la funcién del texto, etc. Carlino (2005) sostiene que la alfabetizacién no es
una habilidad basica que se adquiere de una vez y para siempre. Mas aun, existen distintas
formas de leer y escribir dependiendo del ambito en el cual se lleve a cabo el proceso. Uno
de aquellos ambitos es, precisamente, la educacion superior o cultura académica.

Con respecto a este punto, Carlino (2005) propone que cada disciplina implica o

requiere una alfabetizacién especifica debido a la especializacién que se produce en cada

% Este vocablo hace referencia a la “cultura escrita”, la cual se organiza en torno a diversas comunidades lectoras
y escritoras, pero en un sentido mas amplio que el concepto de alfabetizacion propuesto por Carlino (2005).
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area de estudio (cultura heterogénea). Esta especificidad, segun la autora, esta dada por los
esquemas de pensamiento que, al ser distintos de un dominio a otro, se traducen en
distintas “alfabetizaciones”.

Como la finalidad de esta investigacion no esta centrada en la discusién acerca de
este tema, no se profundizard mayormente en esta nocion de “alfabetizaciones”, sin
embargo, cabe sefnalar que los géneros discursivos de las ciencias en general, manifestados
a través de la cultura escrita, no varian significativamente de una disciplina otra, sino que la
diferencia fundamental estd dada por el campo y su consiguiente representaciéon cognitiva.
Por lo tanto, el esquema de pensamiento relacionado con un articulo cientifico se activaria
de la misma forma en el cerebro-mente del lector lo cual implicaria una forma determinada
de abordarlo y llevar a cabo su lectura, por lo que ensenar a leer un articulo cientifico no
variaria sustancialmente de una disciplina a otra. Pero estas nociones quedaran, por ahora,
s6lo como un supuesto, ya que no forman parte de los objetivos de la investigacion.

Volviendo al concepto de alfabetizacién académica, Carlino (2005) sefala que esta
relacionado con las practicas de lenguaje y pensamiento que caracterizan el ambito
académico superior. De esta forma, se relaciona con las estrategias que el lector debe
desarrollar para leer y escribir en la cultura académica. Estas practicas forman parte de un
proceso a través del cual el estudiante llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o
profesional al haberse apropiado de sus formas de razonamiento, instituidas a través de
convenciones del género discursivo de la disciplina. Esto es precisamente lo que se espera
comprobar con esta investigacién, ya que el rendimiento que alcancen los sujetos que
componen la muestra seréa distinto en funcién de la apropiacién de los aspectos sefalados
anteriormente, los cuales se relacionan con el nivel de conocimiento previo y, por

consiguiente, nivel de formacion académica en la disciplina.
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CAPITULOII
DISENO DE LA INVESTIGACION

1. DEFINICION DEL PROBLEMA

En el ambito universitario, los alumnos deben desarrollar competencias que les
permitan alcanzar un buen desempefio académico, dentro de las cuales destacan las
estrategias de estudio, conocimientos generales y conciencia de los procesos intelectuales
que deberan llevar a cabo (Tapia et al., 2003). Dichas competencias se suponen adquiridas
durante los afos de ensefianza media, lo cual se traduce en conocimientos basicos y
elementales en las diversas areas que conforman el curriculum chileno, ademéas del
desarrollo de competencias basicas de lectura y escritura. Sin embargo, la realidad indica
que muy pocos alumnos ingresan a la universidad con estas competencias desarrolladas,
por lo que los anos iniciales de formacion se transforman en una etapa de arduo aprendizaje
en la cual el estudiante en fase inicial de formacién aprende, como sefiala Coulon (citado por
Tapia et al., 2003) el oficio de estudiante, proceso que conduce a lo que el autor denomina
afiliacion intelectual o institucional que finalmente se traduce en la incorporacién del
estudiante a una comunidad discursiva determinada.

Pero ¢qué sucede durante el proceso de incorporacion a la comunidad discursiva?
Sin duda que el novato pasa por una serie de etapas tanto cognitivas como pragmaticas que
le permiten conocer una determinada comunidad y sus diversas manifestaciones.

Esta investigacion se enmarca dentro de unos de los aspectos fundamentales del
proceso de alfabetizacion académica: la comprensién del discurso académico escrito, ya que
es a partir de la lectura de diversos textos propios de la especialidad que los estudiantes
logran adquirir y aplicar los conocimientos que le permitiran formar parte de la comunidad
discursiva

Segun la informacién obtenida en entrevistas con profesores de la carrera de

Biologia de la Universidad de Concepcién, objeto de estudio en esta investigacion, es
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posible aseverar que los docentes consideran que el perfil de alumnos que ingresa a la
carrera presenta serias falencias, debido a que no comprenden lo que leen, son incapaces
de reelaborar informacion y presentan serios problemas en el ambito de la produccién
escrita. Con estos datos se comprueba que el paso a la universidad parece implicar una
ruptura, puesto que no se produce una transicion entre el sistema escolar y la universidad
vinculado a los géneros discursivos. Consecuentemente, se comprueba la aseveracion de
Parodi (2005), quien cuestiona la inexistencia de géneros de transicién, los cuales
permitirian una integracion paulatina del novato a la comunidad discursiva, transformando la
incorporaciéon a la comunidad discursiva en un proceso progresivo de alfabetizacion
académica. De acuerdo con lo anterior, las indagaciones previas que se realizaron en la
carrera de Biologia permiten aseverar que los estudiantes al ingresar a la carrera se
enfrentan a una comunidad discursiva muy distinta de la que conocen en el sistema escolar,
con formas textuales y practicas discursivas diferentes, tanto en lo que respecta al
conocimiento previo como a las manifestaciones propias de la cultura académica. En virtud
de aquello, esta investigacion surge con el fin de conocer la forma en que los estudiantes en
etapa inicial y terminal de la carrera de Licenciatura en Biologia abordan dos textos propios
de su especialidad, conociendo, de esta forma, el nivel de comprension que alcanzan y los
procesos que llevan a cabo para lograr la compresion de un texto de su especialidad.
Consecuentemente, serd posible diferenciar a los estudiantes en etapa inicial y terminal de

la carrera, identificando claramente en qué aspectos de la comprension de un texto difieren.

2. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS
2.1 Objetivos generales:
1. Identificar las diferencias existentes en los procesos que subyacen a la comprension del

discurso académico escrito entre alumnos en etapa inicial de formacién y etapa terminal de
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la carrera de Biologia considerando el rendimiento por nivel textual, naturaleza de la
informacion (implicita — explicita) y tipo de inferencia.
2. Conocer la percepcion que docentes y estudiantes tienen de la comunidad discursiva en lo

que respecta a manifestaciones textuales y practicas de ensefnanza - aprendizaje.

2.2 Objetivos especificos:

1. Medir y comparar el rendimiento por nivel de comprensién, naturaleza de la informacion y
tipo de inferencia, que logran los alumnos iniciales y terminales la carrera de Licenciatura en
Biologia al leer un texto de divulgacion cientifica y un articulo cientifico.

2. Conocer y comparar la percepcion que docentes y estudiantes tienen con respecto a los
textos que leen y la forma en se abordan.

3. Conocer y comparar las estrategias que los estudiantes en etapa inicial y terminal de
formacion emplean para lograr la comprensién global de textos propios de este género

discursivo (proceso de ensefianza —aprendizaje).

3. HIPOTESIS

La hipotesis que guia esta investigacion es la siguiente: El proceso de formacion
académica en las especialidades biolégicas incide en el desarrollo de la comprensiéon de
textos cientificos en estudiantes universitarios de pregrado de la carrera de Licenciatura en
Biologia, lo que se refleja principalmente en a) diferencias en el nivel inferencial de lectura, b)
en la percepcién que los estudiantes tienen de los textos de su comunidad discursiva y c) en
las estrategias que emplean al leer un texto cientifico, asociadas con el nivel de estudios
universitarios de los sujetos.

Especificamente, lo anterior se manifiesta en que los estudiantes con mayor
formacién podran leer comprensivamente textos especializados con mejor desempefo que

los estudiantes de menor experiencia académica. Al leer textos altamente especializados
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(articulo cientifico) los estudiantes con cinco o0 mas anos de experiencia académica
desarrollan un nivel de comprensién significativamente mayor que los estudiantes con dos
anos de formacion. Mientras que al leer textos de divulgacion cientifica (menor

especializacion) el rendimiento en todos los niveles no muestra diferencias significativas.

4. METODOLOGIA
4.1 Contexto de la investigacion

La carrera de Biologia es impartida por la Universidad de Concepcién y contempla un
plan de estudios de 10 semestres (5 afos) en el cual se incluyen asignaturas del area de la
matematica, fisica, quimica, biologia, genética, climatologia, evolucién, entre otras. Estas
asignaturas estan consideradas para los tres primeros anos de formacion de la carrera. A
partir del cuarto afno de formacién (8° semestre), los estudiantes comienzan a desarrollar
unidades de investigacion y desarrollan su proyecto de investigacion (9° semestre), el cual se
ejecuta durante el quinto afno (10° semestre) en el marco del seminario de titulo.

De acuerdo con lo sefnalado por los profesores encuestados, entre un 20% y 30% de
los alumnos desertan de la carrera entre el primer y segundo ano de formaciéon debido a
bajos rendimientos en Ciencias Basicas (matematica, fisica, quimica), cambios de carrera y/o
de universidad.

Con respecto al tiempo que tardan en egresar los estudiantes de la carrera de
Biologia, los docentes sefalan que en general el promedio de egreso es entre 6 y 7 arfos de
formacion, aun cuando el plan de estudios contempla sélo 5 afos. Uno de los docentes
sefala que so6lo un 10% de los estudiantes que ingresan a la carrera terminan sus estudios
en los cinco afnos que contempla el plan de estudios, mientras que un 33% tarda 6 afios en
egresar.

Debido a lo anterior, como se vera mas adelante, los dos grupos que componen la

muestra son mixtos en lo que respecta a afos reales de formacién en la disciplina,
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principalmente el grupo de quinto afo. Por ello, los sujetos que tienen entre 2 y 3 anos de
formaciéon se denominan estudiantes con nivel inicial de formacion, mientras que aquellos
que tienen entre 5y 7 afos de formacién en la disciplina se denominan estudiantes con nivel

terminal de formacion.

4.2 Tipo de estudio

La presente investigacion es un estudio de campo de corte descriptivo que pretende
dar cuenta del proceso de comprension del discurso académico escrito que llevan a cabo
estudiantes en etapa inicial y terminal de formacién, desde el punto de vista cualitativo y
cuantitativo. Se consideran ademas aspectos de tipo etnografico que permiten conocer a la
comunidad discursiva, tanto a los docentes como a los estudiantes de la carrera, seleccionar
los textos para la elaboracién de los instrumentos de evaluacion, validar los instrumentos v,

finalmente, elaborar las pautas de correccién de las pruebas.

4.3 La muestra

La muestra para la prueba de lectura estuvo compuesta por 57 sujetos divididos en
dos grupos: 43 sujetos con un nivel inicial de formacién (dos o tres anos de formacion en la
disciplina) y 14 sujetos con un nivel terminal de formacion (cinco o méas afnos de formacién en
la disciplina) (Figura 3).

Se consideraron los estudiantes de segundo afio como muestra de la etapa inicial de
formacion debido a que las asignaturas que se imparten en primer afio de formacién no son
dictadas por docentes de la carrera, por lo que pertenecen a otras comunidades discursivas
relacionadas con el ambito de la matematica, fisica y quimica. Por ser estudiantes con dos o
tres afnos de formacion en la disciplina se estima que han cursado a lo menos 54 créditos

del total del plan de estudios (184 créditos). Esto corresponde al 29,3% del plan de estudios
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de la carrera, lo cual permite suponer una nivelaciéon en lo que respecta al conocimiento
previo de este grupo.

Los sujetos del grupo que representa el nivel terminal de la carrera, en cambio,
tienen entre cinco y siete afos de formacién en la disciplina lo que equivale a 164 créditos
cursados, es decir, el 89% del plan de estudios de la carrera de Biologia, lo que
evidentemente supone un mayor nivel de conocimiento previo en la especialidad con su
correspondiente correlato en el rendimiento alcanzado por este grupo en la prueba de

lectura.

Distribucion de la muestra por nivel de formacion
académica

14; 25%
Nivel terminal

43; 75%
Nivel inicial

Figura 3: Distribucién de la muestra de acuerdo al nivel de formacién de los estudiantes.

Con respecto a la representatividad de la muestra, a pesar de que el grupo
perteneciente al nivel terminal de formacion es significativamente menor, los datos que se
obtienen son estadisticamente significativos, puesto que la muestra es aleatoria. Se
pretendia evaluar a la totalidad del grupo (aproximadamente 30), tal como se habia realizado
con el grupo inicial, pero tras varios intentos fue imposible reunirlos.

Como se sefald anteriormente, la cantidad total de la muestra del nivel inicial es de
43 estudiantes, de los cuales 22 son mujeres y 21 hombres. Los estudiantes que componen

la muestra correspondiente al nivel terminal se distribuyen de la siguiente forma: 11 son
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mujeres y 3 hombres. De esta forma la muestra total estuvo formada por 33 mujeres y 24

hombres (Figura 4).

Distribucion de la muestra por sexo

24; 42%
Hombres

33; 58%
Mujeres

Figura 4: Distribucion de la muestra total por sexo.

En la carrera de Biologia, los estudiantes en general tardan mas de 5 afnos en
concluir las asignaturas que contempla la malla curricular, aun cuando el plan de estudios
contempla 10 semestres. Es por ello, que los sujetos de la muestra estan divididos en dos

grupos, pero en cada grupo se observan diferencias en cuanto a los afnos de formacion en la

disciplina (Figura 5)

Anos de formacion académica

7 anos
6 anos 9%

o1

7%
5 afos m2
o3
o4
16% m5

3 anos

Figura 5: Afos de formacién académica de la muestra total
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4.4 Medicion de la comprension: La Prueba de Lectura
4.4.1 Los textos

Para evaluar el nivel de comprension de la muestra total se desarroll6 un instrumento
ad hoc para esta investigacién: una prueba de lectura formada por un texto de divulgacién
cientifica y un articulo cientifico (ver anexo). A continuacion se caracterizan estos textos

considerando el concepto de variables registrales proveniente de la Linguistica Sistémica

(Tabla 1)
TEXTO 1 ) TEXTO 2
“INTRODUCCION A LA TEORIA DE LA “DIETA DE LYCALOPEX GRISEUS
EVOLUCION” (GRAY, 1837) (MAMMALIA: CANIDAE)
EN LA DEPRESION INTERMEDIA DEL
SUR DE CHILE.”
CAMPO Teoria de la evolucién de Darwin Investigacion cientifica con respecto a
la dieta alimentaria del zorro gris
patagonico.

Menor especializacion
Mayor especializacion

TENOR Docente / estudiante Investigador/ investigador
experto / lego experto / experto
De un especialista a estudiantes en De un especialista a otros
formacion especialistas de la disciplina.
MODO Texto escrito Texto escrito

Tabla 1: Caracteristicas de los textos que componen la Prueba de Lectura

La seleccién de los textos se realiz6 a partir del material que entregé uno de los
docentes de la carrera. Para seleccionar aquellos que formarian parte de la prueba se
considero6 la frecuencia de lectura, la importancia que los docentes asignaron al tipo de texto
dentro de la formacién académica, y las caracteristicas que definen un texto prototipico de la
disciplina, como por ejemplo, ser un texto discontinuo, en el cual sea posible encontrar
figuras explicativas, tablas y graficos; presentar terminologia propia del area y la densidad
informativa, entre otras. El texto 1, por ser de menor especializacién, tenia menor presencia
de terminologia en comparacion con el texto 2, y se empleaba una figura. El texto 2, en

cambio, presentaba mayor densidad informativa, abundante uso de terminologia y alusion al
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conocimiento previo. Ademas reforzaba la entrega de informacién a través de un grafico y

una tabla (Tabla 2) (Ver anexos).

TEXTO 1 ; TEXTO 2
“INTRODUCCION A LA TEORIADE  “DIETA DE LYCALOPEX GRISEUS
LA EVOLUCION (GRAY, 1837) (MAMMALIA:

CANIDAE) EN LA DEPRESION
INTERMEDIA DEL SUR DE CHILE.”

TIPO DE TEXTO Texto de divulgacion cientifica Articulo cientifico
DENSIDAD INFORMATIVA Menor Mayor
PRESENCIA DE TERMINOLOGIA Menor Mayor
RECURSOS EMPLEADOS Predominio de la enumeracion Predominio de secuencias descriptivas
(Formas discursivas, otros recursos) descriptiva a lo largo del texto y temporales.
Presencia de una figura Presencia de un grafico

Presencia de una tabla
Presencia de féormulas e informacion
porcentual

Tabla 2: Cuadro comparativo entre los textos empleados en la Prueba de Lectura

La prueba estuvo compuesta por 14 preguntas: 7 para el texto 1 y 7 para el texto 2.
Para desarrollar la prueba los estudiantes contaron con 1 hora cronoldgica, que, de acuerdo
a lo sefnalado por los docentes, constituia tiempo suficiente para contestar las preguntas. A

continuacion se detalla el tipo de preguntas que componen la prueba.

4.4.2 Tipo de Preguntas

Como se sefalé en el marco teérico de este trabajo, para elaborar y clasificar las
preguntas de forma que permitan caracterizar la muestra en cuanto al proceso que los
sujetos deben llevar a cabo para contestar, se utiliz6 como criterio de evaluacién, la
clasificacién de tipo de preguntas planteada por M. Véliz y B. Riffo (1993). Considerando lo
anterior, las preguntas de la prueba se clasifican como se observa en la tabla siguiente

(Tabla 3)
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NIVEL DE COMPRENSION TIPO DE PREGUNTA TIPO DE INFERENCIA CANTIDAD DE

PREGUNTAS
PRI Elaborativa 2
PRE Causalidad i
LOCAL

PRE Espacial 1

PRI Informacional 1

1

PRE Informacional

PRE Elaborativa 1

GLOBAL PRI Elaborativa 1
PRE Causalidad i

PRI Evaluativa 2

PRE Tema i

PRI Tema 2
CANTIDAD TOTAL DE PREGUNTAS 14

Tabla 3: Clasificacién de las preguntas de acuerdo al nivel de comprensidn, tipo de pregunta
(pregunta de respuesta explicita (PRE), pregunta de respuesta implicita (PRI)) y tipo de inferencia.

Con respecto a los niveles de procesamiento textual, como se sefal6é anteriormente,
no se realizaron preguntas orientadas hacia el nivel proposicional debido a que el tipo de
texto empleado para la prueba y la tarea (responder preguntas) se orientd principalmente
hacia la obtenciéon de informacioén en el nivel inferencial de lectura, especificamente en lo
que respecta al desarrollo de inferencias elaborativas.

El peso relativo de las preguntas de acuerdo al nivel de comprension, tipo de
pregunta y tipo de inferencia se observa claramente en los graficos siguientes (Figura 6, 7 y

8).
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Tipos de preguntas de acuerdo al nivel de
comprension

6; 43%
Local

8: 57%
Global

o
m2

Figura 6: Distribucién porcentual de preguntas que miden el nivel local y global de comprension

Tipo de pregunta de acuerdo a presencia de la
informacion (implicita, explicita)

6; 43%
PRE

8; 57%
PRI

o1
m2

Figura 7: Distribucién de preguntas basadas en informacion que se encuentra en la superficie textual

(PRE) o preguntas cuyas respuestas se elaboran a partir del conocimiento previo o de pistas

textuales (PRI).
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Tipos de preguntas segun tipo de inferencia

Tema Elab
aborativa
3, 21% 4: 30% o
m2
o3
Informacional o4
2. 14% i w5
Evaluativa
4% m6
2; 14% 279
Causalidad 1 ’E7sé°acia|

Figura 8: Distribucién de preguntas segun tipo de inferencia

4.4.3 Validacion y piloteo de la prueba

Las pruebas fueron validadas por los expertos (3 profesores) y la pauta de correccion
fue realizada por una profesora de la carrera. Se pilote6 la prueba con un grupo de alumnos
(10) lo cual permitié corroborar la legibilidad del texto, la claridad de las preguntas y eliminar
5 preguntas por texto (las de menor logro) debido a que el tiempo del cual se dispondria para
la aplicacion de la prueba seria de 1 hora como méximo. Finalmente, la prueba quedd
constituida por 14 preguntas (7 por cada texto) de respuesta abierta, las cuales debian ser
desarrolladas en 1 hora cronoldgica.

Segun el criterio de los expertos este tiempo era suficiente para el desarrollo de la
misma, ya que los textos y las preguntas, segun su opiniéon, no representaban una

complejidad mayor.

4.4.4 Aplicacion de la prueba y criterios de correccion
La aplicacién de la prueba se desarrollé6 en una sesidén por grupo en las salas de la
facultad de Ciencias Naturales y Oceanograficas. Los estudiantes tenian una hora para leer

el texto y contestar a las preguntas planteadas. Se evalu6 primero al grupo del nivel inicial en
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una hora de laboratorio cedida por la profesora de Zoologia I. El grupo del nivel terminal se
evalud en una hora cedida por la profesora guia del Seminario de Titulo. La prueba debid
adaptarse al tiempo, ya que los docentes no podian destinar mas de una hora al desarrollo
de la misma.

En términos generales, durante el desarrollo de la prueba se observaron conductas
qgue revelan la predisposicién que tienen los estudiantes hacia las tareas de lectura. En el
grupo de nivel inicial, por ejemplo, algunos manifestaron expresiones como “Qué lata,
lenguaje!” o “Yo no estudié para esto”. Ademas, en este mismo grupo se debié recalcar en
mas de una oportunidad que no intentaran copiar a sus companeros, ni comentar los textos
durante la prueba. Todo lo anterior demuestra un comportamiento bastante escolar por parte
de este grupo, quienes ya tienen a lo menos dos anos de formacién en la disciplina. Una
diferencia notoria se observo en la aplicacion a la muestra del nivel terminal, ya que éstos
desarrollaron la prueba muy concentrados, silenciosos y subrayando informacion tanto en los
textos como el tablas y graficos.

Para la correccion de la prueba se asign6 como puntaje maximo 2 puntos por
respuesta (1 punto respuesta parcialmente correcta). De esta forma, la prueba tenia un

puntaje total de 28 puntos: 14 puntos para el texto 1 y 14 puntos para el texto 2.

4.5 Percepcion de la comunidad discursiva: Las encuestas

Para conocer las percepciones que los estudiantes tienen de los textos que leen y los
procesos que llevan a cabo para comprender y aprender a partir de ellos, se aplicoé una
encuesta a estudiantes de primer ano y quinto afno via correo electrénico. La muestra estuvo
constituida por 29 sujetos: 15 de primer afio y 14 de quinto afo.

El objetivo de la aplicacién de este instrumento fue reunir informacién acerca de la
percepcion que estudiantes y profesores tienen de la comunidad discursiva en lo que

respecta a tipologias textuales, conductas de ingreso y egreso de los estudiantes, practicas
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pedagdgicas y comportamiento metacognitivo de la muestra en cuestion. Se aplicaron dos
encuestas unos meses antes de la elaboracién de la prueba de lectura, una de ellas

destinada a los estudiantes y otra a los profesores (Ver anexo).

4.5.1 Encuestas a profesores

El objetivo de la aplicacion de este instrumento fue reunir informacién con respecto a
la percepcién que los docentes tienen de la forma en que sus alumnos aprenden a partir de
un texto y la manera en que se lleva a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje en la
comunidad. Dos aspectos guiaron la elaboracién de esta encuesta: por un lado, la
percepcion que los profesores tienen de sus alumnos con respecto a habilidades cognitivas
de ingreso, nivel de conocimientos previos del estudiante que ingresa a la carrera, porcentaje
y causas de desercion, habilidades cognitivas que definen al estudiante de quinto afno. Por
otro lado, esta encuesta buscaba también recabar informacién con respecto al proceso de
enseflanza — aprendizaje en términos de gradacién de textos, criterios de seleccion de los
mismos, estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes para evaluar el aprendizaje
a partir de los textos de la disciplina, ademas de las habilidades cognitivas que los
profesores esperan de sus estudiantes en relacion con la comprensién de un texto del area

de las Ciencias Biolégicas.

4.5.2 Encuestas a estudiantes

Este instrumento tenia como objetivo reunir informacion con respecto a la percepcion
que los estudiantes tienen de su propio proceso de aprendizaje a partir de textos de la
especialidad y la manera en que se lleva a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje en la
comunidad. Para ello la encuesta se dividié en tres items: tipologia textual, conocimiento
previo y proceso de ensefianza — aprendizaje. De esta forma fue posible conocer la

percepcion que los propios estudiantes tienen de los textos que leen y las tareas de lectura
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asociadas a ellos, del nivel de conocimiento previo con el que ingresan a la carrera y
estrategias empleadas cuando se trata de comprender y aprender a partir de un texto
disciplinar. La informacion que arroja este item permite conocer en forma superficial el

comportamiento metacognitivo de los lectores.
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CAPITULO Il

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presentaran los resultados obtenidos tras la aplicacién vy
correccién de las pruebas de comprension lectora y, ademas, la informacién que arrojan las

encuestas aplicadas a estudiantes y profesores de la carrera.

1. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTURA: ANALISIS ESTADISTICO

A partir de los resultados obtenidos, se cre6 una base de datos en planilla Excel para
el analisis, para el que se utilizé el software estadistico InfoStat (2009). Los resultados se
expresan como promedios + desviacion estandar. Las variables con distribucion normal se
evaluaron con la prueba t de Student y las que no verificaron normalidad se evaluaron
mediante la prueba de Wilcoxon-Mann-Whitney para muestras independientes. Se
consider6 un nivel de significancia del 0.05, es decir, cuando el valor p de la prueba fue
menor que 0.05 se considerd significativo. Se verifico la normalidad de las variables

mediante la prueba de Shapiro-Wilk.

1.1 Rendimiento general de comprension lectora
La siguiente tabla presenta un resumen de los puntajes globales maximos y minimos

obtenidos en la prueba para el texto 1 y para el texto 2.

Experiencia Puntaje Total Texto 1 Puntaje Total Texto 2
Académica n Min Max Min Max
Inicial 43 2 10 0 10
Terminal 14 5 12 9 14

Tabla 4: Resumen de los puntajes de los textos que constituyen la prueba por experiencia académica
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De la tabla se puede observar que los mayores puntajes fueron obtenidos por los
alumnos de quinto afio, tanto en el texto 1 como en el texto 2, alcanzando éstos un puntaje
maximo de 14 puntos.

Con la finalidad de comparar los rendimientos de los dos grupos de alumnos en los
diferentes items de los textos que componen la prueba, se procedid a realizar una

comparacion de sus puntajes medios.

Experiencia - .

Académica Inicial Terminal Valor p
Texto 1 7,14+ 21 9,5 +2,07 0.0012*
Texto 2 3,51 +2,42 11,86 + 1,56 <0.0001*

Tabla 5. Comparaciones entre los grupos de segundo y quinto afio para cada texto.

El rendimiento alcanzado en el texto 1 y 2 indica que los promedios de los dos
niveles son significativamente diferentes, puesto que los valores p asociados a ambos
textos fueron menores a 0.05 (Valores p= 0.0012 y <0.0001 respectivamente) siendo
significativamente mayores los promedios obtenidos por los alumnos de quinto afo. Ademas,
cabe mencionar que los alumnos del segundo nivel obtuvieron promedios mas bajos en el
texto 2, a diferencia de los alumnos de quinto nivel quienes aumentaron sus puntajes

comparados con los obtenidos en el texto 1. (Ver Figura 9y 10)
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Figura 9: Comparacion de puntajes entre los grupos para cada texto.
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Figura 10: Puntajes obtenidos para cada grupo en cada una de las evaluaciones.

De esta forma se comprueba parcialmente la hipétesis planteada en esta

investigacion, ya que los resultados demuestran que los estudiantes con cinco o més afnos
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de formacién académica desarrollan un nivel general de comprension de un texto altamente
especializado significativamente mayor que los estudiantes con dos afios de formacion
acadéemica.

Sin embargo, estos datos demuestran que esta diferencia significativa se observa
también en el nivel de comprension de un texto de menor especializacién, en el cual se
pensaba no encontrar diferencias significativas debido a que la complejidad del texto era
menor por ser un texto de divulgacion cientifica que, de acuerdo a lo sefialado por uno de los
profesores, los alumnos de segundo afo leen en forma habitual. La dificultad para este grupo
podria estar dada por el conocimiento previo que poseen los estudiantes de este nivel acerca
del tema, ya que la asignatura de evolucion se imparte el 7° semestre de la carrera (4° afo
de formacién).

Con los datos obtenidos es posible sostener que, mas allad de la dificultad que
presente el texto en relaciéon con el nivel de especializacion que representa, es la experiencia
académica el factor fundamental a la hora de determinar el nivel de comprensién lectora
alcanzada por los sujetos. En otras palabras, el proceso de formacion incide
significativamente en el nivel de comprensién alcanzado por los estudiantes del area de las
Ciencias Naturales. Mas adelante se observara con detalle en qué aspectos se diferencia el
proceso de comprensién que desarrolla cada grupo en funcién del tipo de inferencias

realizadas.

1.2 Resultados generales de los items

De la tabla 6 podemos sefalar que para el texto 1 los promedios de los alumnos del
nivel terminal fueron significativamente mayores que los promedios del nivel inicial en la
mayoria de los de los items evaluados, ya que todos los valores p asociados a las pruebas
fueron menores que 0.05. Sélo en el item Evaluativo (Eval) esta diferencia no fue
significativa entre los niveles (Valor p=0.4757). Un andlisis acabado de esta diferencia se

desarrollara mas adelante.
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Texto Nivel inicial Nivel terminal Valor p
PRE 3,81 +1,14 5,14 + 0,77 0,0002*
PRI 4,51 +1,71 571 +1,9 0,0166*
GLO 4,91 +1,46 6,07 + 1,44 0,0136*
1 LOC 3,42 +1,35 4,79 + 1,05 0,0011*
EVAL 1,19+ 0,73 1,36 + 0,63 0,4737
CAUS 2,84 + 0,95 3,57 + 0,65 0,0076*
ELAB 43+1,7 5,93 +2,13 0,0086*
PRE 2,47 +1,4 5,07 + 0,73 <0,0001*
PRI 1,05 + 1,31 6,79 + 1,31 <0,0001*
GLO 1,42 + 1,56 6,5+ 1,09 <0,0001*
2 LOC 2,09 +1,25 5,36 + 0,93 <0,0001*
EVAL 0,4 + 0,66 1,64 + 0,63 <0,0001*
ESP 1,3+0,67 1,86 + 0,36 0,0044*
INF 0,79 + 0,83 3,5+0,76 <0,0001*
TEMA 1,02 + 1,12 4,86 + 0,86 <0,0001*

Tabla 6: Comparaciones entre el nivel inicial y terminal de formacion para el texto 1y el texto 2 de la
prueba de lectura.

Respecto a los resultados registrados en el texto 2, se encontraron diferencias
significativas entre los alumnos de ambos niveles en todos los items evaluados (Valores p <
0.05), siendo mayores los promedios obtenidos por los estudiantes del nivel terminal.

Los alumnos con mayor experiencia académica obtuvieron promedios mas altos en
el segundo texto que en el primero a pesar de que este Ultimo tiene menor nivel de
dificultad. Sin embargo, esta situacion no se dio en los estudiantes del nivel inicial, ya que

sus promedios en el segundo texto fueron menores que los obtenidos en el primer texto.

1.3 Resultados por caracter implicito o explicito de la informacion
Como se senald anteriormente, para la elaboracién de las preguntas se consideré el
caracter implicito o explicito de la informacién (PRI y PRE, respectivamente). De esta forma,

los estudiantes debian elaborar sus respuestas a partir del conocimiento previo en la
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disciplina, a partir de pistas textuales, o bien, en el caso de las preguntas de respuesta
explicita, identificar informacion literal presente en la superficie textual.

En lo que respecta al texto 1, se esperaba que la diferencia en cuanto a rendimiento
de los sujetos del nivel inicial y terminal de formacion en PRE no fuera significativa. Sin
embargo, los datos indican lo contrario: si se observaron diferencias significativas en el
rendimiento de los sujetos en este aspecto, lo cual esta directamente relacionado con el bajo
nivel general de comprension en este texto logrado por los estudiantes del nivel inicial.

Tal como indican los datos sefialados anteriormente, en el texto 1 se produce una
diferencia significativa en el rendimiento alcanzado por los sujetos de la muestra en este

aspecto de la evaluacion (Figura 11)

Preguntas de Respuesta Explicita

61 [] Nivel Inicial I Nivel Terminal

Escala comun

Texto | Texto I |

Figura 11: Comparacién de puntajes entre los niveles académicos por texto en preguntas de

respuesta explicita (PRE)

Con respecto al rendimiento alcanzado en el texto 2 en PRE esta diferencia es mucho
mas significativa. Como se observa en la figura anterior, el grupo con menor formacién

académica baja significativamente su rendimiento en este aspecto de la evaluacion, lo cual

48



podria tener relacion con la dificultad de procesamiento que para estos estudiantes con
menos anos de experiencia académica representa un articulo cientifico. Esta dificultad
podria ser la causal de que los estudiantes no detecten informacion que se encuentra en
forma literal en la superficie textual.

Con respecto al grupo del nivel terminal es posible sefalar que el rendimiento,
considerando este aspecto, es bastante parecido, observandose un mayor rendimiento en el

texto 1, aun cuando dichas diferencias no resultan significativas (Figura 12).

Preguntas de Respuesta Explicita

61 O Textol M Textoll

Escala comun
w
1

Nivel Inicial Nivel Terminal

Experiencia Académica

Figura 12: Puntajes por nivel académico para cada grupo

El mayor rendimiento en el texto 1 podria estar relacionado con el menor nivel de
dificultad del mismo, ya que al ser menos especializado permite identificar faciimente la
informacion que se encuentra en la superficie textual.

Como se dijo anteriormente, en PRI el sujeto debe elaborar su respuesta a partir de
su conocimiento previo respecto al tema y la disciplina, o bien a partir de pistas textuales. Por

ello, se piensa que este tipo de preguntas implican un grado mayor de dificultad para el
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sujeto que lee, ya que se relaciona con aquella informacién que se da por sabida o con
modelos de situacién que el estudiante conoce.

Por lo tanto, en este aspecto resulta mucho mas relevante la experiencia académica
de estudiante que las preguntas PRE. En los gréficos que siguen se presentan los

rendimientos alcanzados por ambos grupos en este aspecto (Figura 13y 14)
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Figura 13: Comparacién de puntajes entre los niveles académicos por texto

En este grafico es posible observar la diferencia significativa que se produce en el
nivel de comprension alcanzado por la muestra en el texto 1 y texto 2 de la prueba de
lectura. Los estudiantes de segundo afo tienen un rendimiento significativamente menor que
los estudiantes de quinto afo en los dos textos que componen la prueba. El rendimiento de
este grupo en PRI baja significativamente en el texto 2, lo cual podria estar directamente
relacionado con el menor conocimiento previo de estos sujetos tanto en lo que respecta a
contenidos como a practicas propias del quehacer cientifico. Cabe sefalar que en este
articulo se describia paso a paso el proceso a través del cudl se lleva a cabo una
investigacion, por lo tanto, el estudiante para comprender a cabalidad este texto debe tener

el modelo mental que le permita construir el modelo de situacién planteado en el articulo.

50
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Figura 14: Puntajes por nivel académico para cada grupo

Con respecto al rendimiento alcanzado en funcién de la experiencia académica es
posible constatar que los estudiantes con un nivel inicial de formacién obtienen puntajes
significativamente mas altos en el texto 1 que en el texto 2 en PRI, lo cual podria revelar que
efectivamente los estudiantes poseen un conocimiento previo mayor acerca del tema del
texto de divulgacion cientifica (Teoria de la evolucién de Darwin), lo que les permite inferir
cierta informacién enriqueciendo la comprension del texto. De la misma forma, el rendimiento
gue este grupo alcanza en el texto 2 revela que la gran mayoria no logré elaborar respuestas
que implican recurrir a conocimientos previos acerca del tema. Este comportamiento era
predecible debido al tipo de texto y tema de los mismos.

El rendimiento que alcanza el nivel avanzado en PRI llama la atenciéon debido a que
no se esperaba encontrar diferencias significativas entre ambos textos y, en caso de que se

produjeran, se pensaba que el rendimiento seria siempre mayor en texto 1. Sin embargo,
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este grupo tiene un rendimiento mayor en PRI en el articulo cientifico (texto 2), lo cual podria
tener relaciéon con la frecuencia de lectura de esta tipologia textual, ya que en este nivel los
estudiantes leen principalmente este tipo de texto, ademas de estar desarrollando pequenas
investigaciones en un area especifica de la disciplina. Por lo tanto, ademas de la familiaridad
con la tipologia textual y mayor conocimiento previo acerca del tema, el estudiante de quinto
ano tiene modelos mentales mas ricos de lo que significa una investigacién y los aspectos
relevantes de la actividad, lo que le permite construir el modelo de situacion del texto y elevar
su nivel de comprensién del mismo. A pesar de que este grupo presenta un rendimiento

Optimo, no se puede obviar el hecho de que el rendimiento en el texto 1 haya sido mas bajo.

1.4 Resultados por nivel de procesamiento textual

Como se senal6 en el capitulo 1, al aplicar los criterios para elaborar las pruebas se
consideraron dos niveles de procesamiento: el nivel local, que corresponde al plano
oracional o microtextual; y el nivel global, que corresponde al nivel supraoracional el cual se
observa en el desarrollo de tareas como relacionar parrafos, jerarquizar ideas, determinar el
tema, entre otras.

Los gréficos siguientes demuestran el rendimiento alcanzado por la muestra en el

nivel local (Figura 15y 16)
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Figura 15: Comparacién de puntajes entre los niveles académicos por evaluacion

Como se observa en el grafico anterior, el nivel de comprensién local alcanzado en el
texto 1 es significativamente mayor en el grupo del nivel terminal. En el texto 2, esta
diferencia entre el rendimiento de ambos grupos se hace mas significativa.

El grafico que se muestra a continuacion refleja los puntajes alcanzados por los

sujetos y su relacion con la experiencia académica.
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Figura 16: Puntajes por nivel académico para cada grupo.
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El rendimiento del grupo inicial en el nivel local es mayor en el primer texto que en el
segundo. En cambio, el grupo terminal muestra un mayor rendimiento en el texto 2 tal como
se ha observado hasta ahora en los aspectos anteriormente mencionados. De esta forma,
hasta este nivel de andlisis se puede sostener que el estudio revela una tendencia
esperable: los estudiantes con menor experiencia académica tienen un rendimiento mayor
en el texto de divulgacion cientifica (texto 1), mientras que los estudiantes con 5 é méas anos
de formacién presentan rendimientos mayores en la comprensién de un articulo cientifico
(texto 2).

A continuacion, se presentan los graficos que demuestran el rendimiento alcanzado

por la muestra en el nivel global de procesamiento del texto.
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Figura 17: Comparacion de puntajes entre los niveles académicos por texto

Nuevamente se observa que en el nivel global los estudiantes del nivel inicial
manifiestan un rendimiento significativamente menor que los estudiantes del nivel terminal.
Esta diferencia se ve incrementada con la exposicién al articulo cientifico, ya que los

estudiantes con menor experiencia académica estdn muy por debajo del rendimiento que en

54



este tipo de texto logran los estudiantes con 5 6 mas anos de formacion. En este sentido, es
posible comprobar que la experiencia académica incide significativamente en la comprension
de un texto altamente especializado proporcionando, posiblemente, modelos o esquemas
mentales relacionados tanto con el tépico del texto, como con la forma en que se disponen
las ideas en el mismo. Desde esta perspectiva, el conocimiento previo del lector no esta
formado sélo por contenidos asociados a los temas propios de la disciplina, sino que también
en él parece conjugarse el conocimiento que los sujetos adquieren de las formas discursivas
gue se encuentran en su comunidad, lo cual se traduce en formas particulares de leer y
abordar las tareas de lectura. Este ultimo aspecto se evidencio en la aplicacion de la prueba,
ya que los sujetos de quinto afio destacaron informacién en las tablas y figuras que formaban
parte de la prueba de lectura, a diferencia de los estudiantes de segundo afo quienes, en
muchos casos, confundieron la denominacion de tabla con la de figura, lo que indica que no
conocen los recursos que emplea este tipo de forma discursiva propia de su comunidad, aun
cuando la nocion de tabla y figura es muy basica y frecuente en textos de estudio del nivel

secundario.
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Figura 18: Puntajes por texto para cada grupo
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Este grafico demuestra que la experiencia académica tiene directa relacion con el
rendimiento que los estudiantes alcanzan en la comprensién de cada texto debido a que en
ambos textos los estudiantes de quinto ano alcanzan rendimientos superiores a los
obtenidos por los sujetos de segundo afio. Como era de esperar, el grupo inicial rinde
significativamente mejor en las tareas asociadas a la lectura del texto de divulgacion
cientifica, a diferencia del rendimiento asociado a la lectura del articulo cientifico, donde se
observa una notoria diferencia. Esto revela que, obviamente, leer un texto de divulgacion no
implica los mismos procesos y estrategias cognitivas que la lectura de un articulo cientifico.

Con respecto a lo anterior, se esperaba que los sujetos de quinto afio manifestaran
un rendimiento similar en ambos textos, con una leve superioridad en el rendimiento
asociado al texto de divulgacion. Sorpresivamente esta situacién no se observo, ya que este
grupo manifestd6 mejores rendimientos asociados a la lectura de articulo cientifico, lo cual
lleva a creer que la frecuencia de exposicion a una forma discursiva determina el
rendimiento en tareas de lectura al mantener mas activo en la memoria de trabajo el
esquema de conocimiento relacionado con la forma discursiva de de mayor frecuencia de
lectura (es este caso el articulo cientifico). Esto comprobaria entonces que la forma de
abordar un texto es distinta no por el tipo de tarea que requiere, sino por caracteristicas
linglistico-discursivas propias del mismo. Por el momento, esto se mantendra como un
supuesto, ya que con los datos obtenidos no es posible comprobar esta nocién. Lo que si se
puede establecer como una certeza es que el proceso de alfabetizacién académica, que
estos alumnos llevan a cabo, al parecer, en forma intuitiva y autbnoma, les permite conocer
la manera en que deben abordar los distintos tipos de texto que forman parte de la
comunidad discursiva.

Cabe destacar que las diferencias con respecto al rendimiento alcanzado por los
estudiantes con mayor experiencia académica en la prueba de lectura no se consideran

significativas a diferencia de los sujetos del nivel inicial que demuestran una marcada
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diferencia en lo que respecta al rendimiento asociado al texto de divulgacién cientifica y el

rendimiento asociado al articulo cientifico.

1.5 Rendimiento por tipo de inferencia

Esta categoria de andlisis es una de las mas relevantes del estudio ya que a través
de la revisién de los datos que la prueba arroj6 en esta dimensién sera posible comprobar
una de las hipotesis planteadas en la investigacion, dando luces con respecto a los procesos
cognitivos que llevan a cabo los sujetos estudiados al responder preguntas relacionadas con
dos textos pertenecientes a una comunidad linguistica determinada, pero que presentan
distintos grados de complejidad. De esta forma, el analisis que se presenta a continuacion
pretende comprobar que el proceso de formacién en las especialidades biolégicas incide en
la comprension de textos cientificos, lo cual se refleja principalmente en diferencias en el
nivel inferencial de lectura.

Los tipos de inferencias con las cuales se trabajé son las siguientes: inferencia
causal, inferencia elaborativa, inferencia informacional, inferencia espacial, inferencia
tematica e inferencia evaluativa. A continuacién se muestran y analizan los rendimientos

alcanzados por la muestra en cada tipo de inferencia.

1.5.1 Inferencia causal y elaborativa

Las preguntas que tenian como objetivo la realizacién de este tipo de inferencias
estaban relacionadas con el texto de divulgacién cientifica (texto 1). En lo que respecta al
rendimiento alcanzado por la muestra, los estudiantes en etapa inicial de formacion se
mantuvieron bajo el nivel de logro de los estudiantes en etapa terminal de formacién en la
realizacién de ambos tipos de inferencia, siendo siempre significativas las diferencias entre

un grupo y otro.
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El rendimiento observado en el texto de divulgacion cientifica demuestra que la
realizacién de inferencias elaborativas genera mayores dificultades en los estudiantes con
menor experiencia académica en la disciplina, lo cual era de esperar debido a que para llevar
a cabo este tipo inferencia el sujeto debe recurrir al conocimiento previo o bien reelaborar
informacion que se encuentra en la superficie textual. Considerando lo anterior, cabe
sefalar que de acuerdo a la clasificacién planteada en los fundamentos tedricos de esta
investigacion, este tipo de inferencia se encuentra dentro de la categoria de inferencias
optativas, por lo que el lector decide realizarlas, en este caso, motivado por la respuesta a
una pregunta. Consecuentemente, el rendimiento de los estudiantes de quinto afio en este
tipo de inferencia permitiria sefalar que estos lectores desarrollan un comportamiento
estratégico al leer textos propios de la disciplina, a diferencia de los estudiantes de segundo

ano (Figura 19).
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Figura 19: Comparacién de puntajes entre los niveles académicos

Con respecto a la inferencia causal, llama la atencion el bajo rendimiento alcanzado
por ambos grupos, ya que este tipo de inferencia forma parte de la categoria de las
inferencias fundamentales, ademas de encontrarse en forma explicita la respuesta en el
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texto. Con respecto a este punto vale la pena senalar que la forma en que los sujetos
elaboraron las respuestas a la pregunta de este tipo fue muy distinta: mientras los
estudiantes de segundo afno copiaban literalmente la respuesta, los estudiantes de quinto
parafrasearon la informacion y agregaron en muchos casos informacién adicional. Sin
embargo, esta diferencia no afect6é el puntaje asignado a la pregunta, ya que bastaba con
identificar literalmente la informacién para considerar que la inferencia se realiza. A
continuacion se presentan unos ejemplos de las respuestas elaboradas por los sujetos en
este nivel:

La pregunta 3 del texto 1 senalaba lo siguiente: ;Por qué las costas de Sudamérica
eran de interés particular para Darwin? La respuesta a esta pregunta se encontraba explicita
en el punto tres del texto: “Las costas de Sudamérica eran de interés particular porque
mostraban evidencias de extensos cataclismos con muchos estratos geologicos expuestos”.
Sin embargo, las respuestas variaron en ambos grupos. Por ejemplo, un estudiante del nivel
inicial contestd lo siguiente: “Porque presentaban senales de cataclismos con claras
exposiciones geograficas de éstas”. Mientras que un estudiante del nivel terminal de
formacion contesté de la siguiente forma: “Ya que era una zona donde hay fuentes de
evidencia principalmente de registros fosiles, entre otros, que indicaban procesos evolutivos,
ya que esta zona tenia evidencia de extensos cataclismos con muchos estratos geologicos
expuestos”.

Como se puede observar, ambas respuestas son totalmente distintas en lo que
respecta a los factores involucrados en la elaboracién de la misma. En el primer caso se
encuentra una respuesta literal que revela un procesamiento superficial del texto,
principalmente en lo que respecta a la confusiéon de la palabra geoldgicas por geogréaficas.
En el segundo caso, en cambio, se observa que la respuesta es elaborada a partir de
informacion extratextual, dada por el conocimiento que el sujeto tiene del tema y la

informacion que se encuentra en parrafos anteriores en el texto. En estas respuestas se
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observa claramente la influencia de la experiencia académica, puesto que la segunda
respuesta evidencia una mayor elaboracion y dominio de la disciplina al senalar informacién

vinculada al topico, pero no explicita en el texto.

1.5.2. Inferencia informacional, espacial y tematica
Las preguntas que implicaron la realizacion de este tipo de inferencias estaban
relacionadas con la comprension del articulo cientifico (texto 2). Como se observa en el
gréafico que se presenta a continuacion, los estudiantes de quinto ano logran siempre
rendimientos significativamente mayores que los estudiantes de segundo afno, continuando

con la tendencia observada en el rendimiento de la muestra (figura
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Figura 20: Comparacién de puntajes entre los niveles académicos.

Con respecto a la inferencia espacial, se observa que la muestra en general presenta
un rendimiento bajo. Esto podria reflejar una dificultad en la aplicaciébn de ciertas
macrorreglas al momento de elaborar la respuesta, ya que en el texto se encontraba mucha

informacion con respecto al lugar en el que se llevd a cabo la investigacién sobre la que
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daba cuenta el articulo cientifico, por lo que el estudiante debia seleccionar toda aquella
informacion relevante para definir en forma clara y precisa el lugar por el cual se pregunta.
A continuacion se presentan dos respuestas (una por nivel) a la siguiente pregunta: Nombre
y describa el lugar en el cual se lleva a cabo la investigacion que se presenta en el texto.
Ante esta tarea, uno de los estudiantes de segundo afo contesté lo siguiente: “En localidad
al sur de Chile donde se encuentra una serie de animales para su alimentacion, es decir, su
dieta. Por ejemplo, el consumo de conejos e insectos en el sur de Chile”. Esta respuesta
obtuvo un puntaje cero, ya que no responde a lo que se solicita en la tarea (nombrar y
describir el lugar). Por el contrario, un estudiante en etapa terminal de formacién respondié
de la siguiente forma: “En la regién de la Araucania, predio Rucamanque. Se caracteriza por
ser un lugar de relieve monticulado e irregular, suelos arcillosos y de amplitud forestal, clima
templado humedo, verano fresco y seco; pluviosidad promedio de 1400 mm. Y temperaturas
de 17°C en verano y 5°C en invierno. Vegetacion de bosque nativo, matorrales y praderas’.
Las diferencias entre ambas respuestas son evidentes. El segundo sujeto reconoce la
informacion que exige la tarea, la localiza y sintetiza, a diferencia del primero.

La realizacion de las inferencias de tipo informacional estaba directamente
relacionada con el conocimiento previo, ya que las preguntas que implicaron la realizacion de
este tipo de inferencia aluden a informacién que supone conocida por los estudiantes. Por
ejemplo, para responder preguntas como ;Qué es un transecto? o ;Qué expresa la formula
pB=1/(X pi2)?, los estudiantes deben detectar pistas textuales y unirlas con su conocimiento
previo para elaborar la respuesta. Por ejemplo, con respecto a la primera pregunta sefnalada
un estudiante de segundo afo respondid: “Algun objeto para recolectar fecas”, mientras que
un estudiante de quinto ano sefald: “Transecto corresponde a la subdivision de un area de
estudio; generalmente se mide en m2. Permite disminuir la escala espacial y a la vez

cuantificar de modo mas preciso un area’.
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A partir de lo anterior es posible concluir que los estudiantes con mayor experiencia
académica realizan inferencias de tipo informacional en un texto altamente especializado con
un nivel de rendimiento mayor que los estudiantes con menor experiencia académica, lo cual
se encuentra determinado principalmente por la capacidad de detectar pistas textuales y la
aplicacién de conocimientos previos. Lo anterior se respalda también con el hecho de el
rendimiento en este tipo de inferencia es el de menor logro para el grupo de segundo ano.

El rendimiento alcanzado por la muestra en la inferencia de tipo tematica (Tema)
muestra diferencias significativas entre ambos grupos. Con respecto a los estudiantes de
quinto afno, el grafico demuestra que el rendimiento en este tipo de inferencia es
significativamente mayor que en la realizacién de la inferencia espacial e informacional, lo
cual esta directamente vinculado con el conocimiento y familiaridad que los estudiantes
tienen de la lectura de gréficos y tablas. Para evaluar el rendimiento en este nivel inferencial
se les pidi6 a los estudiantes que explicaran los datos de la investigacién considerando una
tabla y una figura (tarea planteada en dos preguntas distintas). Gracias a esto fue posible
detectar que algunos de los estudiantes de segundo afo no diferencian entre una tabla y un
figura (grafico) aun cuando cada elemento presentaba su denominacion y explicacion bajo el
mismo. De lo anterior se deduce que los estudiantes con menor experiencia académica no
estan familiarizados con estos recursos caracteristicos de textos altamente especializados, lo
cual implicé un menor rendimiento en la comprensién del articulo cientifico. En el caso de los
estudiantes con cinco o mas afos de formacion se observo un trabajo sobre estos recursos,
ya que muchos de ellos destacaron cierta informacion en la tabla y la figura con el fin de

elaborar una respuesta precisa y completa.
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1.5.3. Inferencia evaluativa

Este tipo de inferencia estaba presente en las preguntas de ambos textos. Lo que
solicita este tipo de pregunta es que el estudiante emita una opinién fundamentada con
respecto a lo sefalado en cada texto.

Se esperaba que en el texto de divulgacion cientifica el grupo inicial y terminal
manifestaran un rendimiento similar debido al conocimiento (supuesto) que ambos tienen con
respecto al tema. Esto se comprob6 con el andlisis de los datos ya que en la tabla resumen
(tabla 3) se observa que la diferencia entre ambos grupos es el tnico valor no significativo

con respecto a las diferencias en el nivel de rendimiento (figura
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Figura 21: Comparacién de puntajes entre los niveles académicos por texto

Con respecto a esta diferencia, cabe senalar que era totalmente esperable debido a
que la pregunta apuntaba a conocer la opinion que cada estudiante tenia acerca de la teoria
planteada y las premisas que en el texto se presentaban. Para que la respuesta fuera
correcta el sujeto debia plantear su opinién y fundamentarla con informacién adicional. De
esta forma el estudiante necesariamente debia recurrir al conocimiento previo que maneja en

el area tematica al plantear su opinién. Entonces, este resultado era esperable debido a que
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tanto los estudiantes en etapa inicial y como los estudiantes en etapa terminal de la carrera
de Licenciatura en Biologia conocen, con distinto grado de profundidad, el contenido al cual
alude el texto 1. Por ejemplo, frente a la pregunta del texto 1 ;Cual es su opinidn respecto a
la teoria de la evolucion y las fuentes de evidencia mencionadas en el texto? , un alumno en
etapa inicial de formacién respondié: “Que todos concuerdan con la realidad de lo que hasta
hoy se conoce y que todos somos objetos e instrumentos de la evolucion’. Evidentemente
este estudiante no responde a la pregunta por lo que obtiene cero puntos. Sin embargo, el
nivel de respuestas en esta pregunta fue muy variado en ambos grupos como se observa en
las siguientes respuestas de estudiantes del mismo nivel: “En base a todos los argumentos
entregados por Darwin y Wallace la teoria es una forma muy potente de explicar la gran
variedad de especies en el mundo y las inusitadas adaptaciones de éstas a todos los
ambientes concebidos”. “Me parece bastante plausible, sin embargo, creo que ciertos puntos
debieran contrastarse mediante evidencias bioquimicas, ya que el sélo hecho de la
observacion macroscopica de una especie, no siempre sera indicio de su pertenencia a un
grupo”. La misma variedad de respuestas se observé en el grupo de nivel terminal de
formacion.

El texto 2 de la prueba de lectura también tiene una pregunta de tipo elaborativa, pero
en ella se encuentran diferencias notables con respecto al rendimiento alcanzado por la
muestra, fendbmeno que también era predecible debido a que los estudiantes con menos
anos de formacién académica carecen del conocimiento previo necesario para opinar con
fundamentos con respecto a la calidad de una investigacién y la importancia de los hallazgos
planteados en la misma. Ademas, a esta falta de conocimiento se debe sumar una dificultad
mayor a la hora de procesar un texto con mayor densidad informativa, predominio de

terminologia y férmulas matematicas, entre otros recursos (Figura 22).
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Figura 22: Comparacién de puntajes entre los niveles académicos por texto

A pesar de lo anterior, el tipo de respuestas que dieron los estudiantes a esta
pregunta varia principalmente desde el punto de vista cualitativo, ya que cuantitativamente
los estudiantes de segundo afo que contestaron a la pregunta alcanzaron los dos puntos
debido a que cumplian con lo requerido: opinar y fundamentar. A continuacion se presentan
evidencias de las diferencias mencionadas.

Por ejemplo, un estudiante de nivel inicial de formacion, al preguntarle por la
investigacion y los resultados obtenidos contestd lo siguiente: “La investigacion esta bien
realizada, con correctos métodos y estadisticas dando facilidad a la interpretacion de los
datos”. Este estudiante obtuvo un punto por su respuesta, ya que no entrega fundamentos
claros respecto de aquello que considera positivo en la investigacion. En cambio, un
estudiante de quinto afo responde de la siguiente forma: “Esta buena, pero deberian
haberse visto otros parametros como por ejemplo la abundancia de los organismos que se
consumieron menos porque podria haberse dado que no lo consumian, no porque nos les

“gustase”, sino por que habia tan poca disponibilidad que en cuanto al aporte energético no
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le era provechoso. Tratar de cazarlo le ocupaba mayor energia de lo que le aportaba
nutricionalmente”.

Considerando lo anterior, es posible sefalar que, en términos generales, las
diferencias en este tipo de inferencia se deben principalmente a la influencia del

conocimiento previo especializado de los sujetos.

2. ANALISIS DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A ESTUDIANTES Y PROFESORES
2.1 Encuesta aplicada a docentes de la carrera de Licenciatura en Biologia

Como se senald anteriormente, la aplicacion de estas encuestas tenia como objetivo
conocer la percepcién que los expertos en la disciplina, es decir, los docentes de la carrera
de Biologia tienen de sus alumnos en cuanto a competencias de entrada y salida de la
carrera, nivel de conocimientos previos con el que los estudiantes inician sus estudios
universitarios, como se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje, entre otros
aspectos.

La informacién que se obtuvo a partir de las encuestas con respecto a las diferencias
que los docentes perciben de los alumnos en etapa inicial y terminal de formacién indica que,
en términos generales, el estudiante de quinto afio es capaz de entender y explicar a otros
graficos, tablas y figuras, puede resumir con facilidad un texto, evaluar la informacion y dar a
conocer los principales resultados de una investigacién. Ademas, tiene la competencia para
comentar criticamente la informacion cientifica que entrega un texto de la disciplina. Se
observa una correlacién evidente entre la informacién entregada por los docentes antes de la
aplicacion de la prueba de lectura y los resultados de la misma, debido a que los textos que
constituyeron la prueba requerian que el estudiante en etapa terminal de formacion
demostrara este tipo de habilidades.

Con respecto a la informacién que los docentes entregaron acerca de los estudiantes

gue ingresan a la carrera se sefala que, en términos generales, los alumnos de primer afo
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no tienen la capacidad de estudiar utilizando textos, ya que no poseen habitos de estudio.
Este grupo de estudiantes no valora ni asocia la informaciéon, por lo que termina
memorizando conceptos sin lograr aplicarlos; no tiene capacidad de sintesis, poco uso y
manejo del lenguaje basico y especializado (de la materia propiamente tal). Estas
caracteristicas evidentemente guardan relacion con los resultados obtenidos por los
estudiantes de segundo afo en la prueba de lectura.

Al parecer, a pesar de que los estudiantes han cursado a lo menos dos semestres de
la carrera manifiestan ciertas conductas que dificultan su incorporacién a la comunidad
discursiva, lo que se traduce en dificultades a la hora de aprender a partir de un texto y, por
consiguiente, un bajo rendimiento académico. Con esto se reafirma la idea que sostiene que
el paso a la universidad implica una ruptura, ya que no se produce una transicion entre el
sistema escolar y la universidad vinculado tanto a los géneros discursivos como a ciertas
habilidades basicas de un estudiante. Se podria sostener, ademas, que el puntaje de corte
en la prueba de seleccién universitaria (PSU) que determina el ingreso a la carrera, de una u
otra forma, tiene relacion con las caracteristicas que tienen los estudiantes de primer ano.

Con respecto a la forma en que se lleva a cabo el proceso de ensefianza —
aprendizaje, especificamente la seleccion de los textos a partir de los cuales los estudiantes
adquieren conocimientos de la disciplina, los docentes sostienen que se seleccionan en
funcion de los contenidos o temas de cada asignatura, sin importar la dificultad de los
mismos, ni el idioma. Ademas, sostienen que no se considera una gradacién de los textos.
En palabras de un docente de la carrera “Se entregan al azar (los textos), sin una secuencia
en cuanto a la dificultad”. A los docentes se les consultd también por las metodologias
empleadas para ensefar y evaluar el aprendizaje a partir de un texto, dentro de las cuales
sefalan dar un tema o paper a leer para que los alumnos preparen exposiciones acerca de
los mismos, o bien, para realizar una mesa redonda. También sefalan que aplican pequefas

pruebas acerca de lo leido o una prueba escrita al término del semestre. Como se puede
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observar, el proceso de ensefianza — aprendizaje que se lleva a cabo en esta comunidad
discursiva exige un estudiante autonomo que, indudablemente, no coincide con el perfil de
estudiantes que ingresan a la carrera.

A continuacion se presentan algunos items de la encuesta para que se entienda el
enfoque de la misma y el valor del instrumento (para mayores detalles ver anexo).

Dentro del item en el cual se les pregunté a los docentes acerca del proceso de
aprendizaje de sus alumnos, especificamente, se les solicité que compararan el proceso de
aprendizaje a partir de textos de especialidad que demuestra un estudiante en etapa inicial
con otro de etapa terminal. Ante esta pregunta los docentes sefalaron lo siguiente:

e “Los alumnos de primer ano no tienen la capacidad de estudiar utilizando textos,
debido a no tener habitos de estudios, solo puede memorizar lo que lee, no tiene
capacidad de sintesis, poco uso y manejo del lenguaje basico y especializado (de la
materia propiamente tal).”

e “Primer o segundo ario: el estudiante no valora ni asocia la informacion y termina
memorizando los conceptos. 4° y 5° ano: el estudiante es capaz de manejar los
conceptos, aplicarlos e interrelacionarlos.”

e “El estudiante en etapa terminal es capaz de entender y explicar a otros graficos,
tablas y figuras. Puede resumir con facilidad un texto. Es capaz de evaluar la
informacion e informar los resultados principales de la informacion. Puede comentar

criticamente la informacion cientifica.”

De lo anterior se deduce que los docentes saben en qué aspectos se produce el
cambio entre un alumno que inicia su formacion y otro que esta ya finalizando el proceso. El
problema radica en que la comunidad no acompana en este proceso de incorporacion al
estudiante, sino que ellos en forma auténoma y, quizas intuitiva, logran aprender a manejar

ciertos codigos que les hacen posible responder a las tareas que demanda la comunidad

68



discursiva. Este podria ser también el motivo de la desercién en los primeros afnos de la

carrera y del tiempo que tarda la gran mayoria en egresar (6 6 7 afos).

2.2 Encuesta aplicada a estudiantes en etapa inicial y terminal de formacion
académica.

La encuesta aplicada a los estudiantes tuvo como principal objetivo conocer las
percepciones que los sujetos tienen de su propio proceso de aprendizaje a partir de textos
disciplinares en relacién con las estrategias utilizadas al momento de leer un texto y las
caracteristicas linguistico-discursivas de los mismos. Este instrumento fue elaborado con un
fin descriptivo para conocer las percepciones de los estudiantes y detectar cambios
relacionados con la experiencia académica. La primera parte de esta encuesta se origin6
considerando las principales caracteristicas que presentan los textos especializados,
especificamente, los textos de frecuente lectura en la carrera de Biologia. De esta forma, fue
posible conocer la percepcion que los sujetos manifiestan respecto al grado de complejidad
de los textos en relacion con la densidad informativa, presencia de terminologia, extension,
entre otros rasgos’. La segunda parte de la encuesta tenia como objetivo conocer la
frecuencia con que los estudiantes desarrollan distintas estrategias al leer un texto de
especialidad. Para la elaboracién de esta parte de la encuesta se consider6 un estudio
realizado por Lépez et. al. (2004) en estudiantes universitarios en el cual se aplicd un
cuestionario de comportamiento metacognitivo en funcion de las tres etapas que componen
el proceso de lectura (antes, durante y después).

Para analizar la informacion proveniente de estas encuestas se creé una base de
datos que fue analizada con el software estadistico SPSS 17 (2008). De esta forma se
obtuvo un analisis estadistico simple con caracteristicas descriptivas que, por medio de la

observacién de frecuencias y porcentajes, sefiala las distintas tendencias manifestadas en

4 . . .z
Las encuestas aplicadas tanto a profesores como a estudiantes se encuentran en la seccién anexos.
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cada item por los sujetos del estudio. El total de encuestas consideradas para el andlisis fue
29: 15 de estudiantes en etapa inicial de formaciéon y 14 de estudiantes en etapa terminal de
formaciéon. Los datos se presentan en tablas por grupo organizadas en funcion del aspecto
sobre el cual se busca obtener informacion.

A continuacién, se presenta el andlisis comparando las frecuencias de respuesta de
los estudiantes en etapa inicial de formaciéon con las frecuencias de respuesta de los

estudiantes en etapa terminal de formacién.

2.2.1 Complejidad de los textos
Con respecto a la percepcion que los sujetos tienen sobre los textos que leen es
posible observar que la mayoria, en ambos grupos, considera que son de mediana

complejidad. (Tabla 7y 8).

COMPLEJIDAD DE LOS TEXTOS

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
- Complejidad
Validos o dia 12 80,0 80,0 80,0
Complejidad alta 3 20,0 20,0 1000
Total 15 100,0 100,0

Tabla 7: Nivel de complejidad de los textos segun estudiantes en etapa inicial de formacion.

COMPLEJIDAD DE LOS TEXTOS

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Validos ~ COMPlelidad 9 64,3 64,3 64,3
g:j':p'eiidad 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 8: Nivel de complejidad de los textos segun estudiantes en etapa terminal de formacién.
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Un 20% de los estudiantes en etapa inicial de formacion considera que estos textos
representan una complejidad alta al momento de leerlos, a diferencia de los sujetos de quinto
afno que no consideran que los textos de la disciplina representen un nivel de complejidad
alto. Esta diferencia en las respuestas era previsible, ya que evidentemente los estudiantes
con mayor experiencia académica ya estan familiarizados con las manifestaciones del
discurso académico escrito habituales en su disciplina lo que representa una menor
complejidad para este grupo.

Un 35,7% de los estudiantes en etapa terminal de formacién considera que la
complejidad de los textos es baja, a diferencia de los estudiantes de nivel inicial que no
consideran que los textos de la disciplina representen un nivel de complejidad bajo. Con
esto se reafirma lo sefnalado anteriormente con respecto al impacto que en el estudiante
produce la experiencia académica. Por lo que se puede sostener que la percepcion que los
estudiantes en etapa inicial y terminal de la carrera tienen de la complejidad de los textos
que leen cambia con el transcurso de los anos de formacién en la disciplina.

El nivel de complejidad de los textos que reconocen los sujetos que componen la
muestra podria estar asociado a factores textuales como la disposicién de las ideas, su
extension, densidad informativa o uso de terminologia propia de la disciplina. A continuacion
se presentan las percepciones de los estudiantes de ambos grupos frente al nivel de

dificultad que representa la disposicién de las ideas en un texto de la disciplina (Tabla 9 y 10)

a) Disposicion de las ideas en el texto

DISPOSICION DE LAS IDEAS EN EL TEXTO

Porcentaje .
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Sin dificultad 7 46,7 46,7 46,7
Si, en menor
medida 1 6,7 6,7 53,3
Si, en mayor
medida 7 46,7 46,7 100,0
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DISPOSICION DE LAS IDEAS EN EL TEXTO

Porcentaje .
Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Sin dificultad 7 46,7 46,7 46,7
Si, en menor
medida 1 6.7 6,7 53,3
Si, en mayor
medida 7 46,7 46,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 9: Dificultades asociadas a la disposicién de las ideas en los textos segun estudiantes en etapa
inicial de formacién.

DISPOSICION DE LAS IDEAS EN EL TEXTO

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
Validos Sin dificultad 8 57,1 57,1 57,1
Si, en menor
medida 2 14,3 14,3 71,4
Si, en mayor medida
4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 10: Dificultades asociadas a la disposicion de las ideas en los textos segun estudiantes en
etapa terminal de formacion.

Como es posible observar, en el caso de los estudiantes que inician su formacién en
la disciplina se produce una polaridad entre quienes manifiestan que la disposicion de las
ideas no genera dificultades de comprension de un texto disciplinar (46,7%) y quienes si
asumen este factor como una de las causas de dificultades de comprensién de los textos
que leen (46,7%). En cambio, en el caso de las respuestas de los estudiantes de quinto afo
la diferencia esta mas clara, ya que un 57,1% de ellos sefiala que la disposicion de las ideas
en el texto no representa una dificultad al momento de su lectura, mientras que 28,6% senala
que este aspecto si genera dificultades. Lo anterior podria estar relacionado también con el
impacto que en el sujeto produce la experiencia académica y la familiaridad con los textos

disciplinares.
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b) Extension del texto
Otro de los factores acerca de los cuales se les preguntd a los sujetos fue si la
extensién de los textos que leen representa dificultades de lectura y comprension de los

textos de su especialidad. Con respecto a ello se obtuvo la siguiente informacion (tablas 11y

12).
EXTENSION DEL TEXTO
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido acumulado
Validos Sin dificultad 7 46,7 46,7 46,7
Si, en menor
medida 3 20,0 20,0 66,7
Si, en mayor
medida 5 33.3 33,3 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 11: Nivel de dificultad asociada a la extensién de los textos segun estudiantes en etapa inicial
de formacion.

EXTENSION DEL TEXTO

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido acumulado
Validos Sin dificultad 5 35,7 35,7 35,7
Si, en menor
medida 4 28,6 28,6 64,3
Si, en mayor
medida 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 12: Nivel de dificultad asociada a la extensién de los textos segin estudiantes en etapa terminal
de formacion.

De acuerdo con la informacién que presentan las tablas, un 33,3% de los estudiantes
en etapa inicial de formacion y un 35,7% de los estudiantes en etapa terminal sefialaron que
la extension del texto representa una dificultad. En cambio, un 46,7% de los estudiantes en

etapa inicial de formacion sefiala que este rasgo no genera dificultad frente a un 35,7% de
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los estudiantes en etapa terminal de formacién que reconoce que la extension del texto

genera dificultades al momento de leer y comprender un texto de especialidad.

¢) Densidad informativa

La densidad informativa constituye otra caracteristica de los textos especializados, es
por ello que también se incluyé dentro de los factores que pueden generar complejidad al
momento de leer y comprender un texto cientifico. A continuacion se presentan las tablas

que contienen esta informacioén (tablas 13y 14).

DENSIDAD INFORMATIVA

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje valido acumulado
Vélidos Sin dificultad 4 26,7 26,7 26,7
Si, en menor
medida 6 40,0 40,0 66,7
Si, en mayor
medida 5 33,3 33,3 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 13: Dificultades asociadas a la densidad informativa de los textos segln estudiantes en etapa
inicial de formacion.

DENSIDAD INFORMATIVA

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Sin dificultad 1 7.1 7.1 71
Si, en menor
medida 8 57,1 57,1 64,3
Si, en mayor
medida 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 14: Dificultades asociadas a la densidad informativa de los textos segun estudiantes en etapa
terminal de formacion.
La mayor diferencia en el porcentaje de respuestas de los estudiantes relacionada
con la densidad informativa se vincula con la apreciacion de que este factor no genera
dificultad en la lectura y comprensién de los textos. Asi lo demuestra el 7% sefalado por los

estudiantes de quinto ano, frente a un 26,7% senalado por los estudiantes de segundo afo
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de la carrera. A pesar de lo anterior la mayoria de los estudiantes de quinto ano (92,8%) y de
segundo (73,3%) consideran que la densidad informativa representa una dificultad menor o
mayor en la lectura y comprension de un texto cientifico, siendo la dificultad menor la que
alcanza los mayores porcentajes de respuesta: 57,1% para los sujetos de quinto afo y 40%

para los sujetos de segundo afo.

d) Presencia de terminologia

El empleo de terminologia propia de la disciplina es otro rasgo caracteristico del
discurso especializado. Obviamente, los estudiantes que ingresan a la carrera no manejan a
cabalidad la terminologia de la comunidad discursiva, ya que ésta se aprende a medida que
se adquiere conocimiento especifico de la disciplina. Es de esperar entonces que los
estudiantes en etapa inicial de formacion consideren que este rasgo representa una dificultad
para comprender un texto del rea. En las tablas 15 y 16 se observa la informacién obtenida

con respecto a este rasgo.

PRESENCIA DE TERMINOLOGIA

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje valido acumulativo
Validos Sin dificultad 4 26,7 26,7 26,7
Si, en menor
medida 8 53,3 53,3 80,0
Si, en mayor
medida 3 20,0 20,0 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 15: Dificultades asociadas a la presencia de terminologia en los textos segun
estudiantes en etapa inicial de formacion.

PRESENCIA DE TERMINOLOGIA

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulativo
Validos Sin dificultad 5 35,7 35,7 35,7
2‘;3{:,;“6"” 3 21,4 21,4 57 1
S1, en mayor 6 42,9 42,9 100,0|
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PRESENCIA DE TERMINOLOGIA

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje valido acumulativo

Sin dificultad 4 26,7 26,7 26,7

o 8 53,3 53,3 80,0

odiaa " 3 20,0 20,0 100,0
Total 14 100 100,0

Tabla 16: Dificultades asociadas a la presencia de terminologia en los textos segun estudiantes en
etapa terminal de formacién.

Llama la atencion la percepciéon de los estudiantes del nivel inicial al comparar sus
frecuencias de respuesta con las de los estudiantes del nivel terminal. Se esperaba que el
porcentaje de frecuencias de respuesta asociado al rasgo “Presencia de Terminologia”
representara mayor complejidad para la lectura y comprension de un texto especializado
para el nivel inicial de formacién. Sin embargo, no fue asi, ya que los sujetos del grupo inicial
expresan un 20% de respuestas asociadas a la complejidad mayor de lectura y comprension
considerando este rasgo, frente a un 42,9% manifestado por el los sujetos del grupo
terminal. Lo anterior permitiria aseverar que el proceso de formacién de los estudiantes
produce cambios con respecto a la percepcidén que éstos tienen de los textos que componen
su comunidad discursiva, identificando con claridad qué elementos determinan la
comprension global de un texto y el aprendizaje a partir de ellos. Esta diferencia podria
reflejar también que los textos que leen los iniciados en la disciplina presentan menor
cantidad de términos especificos (terminologia) por lo que evidentemente este aspecto
causaria una dificultad de lectura menor para este grupo. Por ende, el texto que
frecuentemente leen estos sujetos representa una menor especializacién que aquellos textos
que leen los estudiantes en etapa terminal de formacion.

En la encuesta se plantearon también preguntas que tenian como objetivo conocer la

percepcion que los sujetos tienen del proceso de lectura y aprendizaje a partir de los textos
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disciplinares. De esta forma seria posible conocer en forma superficial su comportamiento

metacognitivo a través del tipo de estrategias que emplean cuando de leer y comprender un

texto se trata. Para ello se les pregunté a los estudiantes por la frecuencia con que

realizaban ciertas estrategias asociadas a la comprensién lectora, como subrayar ideas

principales, elaborar resumenes y esquemas, la autoexplicacién, crear y responder

preguntas y complementar informacion.

2.2.2 Frecuencia de aplicacion de estrategias de lectura.

a) Subrayar ideas principales

Las tablas 17 y 18 presentan la frecuencia con que los estudiantes aplican la

estrategia de subrayar ideas principales.

SUBRAYAR IDEAS PRINCIPALES

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulativo
Vélidos Siempre 13 86,7 86,7 86,7
Ocasionalmente 1 6,7 6,7 93,3
Nunca 1 6,7 6,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 17: Frecuencia con que los estudiantes en etapa inicial de formacion aplican la estrategia de
subrayar ideas principales.

SUBRAYAR IDEAS PRINCIPALES

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulativo
Validos Siempre 12 85,7 85,7 85,7
Ocasionalmente 2 14,3 14,3 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 18: Frecuencia con que los estudiantes en etapa terminal de formacién aplican la estrategia de
subrayar ideas principales

Los datos observados en la tabla reflejan claramente que esta estrategia es utilizada

por la mayoria de los estudiantes tanto iniciales (86,7%) como terminales (85,7%). En el
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grupo de los iniciados en la disciplina s6lo 1 reconoce no aplicar esta estrategia (6,7%),
mientras que en los avanzados este descriptor desaparece debido ningun estudiante de este
grupo lo consider6. A partir de lo anterior, es posible sostener que la aplicacion de esta

estrategia es transversal a la formacion académica.

b) Elaboracion de resumenes
La elaboraciéon de resimenes es otra estrategia cuyo uso caracteriza a los lectores
expertos. Se le pregunté a la muestra total acerca de la frecuencia con que emplean esta

estrategia lo cual se observa en las tablas 19 y 20.

ELABORACION DE RESUMENES

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje |Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 11 73,3 73,3 73,3
Ocasionalmente 4 26,7 26,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 19: Frecuencia con que los estudiantes en etapa inicial de formacién elaboran resimenes luego

de leer un texto de la disciplina.
ELABORACION DE RESUMENES

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 10 71,4 71,4 71,4
Ocasionalmente 4 28,6 28,6 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 20: Frecuencia con que los estudiantes en etapa terminal de formacién elaboran resimenes
luego de leer un texto de la disciplina

Este item demuestra que ambos grupos asumen comportamientos similares con
respecto al uso de esta estrategia lo que se refleja en que un 73,3% de los iniciados
reconocen emplear siempre este recurso al igual que un 71,4% de los avanzados. Estos
porcentajes permiten sostener que esta estrategia es frecuentemente utilizada por la muestra

total.
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c) Elaboracion de esquemas

A continuacion, se presenta la frecuencia con que los grupos que componen la

muestra elaboran esquemas luego de leer un texto (tablas 21 y 22).

ELABORACION DE ESQUEMAS

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vélidos Siempre 8 53,3 53,3 53,3
Ocasionalmente 5 33,3 33,3 86,7
Nunca 2 13,3 13,3 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 21: Frecuencia con que los estudiantes en etapa inicial de formacioén elaboran esquemas luego

de leer un texto de la disciplina

ELABORACION DE ESQUEMAS

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido Porcentaje acumulativo
Validos Siempre 6 42,9 42,9 42,9
Ocasionalmente 8 57,1 57,1 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 22: Frecuencia con que los estudiantes en etapa terminal de formacion elaboran esquemas
luego de leer un texto de la disciplina

Una pequefia mayoria (53,3%) del grupo que representa al nivel inicial de formacion
sefala que siempre emplea este recurso frente a un 42,9 % de los estudiantes de nivel
terminal de formacién. En este ultimo grupo predomina el empleo ocasional de la estrategia
elaboracion de esquemas reflejado en un 57,1% de las respuestas.

Un 13,3% de los iniciados en la disciplina reconoce nunca elaborar esquemas,
descriptor que no se observa en la tabla que presenta los datos del grupo terminal, ya que

ellos siempre u ocasionalmente lo hacen.
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Por lo tanto, se puede sostener que en el grupo inicial una pequefia mayoria emplea
siempre este recurso (53,3%), mientras que en el grupo terminal predomina el empleo

ocasional de esta estrategia (57,1%).

d) Autoexplicacion

Segun Mcnamara (2004), la autoexplicacién es una de las estrategias del lector que
produce mayor impacto en la comprensién y aprendizaje a partir de un texto. Al desarrollar
esta actividad, el sujeto debe explicarse a si mismo en voz alta la informacion que se
desprende del texto. Las tablas que presentan a continuacién demuestran la frecuencia con

que los sujetos de ambos grupos desarrollan esta actividad (Tabla 23 y 24).

AUTOEXPLICACION
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 12 80,0 80,0 80,0
Ocasionalmente 3 20,0 20,0 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 23: Frecuencia con que los estudiantes en etapa inicial de formacion realizan la estrategia de
autoexplicacion luego de leer un texto de la disciplina

AUTOEXPLICACION
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 9 64,3 64,3 64,3
Ocasionalmente 5 35,7 35,7 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 24: Frecuencia con que los estudiantes en etapa terminal de formacion realizan la estrategia de
autoexplicacidon luego de leer un texto de la disciplina

Los datos de ambas tablas demuestran que ambos grupos realizan la estrategia de
autoexplicacion para aprender a partir de un texto siempre u ocasionalmente. En el caso del

los estudiantes del grupo inicial un 80% sefala que siempre desarrolla esta estrategia frente
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a un 64,3% de los estudiantes del grupo terminal. Con respecto a este ultimo grupo llama la
atencion que un 35,7% aplique esta estrategia en forma ocasional, lo cual podria
relacionarse con el grado de dificultad que estos sujetos consideran que representa el texto.
Si esta relacién fuera correcta, se podria pensar que los estudiantes de quinto afio perciben
una complejidad menor el la lectura y aprendizaje a partir de la mayoria de los textos que
leen por lo que no necesitan recurrir a esta estrategia; mientras que los estudiantes de
segundo ano, al utilizar en la mayoria de los textos que leen esta estrategia, asumirian una

complejidad mayor de los textos que leen la mayor parte del tiempo.

e) Crear y responder preguntas

Otra estrategia de comprension relacionada con la forma en que se logra el
aprendizaje a partir de un texto es la elaboracion de preguntas con sus respectivas
respuestas. Para realizar esta actividad cognitiva el estudiante debe identificar informacién
relevante del texto y reelaborar la informacion que éste entrega. Las tablas 25 y 26

presentan la frecuencia de respuestas para este item en el grupo inicial y terminal,

respectivamente.
CREAR Y RESPONDER PREGUNTAS
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 7 46,7 46,7 46,7
Ocasionalmente 4 26,7 26,7 73,3
Nunca 4 26,7 26,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 25: Frecuencia con que los estudiantes en etapa inicial de formacion realizan la estrategia de
crear y responder preguntas a partir de la lectura de un texto de la especialidad.
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CREAR Y RESPONDER PREGUNTAS

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 4 28,6 28,6 28,6
Ocasionalmente 3 21,4 21,4 50,0
Nunca 7 50,0 50,0 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 26: Frecuencia con que los estudiantes en etapa terminal de formacion realizan la estrategia de
crear y responder preguntas a partir de la lectura de un texto de la especialidad.

La informacién observada en las tablas revela una notable diferencia en este aspecto
para cada grupo. Un 50% de los estudiantes de quinto afio no realizan esta estrategia frente
a un 26,7% de los estudiantes de segundo ano. Ello podria estar relacionado con el objetivo
de lectura, ya que los estudiantes con mayor experiencia académica posiblemente tienen
otros objetivos al leer un texto a diferencia de los estudiantes con menor experiencia
académica que se encuentran en un proceso de arduo aprendizaje. Debido a ello, el 46,7%

de los estudiantes en etapa inicial de formacion reconoce que emplea siempre esta

estrategia frente a un 28,6% de los estudiantes en etapa terminal de formacion.

f) Complementar informacion

Otra estrategia incluida en la encuesta fue la de complementar informacién. Esta
estrategia si bien no determina la comprension del texto, permite relacionar la informacion
gue entrega el texto generando un aprendizaje mas completo. Ademas la aplicacion de esta
estrategia podria tener relacién con la aclaracion de dudas y conceptos. Las tablas 27 y 28

muestran la frecuencia con que los estudiantes realizan esta actividad.
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COMPLEMENTAR LA INFORMACION

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 6 40,0 40,0 40,0
Ocasionalmente 8 53,3 53,3 93,3
Nunca 1 6,7 6,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Tabla 27: Frecuencia con que los estudiantes en etapa inicial de formacion complementan la
informacion que entrega un texto de la especialidad.

COMPLEMENTAR LA INFORMACION

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Siempre 3 21,4 21,4 21,4
Ocasionalmente 10 71,4 71,4 92,9
Nunca 1 7,1 7,1 100,0
Total 14 100,0 100,0

Tabla 28: Frecuencia con que los estudiantes en etapa terminal de formacién complementan la
informacion que entrega un texto de la especialidad.

A partir de las tablas anteriores se observa que gran parte de la muestra total
complementa la informacién siempre u ocasionalmente. Con respecto a los estudiantes del
nivel terminal, un 71,4% sefala que complementar informacion es una actividad que
desarrollan en forma ocasional frente a un 53,3% de los estudiantes del nivel inicial. El
descriptor siempre demuestra también una marcada diferencia entre ambos grupos, ya que
un 40% de los estudiantes en etapa inicial de formacién sefala que siempre realiza esta
actividad frente a un 21,4% de los estudiantes de etapa terminal de formacion. Por lo tanto,
se puede sostener que la mayoria de los sujetos de la muestra total complementa
informacién en forma ocasional, predominando el porcentaje de sujetos del grupo de nivel
terminal.

Para concluir esta parte de andlisis, cabe senalar que se comprueba y evidencia en
forma superficial los cambios que la comunidad discursiva produce sobre el sujeto en

formacion. Estos cambios estan relacionados tanto con la percepcion que los sujetos tienen
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de la complejidad de lectura de un texto de la disciplina, los factores asociados a esta
dificultad y los procesos que deben llevar a cabo cuando se lee un texto de la especialidad

para aprender a partir del mismo.

3. DISCUSION GENERAL DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTURA Y LAS
ENCUESTAS.

Este apartado se guiara por la hipétesis planteada al comenzar la investigacion, la
cual sostiene que el proceso de formacién en las especialidades biolégicas incide en el
desarrollo de la comprensién de textos cientificos en estudiantes universitarios de pregrado
de la carrera de Biologia, lo que se refleja principalmente en diferencias en el nivel inferencial
de lectura, en la percepcién que los estudiantes tienen de los textos de su comunidad
discursiva y en las estrategias que emplean al leer un texto cientifico. Con respecto a ello, los
rendimientos alcanzados en la prueba de lectura demuestran que se producen diferencias
significativas en el nivel de comprension de un texto de divulgacion cientifica y un articulo
cientifico, siendo siempre el grupo de estudiantes con mayor experiencia académica quien
supera los rendimientos del grupo de estudiantes con menor experiencia académica en
todos los niveles considerados para la evaluacion de la comprension®.

En lo que respecta especificamente al nivel inferencial, se observo que las diferencias
mas significativas entre los dos grupos que se compararon se produjeron en la realizacion de
las inferencias tematica e informacional, en las que los estudiantes en etapa inicial de
formacion manifiestan rendimientos muy bajos. Este resultado era esperable, ya que la
realizacion de este tipo de inferencia implica recurrir a un conocimiento previo especifico de
dominio (area disciplinar) el cual, evidentemente, no es manejado por los estudiantes que se
encuentran en etapa inicial de formacion. Es por ello que este tipo de pregunta se realiz6 a

partir del articulo cientifico, género que presupone un lector especializado en la disciplina.

° Niveles planteados segun el modelo de Véliz y Riffo (1993) expuesto en detalle en el capitulo | de
este trabajo.
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El rendimiento mas bajo del grupo que representa el nivel terminal se observé en la
generacion de la inferencia causal, pregunta que se realizé en funcién del texto de
divulgacion cientifica. Llama la atencién el resultado alcanzado en este tipo de inferencia, al
encontrarse éstas dentro de la categoria de inferencias fundamentales y ademas, requerir
para su respuesta informacion literal. A pesar de ello, la diferencia de rendimiento que se
produce entre los sujetos que componen la muestra no se considera estadisticamente
significativa entre un grupo y otro, lo cual podria tener relacion con el conocimiento previo
acerca del tema y la menor complejidad del texto. Sin embargo, como se senald
anteriormente hubo diferencias cualitativas en lo que respecta a esta pregunta, ya que los
estudiantes en etapa inicial de formacion copiaron literalmente la informacién, o bien trataron
de parafrasear confundiendo palabras (por ej. geolégicas por geogréficas) y errando en la
respuesta. Esto da cuenta de la importancia que tiene el conocimiento de un area especifica
de dominio a la hora de comprender un texto, ya que los estudiantes del grupo terminal, en
su mayoria, son capaces de parafrasear la informaciéon que constituye la respuesta a una
pregunta. Ademas, enriquecen sus respuestas con informacion que proviene del
conocimiento disciplinar que han adquirido en sus anos de formacién. En sintesis, es posible
plantear que el proceso de formacion académica incide en la comprension de fenémenos y
situaciones asociadas a temas propios de la disciplina, lo cual permite que los sujetos
construyan modelos de situacion vinculados y enriquecidos con los conocimientos que han
adquirido acerca de la disciplina durante sus afos de formacion. Esta riqueza se observa en
los tipos de respuesta de los estudiantes de quinto afo.

De acuerdo con lo anterior, es posible afirmar que el procesamiento inferencial de los
sujetos que formaron la muestra permite diferenciar a un estudiante en etapa inicial de
formacién de un estudiante en etapa terminal. En términos generales, ambos grupos llevan a
cabo procesamientos que tienden a representar un tipo de inferencia determinada, sin

embargo, el tipo de texto y campo del mismo determinan la posibilidad de que el tipo de
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inferencia que requiere una respuesta se realice correctamente. Esto se relaciona con la
capacidad que el sujeto desarrolla durante sus afos de formacién de reconocer un tipo de
texto y las implicancias que éste tiene en lo que respecta a la forma de leer; y, a la vez, con
el acceso que los estudiantes en etapa terminal tienen al conocimiento disciplinar.

En sintesis, tal como se plantea en la hipotesis, el nivel de procesamiento inferencial
permite diferenciar a un estudiante que se inicia en la formacién disciplinar de un estudiante
en etapa terminal. Esta diferencia se observa, principalmente, en los rendimientos
alcanzados por la muestra en los dos textos que componian la prueba de lectura, siendo
siempre mas bajo el rendimiento del grupo de nivel inicial tanto en el texto de divulgacion
cientifica como en el articulo cientifico.

Como se senald anteriormente, las diferencias en lo que respecta al rendimiento en la
prueba de lectura de ambos grupos son estadisticamente significativas en todos los niveles
considerados. En relacion con cada grupo, es posible sostener que los estudiantes en etapa
inicial de formacién demuestran una diferencia significativa entre el rendimiento en cada nivel
entre los textos 1 y 2, a diferencia de los estudiantes en etapa terminal de formacion. Lo
anterior se relaciona evidentemente con las caracteristicas de los textos en lo que respecta
tanto a su configuracion linglistica como el campo. Asi se observa, por ejemplo, en PRE
donde los estudiantes con mayor experiencia académica no demuestran una diferencia
significativa en el rendimiento relacionado con ambos textos, a diferencia de los estudiantes
con menor experiencia académica, quienes bajan sus rendimientos en este criterio en el
texto 2. Sin embargo, en PRI se produce una diferencia significativa en el rendimiento
observado de los estudiantes del grupo terminal, quienes manifiestan un rendimiento menor
asociado a este criterio para el texto 1. Esta diferencia es mayor en el nivel inicial; sin
embargo, éstos manifiestan mejores rendimientos en el texto 1. En lo que respecta a la
comprension local, la investigaciéon demuestra que se produce una diferencia levemente

significativa en el grupo terminal en lo que respecta al rendimiento en cada texto, mientras
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gue en el grupo inicial esta diferencia representa una significancia mayor. El rendimiento
alcanzado en el nivel de comprensién global de un texto por parte de los estudiantes con
mayor experiencia académica no representa diferencias significativas entre el texto de
divulgacién cientifica y el articulo cientifico, a diferencia del grupo con menor experiencia
académica que rinde en un nivel significativamente menor en el texto 2.

La hipétesis anteriormente sefialada se comprueba ademas con la informacién que se
obtuvo tras la aplicacion de las encuestas, la cual indica que el proceso de formacion de los
estudiantes en la disciplina produce cambios significativos en cuanto a la percepciéon que
éstos tienen de los textos que leen. De acuerdo con la informacién obtenida, la mayoria de
los sujetos sostiene que el grado de complejidad de los textos que leen en su comunidad
discursiva es media, de lo cual se deduce que la percepcibn de complejidad, como
propiedad general de los textos disciplinares, no sufre cambios significativos, a pesar de los
anos experiencia académica. Sin embargo, lo que sufre variaciones es la percepcién que los
estudiantes tienen de los factores asociados a esta complejidad. Por ejemplo, en el caso de
la disposicion de las ideas en el texto la percepcion de los estudiantes varia de un 46,7% que
asociaba este rasgo como determinante en gran medida de la complejidad de los textos, a
un 28,8% de estudiantes en etapa terminal que asocian este rasgo como generador de
dificultad. De lo anterior se puede deducir que el estudiante de quinto afo es un lector que
adopta una actitud estratégica frente a la lectura por lo que reconoce en la disposicion de las
ideas en el texto un sentido funcional lo cual le permite dirigir su lectura en funcién de la
estructura textual disminuyendo el impacto que este factor tiene sobre el procesamiento de
un texto disciplinar. Otro factor asociado a la complejidad textual que sufre variacion es la
presencia de terminologia. Sorpresivamente, un porcentaje mayor de estudiantes en etapa
terminal de formacion (42,9%) sefala que este rasgo determina en mayor medida la
complejidad de los textos que leen en forma habitual, frente a un 20% de los estudiantes en

etapa inicial. Este ultimo aspecto podria estar relacionado con que en la practica los textos
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de los estudiantes que inician el proceso de formacion en la especialidad presentan una
menor presencia de terminologia por lo que evidentemente este rasgo carece importancia
para ellos, a diferencia de los textos que leen los estudiantes que tienen un nivel avanzado
de formacion. Es decir, esta percepcion estaria asociada con el mayor o menor grado de
especializacion de los textos que leen los estudiantes que componen la muestra. En sintesis,
la percepcién que los sujetos tienen acerca de la complejidad de los textos se mantiene
durante los anos de formacion; sin embargo, la percepcion de los factores asociados a esta
complejidad varia, lo cual se relaciona directamente con la formacion y experiencia
académica, ya que en la medida en que los sujetos conocen con propiedad los textos que
leen son capaces de realizar procesos metacognitivos que les permiten identificar con
certeza qué factores representan dificultad al momento de abordar un texto disciplinar y
como subsanar dicha dificultad.

Con respecto a las estrategias empleadas por los sujetos del estudio, fue posible
comprobar que efectivamente se produce un cambio durante el proceso de formacién en la
especialidad. Este cambio esta relacionado con la frecuencia con que se desarrollan ciertas
estrategias orientadas principalmente a aprender a partir del texto. Las variaciones, que se
podrian considerar cambios en el sujeto en formacion, se producen principalmente en la
frecuencia de aplicacion de la elaboracion de esquemas, autoexplicacién y crear — responder
preguntas. Se mantienen constantes a lo largo del tiempo las estrategias de subrayar ideas
principales y la elaboracion de resimenes, ambas son empleadas por la gran mayoria de los
sujetos que componen la muestra. Con respecto a lo anterior, es posible senalar que, tal
como lo plantea Hernandez (2009), los estudiantes desarrollan estrategias de lectura
durante el periodo de formaciéon académica, lo cual les permite comprender un texto de su
especialidad e incorporarse a la comunidad discursiva. Como esta investigacion se centrd en
el rendimiento en cuanto al nivel de lectura alcanzado, no es posible aseverar qué

estrategias empled la muestra, pero de acuerdo con lo que declaran los sujetos en la
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encuesta acerca de las estrategias que llevan a cabo para comprender un texto de su
especialidad, es posible sefalar que reconocen realizar con igual frecuencia casi todas las
estrategias mencionadas (subrayar, realizar resimenes, esquemas, autoexplicacién, crear y
responder preguntas, entre otras) por lo que se podria sostener que la diferencia entre un
estudiante en etapa inicial de formaciéon y uno en etapa terminal estd dada principalmente
por la calidad de las estrategias (determinada por su desarrollo a lo largo del proceso), es
decir, por el aspecto cualitativo de ellas; ya que, si bien ambos grupos reconocen emplear el
subrayado como una estrategia, seria pertinente comprobar si al realizar esta estrategia son
capaces de discriminar informacion principal de informacion secundaria o0 accesoria, por
ejemplo.

Retomando los rendimientos alcanzados en la prueba de lectura, cabe destacar que
se comprueba que los estudiantes con mayor nivel de formacién manifiestan un rendimiento
significativamente mayor en la comprensién de un articulo cientifico que los estudiantes con
un menor nivel de formacion. Sin embargo, tras la aplicacién del instrumento se esperaba
obtener un rendimiento similar en el texto de divulgacion cientifica considerando ambos
grupos, lo que no se observd ya que la diferencia en cuanto a rendimiento entre el grupo
inicial y terminal fue significativa. A partir de esto se podria senalar que el nivel de
comprension lectora de los estudiantes en etapa inicial de formacion de la carrera de
Biologia es bajo, ya que su rendimiento debié ser mejor en este tipo de texto debido a las
caracteristicas del mismo (menor especializacién). Otro aspecto que llama la atencién es que
los estudiantes con 5 6 mas afos de formacion manifiesten un rendimiento menor en el nivel
de comprension del texto de divulgacién cientifica que en el articulo cientifico. La diferencia
que se produce en el nivel de rendimiento en ambos textos es significativa, sin embargo la
informacion obtenida no permite visualizar la causa de esta diferencia. Posiblemente tenga
relaciéon con la frecuencia de lectura de los articulos cientificos, lo cual podria determinar que

los esquemas mentales vinculados a este tipo de textos se encuentren mas activos que
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aquéllos vinculados a los textos de divulgacion lo que se traduce en mejores resultados en
este tipo de texto. Ademas, el lector al estar tan familiarizado con este tipo de texto ejecuta a
la vez estrategias orientadas a obtener mejores rendimientos en la comprensién de los
mismos. En el caso de los sujetos de quinto afo esto se observé en las pruebas, ya que la
mayoria subrayo ideas en el texto y destacé informacién de las tablas.

Para concluir esta discusién, cabe sefialar que si bien se encontraron las diferencias
que se esperaban en el proceso de comprension, éstas no permiten calificar de éptimo el
nivel alcanzado por la muestra del grupo terminal debido a que el rendimiento que alcanzan
en el texto de divulgaciéon es bajo considerando el nivel de conocimiento previo que poseen
con 5 0 mas anos de formacion. Si es posible sefialar que, de acuerdo a la percepcion de los
docentes, este grupo manifiesta las conductas esperadas para el nivel de formacién en lo
que respecta a habilidades cognitivas. Sin embargo, no es posible determinar si el nivel es
Optimo, ya que para ello seria necesario comparar los niveles de rendimiento con sujetos de
otra carrera de la misma area.

De la misma forma, el rendimiento de los estudiantes de segundo afio demuestra que
tienen carencias no tan solo en lo que respecta al conocimiento previo, sino también en
habilidades basicas de comprension, como por ejemplo en el nivel literal: identificar
informacion explicita.

Todo lo anterior revela el impacto que el proceso de incorporacién a la comunidad
discursiva tiene en los estudiantes. Lamentablemente, tal como lo sostiene Carlino (2005), el
estudiante lleva a cabo este proceso solo, casi en forma intuitiva o inconsciente, ya que no
existe un entrenamiento explicito en los afnos iniciales que les permita empezar la formacion
disciplinar en igualdad de condiciones. De acuerdo a lo que sefalan los docentes de la
carrera de Biologia, los estudiantes de primer afio tienen un curso de nivelacién en el area
de las matematicas, ¢ por qué no considerar lo mismo entonces para la lectura y produccién

de textos de la especialidad? Llama la atencion este punto, ya que en general se asocia la
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lectura y produccion de textos casi como un “don” o “habilidad” que no requiere
entrenamiento. La evidencia demuestra lo contrario, sélo que los sujetos, en el caso de esta
investigacion, se “entrenan” solos o en forma inconsciente.

Por lo tanto, coincidiendo con Carlino, este estudio confirma que es necesario
desarrollar un proceso de alfabetizacion académica en la etapa inicial de formacion, ya que
esto permitiria que los sujetos se familiaricen con ciertos géneros discursivos que seran de
frecuente lectura en su comunidad y a partir de los cuales debe adquirir gran parte del
conocimiento especializado. ¢;Por qué es necesario que se familiaricen con ellos? Porque en
funcién del conocimiento de los mismos podran desarrollar estrategias lectoras que les
permitirda comprender a cabalidad un texto y, por ende, acceder al conocimiento

especializado e incorporarse a la comunidad discusiva.
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CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Esta investigacién se gesto, inicialmente, centrada en la comprension del discurso
académico escrito, por lo que lo central seria la elaboracion, aplicacion y analisis de una
prueba de lectura. Sin embargo, por la naturaleza del tema en estudio fue necesario incluir
ciertos aspectos de la comunidad discursiva relacionados con la percepcién de la misma,
con el fin de establecer en forma alun mas clara las diferencias que se encuentran entre los
estudiantes con menor experiencia académica y aquéllos que tienen mayor experiencia en la
disciplina. De esta forma, este estudio consider6 la aplicacion de instrumentos que
permitieran establecer las diferencias cuantitativas y cualitativas del proceso de comprensién
del discurso a académico escrito que manifiestan estudiantes en etapa inicial y terminal de
formacién; ademas de la aplicacion de encuestas a estudiantes y profesores con el fin de
describir a esta comunidad y sus manifestaciones. Asi se comprueba el enfoque
sociocognitivo que se plantea para este estudio, ya que en lo que respecta al discurso
especializado, no es posible ignorar la importancia que tiene el texto (lo linglistico), el sujeto
(lo cognitivo, la psicolinglistica) y lo social (la cultura, el contexto en el cual se lee y/o
produce un texto).

Los resultados de esta investigacion revelan que en el area de la comprensiéon del
discurso académico escrito resulta fundamental considerar el concepto de cognicién situada,
ya que el sujeto aprende en funcidén de factores internos (cognitivos, psicologicos) y factores
externos (influencia de la cultura, manifestaciones textuales, esquemas mentales). Este
aprendizaje genera cambios que con el paso del tiempo permiten al sujeto incorporarse a la
comunidad discursiva lo que se evidencia en conocimiento y familiaridad con los textos de la
disciplina, manejo de terminologia, realizacion de ciertas estrategias orientadas a producir un
nivel éptimo de rendimiento en lo que respecta a la comprensién de los textos de la

especialidad.
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A pesar de que algunos supuestos de esta investigacidon se muestran obvios, gracias
a la informacion recopilada es posible senalar con certeza qué aspectos diferencian a un
estudiante en etapa inicial de un estudiante en etapa terminal de formacién. El nivel de
comprension de un texto es uno de estos rasgos y permite sostener que tanto en la
comprension de un texto de divulgacion cientifica como en la comprension de un articulo
cientifico, los estudiantes de quinto afio demuestran siempre un rendimiento
significativamente mayor que los estudiantes en etapa inicial de formacién, lo cual se
relaciona con aspectos propios del texto y del nivel de experiencia académica que tienen los
sujetos. El nivel de experiencia académica les permite a los sujetos conocer las
manifestaciones textuales caracteristicas de la disciplina, manejar mayor informacién acerca
de distintos temas de la disciplina, aplicar ciertas estrategias relacionadas con el logro de los
objetivos de lectura, entre otros. De esta forma se comprob6 que el proceso de formacion en
las especialidades biolégicas incide en la comprensién de los textos propios de la disciplina,
pero ademas, este proceso genera cambios en la percepciéon que el estudiante tiene de los
textos que lee y las estrategias que emplea para ello. En este cambio que sufren los sujetos
la “compania” que los expertos hacen de quienes se inician en la disciplina parece no ser
muy “amigable”, ya que, por un lado, el estudiante manifiesta ciertos comportamientos no
acordes con el nivel universitario; y, por otro, la comunidad no instruye a los estudiantes
acerca de las convenciones de la disciplina, especificamente en lo que respecta al género
discursivo, lo que genera un choque entre la exigencia y la capacidad que el estudiante tiene
de cumplir con ella.

Ahora bien, resultaria interesante conocer la realidad que se observa en otras
comunidades discursivas universitarias, como por ejemplo, la carrera de Medicina que al
tener puntajes de corte altos considera un perfil de alumno en etapa inicial de formacion muy
distinto del que se consider6 en esta investigacion lo cual podria reflejar diferencias

importantes.
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Otro aspecto que resultaria también de interés seria conocer la calidad de las
estrategias que dicen aplicar los estudiantes que componen la muestra de este estudio. Es
decir, cémo son los esquemas y resimenes® que elaboran, coémo jerarquizan la informacion,
cémo llevan a cabo la interpretacion de tablas y graficos, entre otras.

Para concluir, cabe sefalar que la situaciébn que se observa en la comunidad
discursiva de la carrera de Biologia comprueba que el proceso de afiliacion intelectual es un
proceso cognitivo y social muy complejo. Asi lo demuestra el hecho de que sélo el 10% de
los estudiantes de la carrera egresan en el tiempo que estipula el plan de estudios. Para que
este proceso genere mayores frutos, se hace necesario un proceso de alfabetizacion
académica que permita nivelar a los estudiantes, disminuyendo la brecha que separa al
estudiante ideal del estudiante real que comienza sus afnos de formacién en la disciplina, en
otras palabras, la comunidad discursiva que recibe a los novatos no deberia actuar como si
los sujetos que ingresan a la carrera contaran en forma natural con todas las habilidades que

la disciplina exige, ya que la realidad a lo largo de los afios ha demostrado que no es asi.

® El resumen, como estrategia de lectura, fue investigado por Irais Hernandez (2009) en la misma
comunidad discursiva.
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1. ENTREVISTA JEFE DE CARRERA

Entrevistado: Dr. Luis Parra, Jefe Carrera Lic. en Biologia
Fecha de aplicacion: 14/05/08
Lugar: Fac. de Cs. Bioldgicas y Oceanograficas

Instrucciones generales: Conteste a las preguntas que se presentan a continuacion
con la mayor precision posible y en base a la realidad que usted percibe como
docente.

l.- Conocimiento previo

1. ¢Qué importancia atribuye usted al conocimiento previo especializado de los alumnos
en el proceso de comprensién y aprendizaje a partir de un texto propio de su
disciplina?

e El conociendo previo es muy importante dentro de esta disciplina.

e El problema mayor se presenta por el magro o nulo conocimiento que traen
los alumnos desde su formacién escolar con respecto a algunos conceptos
que, segun los planes y programas, deben ser revisados durante la
ensefianza media.

e Formacién escolar deficiente, lo que se traduce en una falta en el manejo de
conceptos.

2. ¢Puede usted establecer un parametro para clasificar un conocimiento previo que
ayude a la comprensién de un texto especializado de su area?
e Para los alumnos que ingresan a primer ano, el parametro estda dado en los
planes y programas.
e Quiza se podria hacer un diagnéstico en cada asignatura para establecer
claramente el nivel de conocimiento previo que poseen los alumnos. Sin
embargo, esto sélo se hace en matematicas.

3. Con respecto a la disciplina ¢considera usted que la informaciéon que traen consigo
los alumnos es errada?
¢ No, no es errada. Simplemente no la traen o no la han asimilado, por lo que es
muy débil.

Il.- Tipos de Texto

4. ;Cual de los siguientes tipos de texto se incluyen dentro de la bibliografia obligatoria
de sus estudiantes? ¢ En qué medida lo hacen? Ordénelos por importancia.

Articulos cientificos (1)

Informes cientificos (3)

Textos de alta especialidad (a partir de 4°, 52 afo)

Textos de divulgacion didactica (2)

Monografias (muy especializado, a partir de 4°, 5° afo)

Ensayos (no)

Otros (especifique) (guias de laboratorio, en el mismo nivel que los textos de
divulgacién didactica)
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¢, Podria usted caracterizar un texto prototipico de su especialidad? ¢;Suelen ser
densos informativamente?

e Los textos de nuestra especialidad son densos informativamente. En cuento a
su estructura, normalmente se presenta un problema, se desarrolla una
hipétesis que se comprueba a través de una metodologia especifica. Luego,
se evalla lo leido a través de posturas criticas.

e En estos textos la mayoria de las veces, aparece mucha informacién implicita
que debe deducir el alumno (por ejemplo, las hipotesis), por lo que este
aspecto otorga a nuestros textos una mayor dificultad.

lll.- Caracteristicas linglistico-discursivas

6.

¢Cuanto tardan los alumnos, dentro del proceso de formacién, en utilizar

adecuadamente la terminologia del ambito de la carrera?

e Después de 2 afos, los alumnos comienzan a utilizar adecuadamente la
terminologia del ambito de la carrera.

Los alumnos terminales, que supuestamente ya estan familiarizados con el lenguaje

propio de la disciplina, ¢presentan problemas de comprensién?, ;cuales?

e En general, los alumnos de 4° 6 5° afio, no presentan problemas mayores, ya que
es una etapa determinante en la que orientan su trabajo hacia un area particular
lo que les obliga ha realizar lecturas extra que tiene como objetiva complementar
informacion. Sélo hay casos excepcionales de alumnos que se quedan “pegados”
en cuarto ano y tardan mucho en salir, pero en general en este nivel no hay
mayores problemas.

En su opinién, ;en qué aspectos del texto se observa el caracter especializado de
éste?, ;cudles son estos rasgos?

e Manejo de teorias y metodologia muy especifica

e Manejo de mucha informacion.

e Hermetismo de algunos textos debido a lo anterior

IV.- Criterios de seleccién de textos

9.

¢, Qué criterios utiliza usted para seleccionar los textos que leen sus alumnos?

e Los textos deben ser didacticos (con imagenes, colores, esquemas, etc)

e Lainformacién se debe presentar en forma clara, precisa y concisa.

e En el caso de los articulos cientificos, deben centrarse en un problema particular.

10. ¢Organiza los textos a partir de una secuencia en funcién de la dificultad de los

mismos?
e En general, el contenido y la estructura didactica de los textos permiten establecer
una gradiente.

V.- Expectativas

11. ¢ Qué expectativas tiene usted como docente de un alumno de primer afo?
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A pesar de manifiestan una actitud muy pasiva, lo que se espera de ellos es que
tengan la capacidad de resolver problemas.

12. De acuerdo con su experiencia, ¢cuales son las habilidades cognitivas que debe
poseer el estudiante terminal?, ;se alcanzan efectivamente?

13.

Identificar

Deducir

Analizar

Aplicar

Criticar

Se logran en el alumno terminal

¢Cudles de las siguientes habilidades cognitivas son objetivos de lectura de sus
alumnos?, ;en qué medida?

e Memorizar conceptos ( no es un objetivo, pero se hace)

e Aplicar conceptos ( si, en gran medida)

e Complementar contenidos (si, en gran medida)

e Familiarizarse con el discurso especializado (si, pero no como objetivo en si
mismo)

Informar didacticamente sobre el estado del arte ( si)

e Otro (especifique)

VI.- Metodologia

14. Como docente, ¢qué metodologia utiliza para ensenar y evaluar la comprension o el
aprendizaje a partir de un texto propio de su especialidad?

Se entrega un texto para lectura personal. Luego, los alumnos deben entregar un
informe en funcion de él guiados por unas preguntas que entrega el profesor.
Lectura de un texto y luego prueba para evaluar la comprensién

Lectura de un texto y luego exposicion de él.

VIl.- Niveles de comprension alcanzados

15. Segun su apreciacién, ;cudles son los requisitos para comprender un texto en su
ambito de estudio?

16.

Detectar el problema que se presenta.

Detectar la hipétesis para solucionar el problema.

Reconocer el objetivo y las metodologias asociadas.

Comprender los resultados que aparecen en funcion del problema.
Cada una de las partes mencionadas no aparecen explicitas en el texto.

Si pudiera establecer una comparacién entre el nivel de comprensién de los textos de
especialidad que demuestra un estudiante en etapa inicial (primer afo) con otro de
etapa terminal (4° 6 5° ano), ¢cudles serian las principales diferencias entre uno y
otro?

Las diferencias centrales estdn asociadas a una madurez intelectual, ya que el
alumno terminal tiene un objetivo claro, se ha vinculado con un area especifica
dentro del ambito de estudio, por lo que tiene un “motor” que genera una mayor
independencia.
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17. Senale cudles son los principales aspectos que generan mayor dificultad a la hora de
comprender un texto propio de su especialidad.

Los alumnos que ingresan traen un escaso nivel de lectura, por lo que la dificultad
se presenta en dos niveles: en un nivel de contenido (escasos o nulos
conocimientos previos) y en un nivel de competencia como lectores.

Los alumnos presentan frecuencia de lectura muy escasa para los estudios que
pretenden afrontar.
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2. ENCUESTA DOCENTES

La presente encuesta forma parte de la investigacién denominada COMPRENSION DEL
DISCURSO ACADEMICO ESCRITO EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE BIOLOGIA,
cuyo objetivo consiste en determinar los niveles de comprension lectora alcanzados por los
alumnos en etapa inicial y terminal de la carrera, asi como la incidencia que en este proceso
tiene la comunidad discursiva, es decir, profesores y entorno educativo. Es por ello, que
resulta de vital importancia reunir informacion con respecto a la percepcién que los docentes
tienen de la forma de aprender de sus alumnos y la manera en que se lleva a cabo el

proceso de ensefianza aprendizaje en la comunidad.

Instrucciones generales: Conteste a las preguntas que se presentan a continuacion
con la mayor precision posible y en base a la realidad que usted percibe como
docente.

l.- Con respecto a sus alumnos:
1. Sefale las habilidades cognitivas y/o conductas que usted percibe como

dominantes en alumnos de primer ano de formacion:

Habilidad y/o conducta observada Sl NO
Habitos de estudio X
Lectura habitual, auténoma X
Manifiesta dudas, preguntas durante la clase X
Clasificar informacién X
Indagacién bibliogréafica para ampliar conocimientos X
Manejo de terminologia basica X
Deducir informacion X
Memorizar conceptos X
Aplicar conceptos X
Reconocer las partes que componen el texto X
cientifico prototipito (orden método cientifico)

Establecer jerarquias con respecto a la informacion X
Comprender la informacién que entrega un texto X
propio de la especialidad

Analizar y valorar la informacién que entrega un X

texto propio de la especialidad

Evaluar la informacién que entrega un texto propio X
de la especialidad

Informar, interpretar y comunicar (en forma oral o X
escrita), con lenguaje y conceptos cientificos, datos
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cuantitativos y cualitativos sobre observaciones
propias de la disciplina.

2. Con respecto al nivel de conocimientos con que llega al alumno, usted lo considera
(marque con una X):

POBRE INTERMEDIO ALTO
X

3. ¢Cual es el porcentaje de desercion de estudiantes? ;En qué ano de estudio se
produce?

En primer afo aproximadamente un 20%. Cursos superiores aproximadamente un 2%

4. ;Cudl es la causa principal de desercion de los estudiantes?
Cambio a otras carreras y/o a otras Universidades

5. ¢Cuadl es el porcentaje de egresados de la carrera en el tiempo correspondiente?
¢, Cuanto tarda la mayoria de los alumnos?
Se estima en un 20 a 30%.

6. ¢Qué caracteristicas considera usted que posee un estudiante de cuarto o quinto
ano de formacién en la disciplina?
Es un estudiante mas responsable, con habitos de trabajo. Puede comprender y analizar la
informacion de textos o la propia generada de sus trabajos de Unidad o tesis

7. Si pudiera establecer una comparacion entre el aprendizaje a partir de textos de
especialidad que demuestra un estudiante en etapa inicial (primer afno) con otro de
etapa terminal (4° 6 5° afno), ¢cuales serian las principales diferencias entre uno y

otro?
El estudiante en etapa terminal es capaz de entender y explicar a otros graficos, tablas y
figuras. Puede resumir con facilidad un texto. Es capaz de evaluar la informacion e informar
los resultados principales de la informacion. Puede comentar criticamente la informacién

cientifica.
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Il.- Con respecto al proceso de ensenanza-aprendizaje:
1.- ¢ Qué criterios utiliza usted para seleccionar los textos que leen sus alumnos?
Principalmente que sean atingentes a los objetivos que se persiguen en la asignatura. No

importando el nivel o el idioma.

2.- ¢Organiza los textos a partir de una secuencia en funcién de la dificultad de los mismos?
Si la respuesta es afirmativa ¢ cémo determina la dificultad de los textos?
Se entregan al azar, sin una secuencia en cuanto a la dificultad.

3.- ¢, Qué metodologia utiliza para ensefar y evaluar la comprensién o el aprendizaje a partir
de un texto propio de su especialidad?
El alumno, debe hacer una presentacion en power point, que debe exponer ante sus
comparieros y responder a las consultas de éstos. Al término del semestre se aplica una
prueba escrita. Hay oportunidades en que los alumnos califican la exposicion y defensa de

sus companeros.

4.- Segun su apreciacion, ¢cudles son los requisitos para comprender un texto en su ambito
de estudio?

Tener el conocimiento previo, basico, sobre la materia en cuestién.

Tener la capacidad de leer y analizar criticamente la informacion. Saber interpretar y
comprender las tablas, graficos y figuras. Poder elaborar y sacar sus propias conclusiones.

Poder analizar criticamente la discusion.

5.- ¢ Cudles de las siguientes habilidades cognitivas considera usted como objetivo de lectura

para sus alumnos? ¢ En qué medida? (marque con una X)

Habilidad Cognitiva Sl, en mayor medida | Si, en menor medida No, no es un
objetivo
Memorizar conceptos X
Aplicar conceptos X
Complementar contenidos X
Familiarizarse con el discurso X
especializado
Informarse didacticamente sobre X
el estado del arte

Otro

(especifique)
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3. ENCUESTA ESTUDIANTES NIVEL INICIAL Y AVANZADO

La presente encuesta forma parte de la investigacién denominada COMPRENSION DEL
DISCURSO ACADEMICO ESCRITO EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LA
CARRRERA DE BIOLOGIA cuyo objetivo consiste en determinar los niveles de comprensién
lectora alcanzados por los estudiantes en etapa inicial y terminal de la carrera, asi como la
incidencia que en este proceso tiene la comunidad discursiva, es decir, profesores y entorno
educativo. Es por ello, que resulta de vital importancia reunir informacién con respecto a la
percepcion que los estudiantes tienen de su propio proceso de aprendizaje a partir de textos
disciplinares y la manera en que se lleva a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje en la

comunidad.

Informacion del estudiante

Carrera: biologia
Ano de ingreso a la carrera: 2009

Instrucciones generales: Contesta a las preguntas que se presentan a continuacion
con la mayor precision posible.
l.- Tipologia textual

1. Senala el grado de complejidad que asignas a los textos de tu area de estudio (marca con
una X)

Complejidad baja Complejidad media Complejidad alta
X

2. Segun tu experiencia, indica cual de las siguientes opciones representan dificultades de
lectura y comprensién de textos propios de tu especialidad (marca con una X)

No representa Si, en mayor medida Si, en menor medida

dificultad
Palabras  especificas X
(terminologia)
Disposicion de las X
ideas en el texto.
Extensioén del texto. X

Falta de conocimiento X
previo.
Motivacién a la X
lectura.
Densidad informativa X

3. Senale la frecuencia con que lee y aprende a partir de los siguientes textos (Marca con
una X):
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Siempre Ocasionalmente Nunca
Articulos cientificos X

Informes cientificos X

Textos de alta X
especialidad

(monografias)
Ensayos cientificos X

Guias de laboratorio X

Textos introductorias a X
la especialidad

Otro
(especifique):

Il.- Conocimiento previo
1.- Al ingresar a la universidad, consideras que tu nivel de conocimientos en la disciplina era
(marca con una X):

Bajo Medio Alto

lll.- Proceso de ensehanza-aprendizaje:

1.- Senala cuales y con qué frecuencia son estrategias que empleas para aprender a partir
de la lectura de un texto.

Siempre Ocasionalmente Nunca

Destacar ideas X
principales
Buscar significados de X
conceptos

desconocidos
Hacer resimenes X

Hacer esquemas X

Autoexplicacién X

Crear 'y responder X
preguntas
Complementar la X
informacién

Otra
(especifique):
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2.- Si en algunas de las estrategias anteriores contesté ocasionalmente ;En qué casos
especificos lo hace?

Los esquemas no los hago con regularidad porque no encuentro que sea muy buena para
hacerlo por eso motivo lo hago ocasionalmente pero con conceptos principales de la materia
los cuales me ayudan a entender mejor los textos y la materia, y depende del tiempo para
estudiar hay me hago un tipo de cuestionario con diferentes item de preguntas tipo test o
certamen

3.- Segun tu apreciacidon ;qué diferencias cognitivas y actitudinales existe entre un
estudiante en etapa inicial y terminal de la carera?

Las diferentes segun mi percepcion son hartas ellos saben mas cosas que nosotros los
pioneros, tienen mayores conocimientos y sus actitudes también son diferentes ya sea en la
manera de estudiar y también como personas ya que nosotros somos menos maduros
puesto que ellos ya pasaron por esta etapa de adaptacién, saben la metodologia de los
profesores entre otras cosas que a nosotros nos faltan por saber que con el tiempo
aprenderemos.
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4. PRUEBA DE LECTURA

TEXTO 1 ) , .
INTRODUCCION A LA TEORIA DE LA EVOLUCION

El concepto original de Darwin y de Wallace acerca de cémo ocurre la evoluciéon todavia
sigue proporcionando el marco basico para la comprensién del proceso. Ese concepto se
funda en cinco premisas:

a) Los organismos engendran organismos similares; en otras palabras, hay estabilidad en el
proceso de la reproduccion.

b) En la mayoria de las especies, el niumero de individuos que sobreviven y se reproducen
en cada generacion es pequefo en comparacién con el nimero total producido inicialmente.
c) En cualquier poblacion dada ocurren variaciones aleatorias entre los organismos
individuales, algunas de las cuales son hereditarias, es decir, que no son producidas por el
ambiente.

d) La interaccion entre estas variaciones hereditarias, surgidas al azar, y las caracteristicas
del ambiente determinan en grado significativo cuales son los individuos que sobreviviran y
se reproduciran y cudles no. Algunas variaciones permiten que los individuos produzcan mas
descendencia que otros. Darwin llamé a estas caracteristicas variaciones "favorables" y
propuso que las variaciones favorables heredadas tienden a hacerse cada vez mas comunes
de una generacion a otra. Este es el proceso al que Darwin llamé seleccién natural.

e) Dado un tiempo suficiente, la seleccion natural lleva a la acumulacion de cambios que
provocan diferencias entre grupos de organismos.

FUENTES DE EVIDENCIA DEL PROCESO EVOLUTIVO

1. La observacién directa: La observacién directa permite apreciar, en algunos casos, la
accion de la seleccion causada por las presiones de la civilizacibn humana sobre otros
organismos. Estos casos representan el cambio en pequefa escala que ocurre dentro de las
poblaciones (microevolucion). Entre los ejemplos modernos de seleccion natural, que actda
sobre variaciones aleatorias, se encuentra el aumento en la frecuencia de una variante negra
de Biston betularia en areas industriales, el incremento de las bacterias resistentes a
antibioticos, los multiples logros de la seleccion artificial y la constatacion de las variaciones
existentes entre poblaciones naturales pertenecientes a una misma especie.

2. La biogeografia: Los datos provenientes de la biogeografia evidencian que tipos
particulares de organismos se encuentran en areas geograficas especificas, pero no en otras
areas de clima y topografia similares. Las observaciones de Darwin acerca de la distribucion
geogréfica y una multitud de otros ejemplos biogeograficos constituyen una fuerte evidencia
de que los seres vivos son lo que son y estan donde estan a causa de los acontecimientos
ocurridos en el curso de su historia previa.

3. El registro fosil: Otra linea de evidencias que ponen de manifiesto la ocurrencia de la
macroevolucion es la proporcionada por el registro fésil, que muestra que los organismos
tienen una larga historia y que han cambiado en el curso del tiempo. El registro fésil revela
una sucesion de patrones morfolégicos en la que las formas méas simples generalmente
preceden a las mas complejas. Los estudios geoldgicos y la recoleccion de especimenes
vegetales y animales formaban parte de las actividades de Darwin durante el viaje del
Beagle. Las costas de Sudamérica eran de interés particular, porque mostraban evidencias
de extensos cataclismos con muchos estratos geoldgicos expuestos.

109



4. El estudio de las homologias: Una linea de evidencias adicional del proceso evolutivo
proviene del estudio comparativo de las denominadas estructuras homoélogas y de las vias
bioquimicas. Las homologias entre las estructuras, los patrones de desarrollo y la unidad
bioquimica de organismos diversos denotan una ascendencia comun. Las similitudes que
expresan homologias son poco explicables en términos de su funcionalidad. La pata del
caballo, el ala del murciélago, las aletas de una ballena estan constituidas sobre la base de
un mismo patrén, que incluye los mismos huesos en posiciones relativas similares. Los
miembros con cinco dedos son homdlogos en la medida que constituyen una similitud entre
especies, que no esta justificada funcionalmente. Para los naturalistas predarwinianos, ésta
era una evidencia de la existencia de un "plan de la naturaleza", en un sentido mistico. Para
los bidlogos evolucionistas, es la evidencia del origen comun de estos grupos, a partir de un
antecesor comun que tenia cinco dedos. Si las especies hubieran sido creadas
separadamente, seria imposible interpretar esta coincidencia.

5. Finalmente, una ultima linea de evidencia proviene de los estudios sobre la adaptacion,
también llamada la "imperfeccion" de la adaptacion. En el curso de su carrera como
naturalista, Darwin acumulé una enorme cantidad de informacién sobre los organismos vivos.
Sobre la base de este vasto conocimiento, Darwin sabia que no todas las adaptaciones -
"dispositivos"- son perfectas. Las adaptaciones simplemente son tan buenas como pueden
serlo. Lejos de ser una dificultad para los evolucionistas, segun lo muestra un analisis
cuidadoso, la imperfeccion de muchas adaptaciones constituye una quinta linea de fuerte
evidencia en apoyo de la evolucion. Darwin encontré numerosos ejemplos en los que
comprobd que la evoluciéon, muy lejos de operar como un delicado ingeniero que disefa y
construye a cada especie a partir de un plan preconcebido y de materiales éptimos, se
pareceria mas a un zapatero remendon que pone parches sobre disefios preexistentes. Las
adaptaciones proveen evidencia no sélo de que en las poblaciones ocurren cambios
graduales a lo largo del tiempo en respuesta a fuerzas selectivas del ambiente, sino también
de que muchas de ellas distan de ser perfectas como consecuencia de las restricciones
dadas por la historia evolutiva del grupo.
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Figura 1: Estructuras homdlogas como fuente de evidencia de la teoria de la evolucion
(Referencia: Documento entregado por el Profesor Victor Ruiz, jefe de carrera de
Biologia)
CUESTIONARIO

1. Explique las cinco premisas que sustentan en concepto de evolucion de Darwin.
PRE — GLOBAL — ELABORATIVA

2. Explique el concepto macroevolucion.
PRI — LOCAL — ELABORATIVA

3. ¢ Por qué las costas de Sudamérica eran de interés particular para Darwin?
PRE — LOCAL — CAUSALIDAD

4. ;De qué forma el estudio de las homologias permite respaldar la teoria de la
evolucion?
PRE — GLOBAL — CAUSALIDAD
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5. Explique la homologia que se produce entre los miembros con cinco dedos. Considere
la figura 1
PRI — GLOBAL - ELABORATIVA

6. Explique el siguiente enunciado: Darwin encontré numerosos ejemplos en los que
comprobd que la evolucion, muy lejos de operar como un delicado ingeniero que disefia y
construye a cada especie a partir de un plan preconcebido y de materiales optimos, se
pareceria mas a un zapatero remendon que pone parches sobre disenos preexistentes.
PRI — LOCAL — ELABORATIVA

7. ¢Cual es su opinidn con respecto a la teoria de la evolucion y las fuentes de evidencia
mencionadas en el texto?
PRI — GLOBAL — EVALUATIVA
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TEXTO 2
DIETA DE LYCALOPEX GRISEUS (GRAY, 1837) (MAMMALIA: CANIDAE) EN LA
DEPRESION INTERMEDIA DEL SUR DE CHILE

Lycalopex griseus es un canido del Neotrépico con una distribucién en Chile desde los 17° S
hasta los 54° S en Tierra del Fuego, donde ha sido introducido. En esta extensa distribucién
exhibe un patron dietario amplio, el cual ha sido caracterizado en diversas localidades.
Segun algunos autores las tendencias dietarias de esta especie pueden variar en funcién de
la disponibilidad de presas. En el sur de Chile la dieta de L. griseus ha sido estudiada en
ecosistemas protegidos; sin embargo, en la regién de la Araucania no esta suficientemente
documentada. Es asi que en este trabajo describimos la dieta de L. griseus en un predio de
la Region de la Araucania, considerado un sitio prioritario para la conservacion bioldgica. El
predio Rucamanque (38° 39'S - 722 36' O) tiene una superficie de 438 ha y esta 12 km al
noroeste de la ciudad de Temuco, sobre la vertiente sur del corddn montafioso Nielol-
Huimpil, con una topografia de relieve monticulado e irregular. Las cotas de altura varian
entre los 300 y los 500 msm. Los suelos son arcillosos y de aptitud forestal. Su clima es
templado humedo, de verano fresco y seco; con una pluviosidad media de 1.400 mm y
temperaturas medias de 17 °C en verano y 5 °C en invierno. La vegetacién original esta
formada por bosques de Olivillo (Lapagerio - Aextoxiconetum punctatii) y roble-laurel-lingue
(Nothofago-Perseetum); el primero en el fondo y parte inferior de las laderas y el segundo, en
la parte superior. En el bosque de olivillo se distingue una subasociacién de condiciones
humedas y en el bosque de roblelaurel- lingue una mas seca. Actualmente el predio, esta
fragmentado en bosque nativo, matorrales y praderas, completamente rodeado de
agroecosistemas dedicados mayoritariamente a plantaciones de Pinus radiata (Don) y otro
tipo de cultivos. Se recolectaron en forma quincenal fecas de L. griseus (primavera de 2005 a
otoflo 2006) en transectos que totalizaron 14 km; las cuales se identificaron en base a
criterios morfolégicos y avistamiento permanente de la especie. El material fue envasado y
trasladado al laboratorio, donde se secé en estufa a 60°C por dos dias. Posteriormente las
fecas fueron medidas, pesadas y desmenuzadas manualmente para separar los itemes
tréficos susceptibles de identificar, mediante claves y guias. Se determind la amplitud de
nicho trofico para cada una de las tres estaciones del afno, el cual se expresa mediante la
formula [1=1/([1 pi2), valor que fluctuaria entre 1 y n, entendido como n el nimero de n de
recursos evaluados en el lugar, donde pi es la frecuencia relativa de la presa i en la dieta;
para la estandarizaciéon de [IJdebido a la variacién recursos de una estacion a otra, se
aplicé el indice de Colwell & Futuyma (1971), definido por la férmula Bsta=B-1/B max-1; (0<B
Bsta<1), donde Bmax es el total de itemes troficos del espectro evaluado. La desviacién
estandar para [1[Ifue calculada mediante el método Jackknife. Se utilizé el analisis del chi-
cuadrado (x2) para determinar las eventuales diferencias entre estaciones del afo en la
dieta. El resultado del analisis de las 69 fecas estudiadas se presenta en la Tabla I. Dominan
los roedores Oligoryzomys longicaudatus y Abrothrix longipilis; seguido de aves (e.g.,
paseriformes, aves de corral) y lagomorfos Oryctolagus cuniculus y Lepus capensis . Los
invertebrados consumidos son principalmente de la clase Insecta (e.g., adultos del Orden
Coleoptera). Las frecuencias relativas de los mayores itemes dietarios difieren en las
estaciones del ano (Fig. 1) sin embargo no existen diferencias significativas de dieta entre las
mismas (x2=5,991; grados de libertad=2, [1=0,05), salvo en el consumo de aves, (x2=10,25;
grados de libertad=2, [1=0,05), que es mayor en verano.
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FIGURA 1. Composicién porcentual de los mayores itemes dietarios para Lycalopex
griseus registrados en predio Rucamanque, Region de la Araucania, Chile.

Primavera Verano Otofio

N % N % N %
RODENTIA
Abrothrix longipilis 27 4218 12 25.00 12 2553
Abrothrix olivaceus ] 0.0 1 2.08 2 425
Qligoryvzomys longicaudatus 13 20,31 4 8.33 7 14,89
Irenomys tarsalis 1 1,56 0 0,00 1 2,12
Mamiferos indeterminados 1 1,56 3 6,25 2 425
MICROBIOTHERIA
Dromiciops glivoides 1 1.56 0 0.00 1 2,12
LAGOMORPHA
Oryetolagus cuniculis 7 10.93 3] 12,50 12,76
Lepus capensis o 0.0 1 2.08 1 212
AVES
Turdus fakckiandii 1 1,56 3 6,25 2 425
XNolmis mrope 0 0.0 1 2,08 0 0.0
Paseriformes indeterminados 7 10.93 10 20.83 ] 12,76
Galliformes ] 0.0 1 2.08 ] 0.0
INVERTEBRADOS
Crafomelus armatus ] 0.0 4 8.33 ] 0.0
Brachysternus viridis o 0.0 0 0.00 2 425
Modialis sp. ] 0.0 1 2,08 ] 0.0
Chiasognathus graniii 2 2,12 0 0.00 4 8,51
Coledpteros indeterminados 4 6,25 1 2,08 1 2,12
Semillas ] 4 2
IN®. de Fecas 30 20 19
B 4.22+0.32 6.85+0.37 7.34+0.38
B 0,32 0.45 0.48

TABLA I. Composicién dietaria y diversidad tréfica de Levins (B) y Colwell y Futuyma
(Bsta) para Lycalopex griseus obtenidos en predio Rucamanque, Region de la Araucania,
Chile.

La dieta de L. griseus en Rucamanque se diferencia de lo registrado en otras localidades del
sur de Chile por el alto consumo de conejos (13,4%) e insectos (12,2%) (< 0,7% en otras
localidades del sur de Chile). El consumo de marsupiales es similar a lo documentado por
Martinez et al. (1993) en San Martin (San José de la Mariquina, Region de Los Rios), pero
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menor que lo registrado por Rau et al. (1995) para el Parque Nacional (PN) Puyehue
(Osorno,
Region de Los Lagos). El consumo de roedores (52,7%) es menor a lo documentado en el
PN Puyehue (82,6%) y mayor al registrado por Silva (2006) en Centinela (Lago Llanquihue,
Region de Los Lagos) (19,3%). La ingesta de aves (20,2%) es similar a lo documentado en
Centinela (22,0%) y menor a lo registrado en San Martin y el PN Puyehue (< 9%). La
presencia de semillas en las fecas, que para el caso de este estudio, estan representadas
por las especies Aextoxicon punctatum , Aristotelia chilensis (Mol.) y Rubus spp., se atribuye
al consumo de los frutos como respuesta complementaria cuando existe mayor disponibilidad
estacional. Estos itemes frugivoros se encuentran en proporciones similares a lo
documentado para otras localidades. Dicha ingesta permitiria la dispersién de las semillas de
los frutos consumidos, hecho observado con relativa frecuencia en carnivoros.

(Referencia: Gayana 72(1): 113-116, 2008 Comunicacion breve)

CUESTIONARIO
1. Nombre y describa el lugar en el cual se lleva a cabo la investigacién que se presenta en

el texto
PRE — LOCAL — INFERENCIA ESPACIAL

2. Senale paso a paso la forma en que se llevé a cabo la investigacion.
PRE — GLOBAL — TEMA

3. ¢Qué es un transecto?
PRI — LOCAL — INFERENCIA INFORMACIONAL

4. ;Qué expresa la formula [=1/(1 pi2)?
PRE — LOCAL- INFERENCIA INFORMACIONAL
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5. Explique los datos que arroja la investigacion considerando la Tabla 1
PRI - GLOBAL — TEMA

6. Explique los datos que arroja la investigacion considerando la Figura 1
PRI - GLOBAL — TEMA

7. ¢Qué opina acerca de la investigacion y los resultados obtenidos?
PRI — GLOBAL — EVALUATIVA
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