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Resumen

El nivel de pensamiento reflexivo en los escolares de tercer grado bésico es alarmante,
debido a los resultados de las evaluaciones de diagnostico integral de aprendizaje (DIA), para
ello elaboramos como propuesta una unidad didactica cuya finalidad es fortalecer los niveles
de pensamiento reflexivo en la comprension lectora. Esta propuesta se implementard con
estudiantes de 3° basico pertenecientes a tres establecimientos de la provincia del Biobio, uno
de caracter particular subvencionado, otro municipal y uno municipal rural. La propuesta es
de tipo mixta, con un disefo cuasi experimental, de pre y postest, incluyendo una pauta de
observacion clase a clase. El proyecto consta de 12 talleres y estara listo para su aplicacion
durante cualquier periodo del afio académico, con el fin de reforzar la comprensién lectora a
través de la lectura de diversos textos y actividades destinadas a desarrollar el pensamiento
critico reflexivo, con el propoésito de que los estudiantes logren mejorar su capacidad analitica

frente a un texto, lo que les permitira avanzar a una lectura consciente.

Palabras clave: didactica, comprension, pensamiento reflexivo y talleres intracurriculares.



Abstract

The level of reflective thinking in third grade schoolchildren is alarming, due to the
results of the comprehensive learning diagnostic evaluations (DIA), for this we elaborated
as a proposal a didactic unit whose purpose is to strengthen the levels of reflective thinking
in the reading comprehension. This proposal will be implemented with 3rd grade students
belonging to three establishments in the province of Biobio, one privately subsidized,
another municipal, and one rural municipality. The proposal is of a mixed type, with a
quasi-experimental, pre- and post-test design, including a class-to-class observation
pattern. The project consists of 12 workshops and will be ready for application during any
period of the academic year, in order to reinforce reading comprehension through the
reading of various texts and activities aimed at developing reflective critical thinking, with
the purpose of students manage to improve their analytical capacity in front of a text,
which will allow them to advance to a conscious reading.

Keywords: didactics, comprehension, reflective thinking and intracurricular workshops.



Introduccion

Debido al contexto de pandemia COVID -19, se instauré una nueva modalidad de
ensefianza, la virtual. “Las propuestas de educacion virtual se caracterizan por el hecho de
que tanto docentes como estudiantes no se encuentran fisicamente en un espacio comun, sino
que, los intercambios y dinamicas se llevan a cabo mediados por tecnologias y en diferentes
espacios temporales (sincronicos y asincronicos)” (Renault & Nuifiez, 2020, p.1). Este cambio
generd nuevos desafios tanto para los docentes y familias, que debieron adaptar sus
condiciones para hacerles frente a esta nueva modalidad. A principios de 2022, cuando se
retorné a la educacion presencial, el MINEDUC propuso implementar la Evaluacién
Diagnostica Integral de Aprendizajes (DIA), una herramienta evaluativa de uso voluntario
puesta a disposicion para todos los establecimientos del pais, especificamente para las
asignaturas de Matematicas y Lenguaje. De esta forma, el Estado entregé a docentes y
directivos informacion sobre el estado de los aprendizajes previos de los estudiantes. En este

contexto, se evidencio una problematica en el area de la comprension lectora.

Para este proyecto se analizaron los resultados arrojados por los informes DIA de tres
establecimientos educacionales de tercero basico de la provincia del Biobio, exactamente de
las comunas de Los Angeles y Nacimiento, para asi delimitar el problema. Especificamente se
identificd que tres cursos arrojaron falencias en el eje relacionado con el pensamiento critico

y reflexivo.

Este informe consta de cuatro capitulos. En el primero, se plantea el problema de
investigacion; con los antecedentes preliminares referidos al establecimiento educacional,
diagnostico, causas Yy la justificacion del proyecto de investigacion. En el segundo capitulo, se
presentan los objetivos propuestos y las preguntas de investigacion; en el tercero, la
fundamentacion y el estado del arte, apoyada de una revision bibliogréafica. El cuarto capitulo,
describe la metodologia de la investigacion y, por ultimo, se expondran los resultados
esperados, limitaciones y proyecciones generales, seguidos de las referencias bibliogréaficas y

los anexos.






1.1. Antecedentes

Segln la ONU (UN, 2020a) como se citd en Garcia (2021), los cierres de los espacios
educativos y de aprendizaje han afectado al 94% de la poblacion estudiantil mundial. Luego
de dos afios de pandemia y de educacion virtual, el Ministerio de Educacion de Chile anuncié
el regreso a la educacion presencial de todos los establecimientos y/o centros educacionales.
Producto de este retorno a la modalidad presencial, se logra evidenciar falencias,
especificamente en la lectura, por lo que esta investigacion se enmarca en el area de la

comprension, enfocandose en la habilidad de reflexion.

Para analizar esta problematica es que se tomaron como antecedentes los resultados
obtenidos a partir de las evaluaciones DIA (ver anexo N°3), realizadas a comienzos del afio
académico 2022, para este proposito se consideran los resultados de tres establecimientos
educacionales de la provincia del Biobio: dos pertenecientes al sector urbano de la ciudad de
Los Angeles, donde el primero correspondié a un colegio particular subvencionado con un
curso de 36 escolares, el segundo a una escuela municipal con un curso de 24 escolares y
finalmente, un tercer curso de una escuela rural cercano a la comuna de Nacimiento,
compuesto por 6 escolares. Se puede sefialar que estos instrumentos fueron aplicados en los
niveles de tercero basico de cada centro educacional.

Cabe considerar, por otra parte, que en los establecimientos municipales existe un
elemento en comdn y es que cuentan con un alto indice de vulnerabilidad (IVE), sobre el
96%, ahora bien, dentro de este marco en el colegio particular subvencionado comprende un
IVE medio. No obstante, en el ambito del rendimiento educativo se logra evidenciar que tanto
la escuela municipal de Nacimiento y el colegio particular subvencionado tienen un alto nivel

formativo obteniendo la distincion de excelencia académica.

Desde una perspectiva mas general y gracias a los elementos en comun que
envuelven cada centro educativo y también a las diferencias entre ellos es que se eligieron
como muestra, con el proposito de contrastar entre diferentes realidades institucionales de tipo

rural y urbanas o municipal y particular subvencionado.
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1.2 Diagnostico

Una de las principales dificultades u obstaculos del aprendizaje que presentaron los
estudiantes de primer ciclo en los centros educativos fue la lectura. Esta se vio aun mas
afectada a causa del prolongado estado de confinamiento, incrementando esta problematica y
dejando en evidencia un déficit ain mayor en el aprendizaje de los estudiantes a comienzos de
este afio 2022, lo que se puede observar en los resultados de la evaluacion Diagndstica

Integral de Aprendizajes (DIA).

Este instrumento comenzd a aplicarse durante el afo 2021 y consiste en una
herramienta evaluativa de uso voluntario, a libre disposicion de todos los establecimientos
educacionales del pais por la Agencia de Calidad de la Educacion, mediante una plataforma
web disefiada para el uso interno de los equipos directivos y docentes. Permite monitorear el
aprendizaje de las y los estudiantes en diferentes momentos a lo largo del afio escolar, en las
asignaturas de Historia y Geografia, Matematicas, Lenguaje y Comunicacion y en el ambito
Socioemocional. Esta Gltima tiene como objetivo apoyar a los establecimientos educacionales

en la evaluacioén del area socioemocional de los estudiantes.

Los resultados obtenidos de las evaluaciones DIA fueron de gran utilidad para los/las
docentes y el establecimiento, constituyéndase como un diagnastico inicial para el afio
académico 2022 y contribuyendo con informacion sobre los objetivos de aprendizajes (OA)
priorizados del nivel anterior. Estas evaluaciones DIA permitieron identificar a aquellos
estudiantes con requerimiento de mayor apoyo Y asi poder generar ajustes en la planificacion.
En este sentido, la evaluacion en el area de lectura midio los niveles de la habilidad de

localizar, interpretar/relacionar y de reflexidn sobre textos escritos.

En concreto, el informe emite los siguientes criterios, por cada curso que se sometio a

dicha evaluacion:
- Resultado general del curso

- Resultados segun eje de habilidad
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- Resultados por pregunta

- Resultados por estudiante

Es importante sefialar que para este proposito solo se analizaron los resultados a nivel

general de curso, resultados segun eje de habilidad y resultados por pregunta.

A continuacién, se detallan los resultados arrojados por el informe de la primera
evaluacion diagnostica (DIA) de cada establecimiento, la que fue realizada por estudiantes de
tercer afio de Educacién Basica, durante el mes de marzo de 2022. En esta oportunidad, como
se menciond anteriormente, la medicion en lectura que se mostrara y que se tomara como
implemento para desarrollar esta investigacion, fue sacada concretamente del instrumento

aplicado y de los resultados que arrojaron los informes de los tres establecimientos.

1.2.1 Resultado general de cada curso, de estudiantes que requieren mayor apoyo, por

cada establecimiento

Los resultados obtenidos de cada establecimiento después de la aplicacion de la
prueba DIA en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion del afio 2022 a los terceros basicos

fue:

El porcentaje de estudiantes del curso que requieren mayor apoyo en los aprendizajes
de los OA priorizados del nivel anterior fue de un 77.78% (urbano particular subvencionado).

El porcentaje de estudiantes del curso que requieren mayor apoyo en los aprendizajes

de los OA priorizados del nivel anterior fue de un 92.86% (urbano municipal).

El porcentaje de estudiantes del curso que requieren mayor apoyo en los aprendizajes
de los OA priorizados del nivel anterior, correspondio a un 83.33%. (rural).
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1.2.2 Resultado segun eje de habilidad, por cada curso de cada establecimiento

Los graficos 1, 2 y 3, presentan los porcentajes promedio de respuestas correctas del

curso en cada eje de habilidad. Estos son:

 Localizar: habilidad mediante la cual se extrae informacion que se encuentra
explicita en el texto, en funcion de un propdsito determinado. Implica la capacidad de

identificar, discriminar y seleccionar informacion relevante segun el objetivo esperado.

« Interpretar y relacionar: habilidad con la cual se relaciona e integra informacion
del texto. Implica analizar y comprender sus distintos elementos para luego realizar

inferencias y construir significados.

« Reflexionar: habilidad para relacionar la informacion de un texto con elementos
externos a él, con el fin de establecer juicios criticos sobre aspectos de contenido o de forma

del tema tratado.

Gréfico N°1 (escuela rural municipal).

Porcentaje promedio de respuestas correctas del curso segun eje de habilidad.

100%

80%
66.67 67.31
60%

40% 3333

20%

0% : - -
Localizar Interpretar y relacionar Reflexionar

Fuente: Tomado de informe de resultados 2022 prueba de lectura 3ro basico (p2), por Agencia de calidad de la educacion,
2022.
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Los resultados de este grafico muestran que, las respuestas correctas en los ejes de
habilidad en el area de Localizar e Interpretar y relacionar se encontraron en un 66.67 % y
un 67.31% acertadas respectivamente, al contrario de la habilidad de reflexionar que estuvo

por debajo de la media con un 33.33%.

Gréfico n°2 (colegio urbano particular subvencionado)
Porcentaje promedio de respuestas correctas del curso segun eje de habilidad.

100%

80%
70.09
65.56
60%
40%
25.00
20%
0% ! - : »
Localizar Interpretar y relacienar Reflexionar

Fuente: EI gréafico representa el porcentaje promedio de respuestas correctas del curso segun el eje de habilidad. Tomado de
informe de resultados 2022 prueba de lectura 3ro basico (p2), por Agencia de calidad de la educacion, 2022.

Por su parte, en el (grafico n°2) se puede observar que el promedio general de los
resultados muestra que, las respuestas correctas en los ejes de habilidad en el area de localizar
e interpretar y relacionar se encontraron en un 65.56 % vy un 70.09% acertadas
respectivamente, al contrario de la habilidad de reflexionar que también estuvo por debajo de
la media con un 25.00%.
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Gréfico n°3 (escuela urbana municipal)

Porcentaje promedio de respuestas correctas del curso segun eje de habilidad.

100%

80%
60% 60.71 58.52
40%
20%
7.14
0% I
Localizar Interpretar y relacionar Reflexionar

Fuente: EI gréafico representa el porcentaje promedio de respuestas correctas del curso segun el eje de habilidad. Tomado de
informe de resultados 2022 prueba de lectura 3ro basico (p2), por Agencia de calidad de la educacion, 2022.

Los resultados de este grafico muestran que las respuestas correctas en los ejes de
habilidad en el area de localizar e interpretar y relacionar se encontraron en un 60.71 %, en el
eje de Interpretar y Relacionar un 58.52% vy la habilidad de reflexionar un 7.14%, este tltimo

esta muy por debajo de la media.

A partir de los graficos N°1, N°2 y N°3, se pueden observar que los promedios de

respuestas por eje son los siguientes:
Eje de Interpretar y Relacionar:

En el grafico N°2, que corresponde al colegio urbano particular subvencionado, se
muestra que este obtuvo un porcentaje de 70.09%, lo que es superior a la escuela urbana que

obtuvo un 58.52% Yy a la escuela rural un 67.31%, pero al comparar ambas escuelas, la del

sector rural fue mejor evaluada que la urbana.
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Eje de Localizar:

Los resultados del grafico N° 1 que corresponden a la escuela rural, muestra que tuvo
un porcentaje de 66.67% lo que es superior al colegio urbano particular subvencionado que

obtuvo un 65.56% Y a la escuela urbana municipal, que obtuvo un 60.71%

Eje de Reflexionar:

Los resultados del grafico N° 1, que corresponde a la escuela rural, muestra que tuvo
un porcentaje de 33.33% lo que es superior al colegio urbano particular subvencionado que
obtuvo un 25% vy a la escuela urbana municipal, que obtuvo un 7.14%. Dado lo anterior, se
infiere que la habilidad del eje menos desarrollada fue la habilidad de Reflexionar. Por ende,
podemos decir que, al comparar los tres resultados, se aprecid que los cursos en estudio

presentaron una deficiencia similar en el eje de habilidad de Reflexionar.

Esta clasificacion por ejes de habilidad tuvo por objetivo distinguir las habilidades
requeridas para leer un texto comprensivamente con propadsitos evaluativos. No obstante,
desde el punto de vista pedagogico, se espera que los estudiantes logren un desarrollo

integrado y significativo de las habilidades de los tres ejes.

Es importante sefialar que, a pesar de ser establecimientos o centros educacionales
completamente distintos, ya sea por su organizacion, contexto social, recursos disponibles,
ubicacion geogréfica, cantidad de estudiantes por sala, etcétera; el desempefio de los
estudiantes en la evaluacion DIA da cuenta que existen similitudes en los resultados. Esto se
desglosa en algunos ejes con las mismas falencias y la necesidad de mejorar en el eje de
habilidad de Reflexionar, que se encuentra en un nivel muy bajo en comparacion con los otros

dos aspectos, los cuales no superan mas alla del 70%.
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Tabla 1
Vision global de los resultados por eje de habilidad de cada establecimiento.

Tipo de | Sector % % %
establecimiento Localizar Interpretar y [ Reflexionar
Relacionar

Municipal Rural/Nacimiento | 66.67 67.31 33.33

Particular Urbano/Los 65.56 70.09 25.00

subvencionado Angeles

Municipal Urbano/ Los | 60.71 58.52 7.14
Angeles

Fuente: Elaboracion propia.

1.2.3 Resultados por pregunta, por cada curso de cada establecimiento

En este punto se agregaron los datos asociados a las preguntas de la prueba,
considerando el numero del OA priorizado, el tipo de texto, el eje de habilidad y el indicador
de evaluacion asociado. Ademas, del porcentaje de respuestas de los y las estudiantes del
curso en cada alternativa, incluyendo la opcion No responde o Nulo (N). En el caso de las
preguntas de desarrollo, se entregaron los porcentajes de respuestas correctas (RC),
parcialmente correctas (RPC), las incorrectas (RI) y No responde o Nulo (N), segln
correspondiese. En el caso de las preguntas de alternativas, la respuesta correcta se destaco en

la columna en que se presentaron los porcentajes de respuestas.

De la pregunta relacionada al eje de Reflexionar, donde el tipo de texto evaluado fue
de narracion y el indicador de evaluacién correspondi6 a opinar sobre algln aspecto relevante

de la lectura, se obtuvieron los siguientes resultados:

Las respuestas correctas (RC) del colegio urbano particular subvencionado
equivalieron a un 22,22%, de la escuela urbana municipal equivalieron a un 0.0% vy de la

escuela rural municipal a un 16,67%.
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Las respuestas parcialmente correctas (RPC) del colegio urbano particular
subvencionado equivalieron a un 5,56%, de la escuela urbana municipal equivalieron a un

14.29% vy de la escuela rural municipal a un 33,33%.

Finalmente, las respuestas incorrectas (RI) del colegio urbano particular
subvencionado equivalieron a un 72,22%; en la escuela urbana municipal equivalieron a un

85.71% y de la escuela rural municipal corresponden a un 50%.

Dado los resultados anteriores, se puede deducir que el 77,79% de los escolares del
colegio urbano particular subvencionado, el 100% de la escuela urbana municipal y el
83,33% de los escolares de la escuela rural, no lograron completar correctamente la pregunta
namero 15, incluida en la evaluacion DIA. Este porcentaje es muy alto en los
establecimientos en estudio, lo que nos indica que este eje si se encontraria en un nivel

deficiente en las tres realidades.
-Colegio urbano particular subvencionado

El universo de esta muestra son 36 estudiantes de tercer afio, los cuales obtienen un resultado

correspondiente a la pregunta N° 15 del eje de reflexionar:

N° OA Tipo de texto Eje de Habilidad | Indicador de | % de respuestas
evaluacion
5 Narracion Reflexionar Opinan sobre RC: 22,22%

algln aspecto
relevante de RPC: 5,56%

lectura
RI: 72,22%

RC: respuesta correcta RPC: respuesta parcialmente correcta RI: respuestas incorrectas

Fuente: Elaboracion propia.
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-Escuela urbana Municipal

El universo de esta muestra son 28 estudiantes de tercer afio, los cuales obtienen un resultado

correspondiente a la pregunta N° 15 del eje de reflexionar:

N° OA Tipo de texto Eje de Habilidad | Indicador de | % de respuestas
evaluacion
5 Narracion Reflexionar Opinan sobre RC: 0%

algun aspecto
relevante de
lectura

RPC: 14,29%

RI: 85,71%

RC: respuestas correctas RPC: respuestas parcialmente correctas RI: respuestas incorrectas

Fuente: Elaboracién propia.

-Escuela rural Municipal

El universo de esta muestra son 06 estudiantes de tercer afio, los cuales obtienen un resultado

correspondiente a la pregunta N° 15 del eje de reflexionar:

N° OA Tipo de texto Eje de Habilidad | Indicador de | % de respuestas
evaluacion
5 Narracion Reflexionar Opinan sobre RC: 16,67%

algun aspecto
relevante de
lectura

RPC: 33,33%

R1: 50,00%

RC: respuestas correctas RPC: respuestas parcialmente correctas RI: respuestas incorrectas

Fuente: Elaboracién propia.
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1.3. Causas

En Chile, tomando como punto de partida el afio 1982, se observa que la tasa de
analfabetismo disminuy6 desde un 8,9 % a un 3,4 % segun la medicion mas reciente (Banco
Mundial, 2017, como se cito en Soto, 2017). Estos indices son bajos en comparacion con el
promedio a nivel mundial (14,7 % al afio 2010, segun el Banco Mundial, como se citd en
Soto, 2017). Tomando en cuenta los datos anteriores, se puede afirmar que el indice de
analfabetismo con el paso del tiempo ha presentado una mejora al disminuir, pero no es un
cambio que evidencie un progreso sustancial del pensamiento critico y reflexivo, ya que en la

actualidad aun se puede observar una necesidad latente en esta area de aprendizaje.

Uno de los desafios a los que se enfrentan las escuelas actualmente es conseguir que
los escolares aprendan a leer correctamente, ya que la adquisicion de la lectura es esencial
para la accion autobnoma en una sociedad alfabetizada. Esto, sin embargo, es solo el primer
reto por tratar, pues la principal dificultad es que la poblacion chilena no entiende lo que lee,
es decir, son analfabetas funcionales. Cassany (2006) habla del “analfabetismo funcional”,
que implica tener una alfabetizacion basica, pero que hace incapaz al individuo de tener
pensamiento critico. ES decir, que puedan leer, escribir y entender esto, pero sin ir mas all,

sin generar una reflexion o critica de lo que se lee.

1.4 Justificacion del problema

Es por esta razon que el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura en primer
ciclo fue desde afios anteriores y lo es atin , un desafio para los docentes, debido a que “la
lectura desempefia un papel importante en la vida académica, porque es una actividad que no
solo es formativa, sino que es al mismo tiempo materia de ensefianza e instrumento para la
comprension del contenido de otras areas” (Barboza & Pefia, 2014). En este sentido, se puede
mencionar que la lectura es la puerta para que los estudiantes puedan desarrollar y poner en

practica otros procesos del lenguaje y de aprendizaje.
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La comprension lectora siempre ha sido un tema de interés y desafio para la disciplina
de la Pedagogia, puesto que es una de las principales herramientas que los docentes pueden
entregar a sus estudiantes y la base para que estos puedan comprender otras areas del lenguaje
y de las comunicaciones. Por lo cual, “leer es una actividad completa. Es tal vez el recurso
cognitivo por naturaleza, no solo proporciona informacion, sino que forma, creando habitos
de reflexion, andlisis, esfuerzo, concentracion; ademas de hacer gozar, entretener y distraer”
(Ahmed, 2011). Es asi como la lectura representa un mundo de conocimiento y de
construccién para las personas.Para Wong (2005) el leer contribuye a transformar lo que

sabemos, es un derecho social indispensable para acceder a los conocimientos.

En este sentido, para dar cumplimiento a este derecho social, los docentes cumplen un
rol fundamental en los procesos de aprendizaje de los escolares de primer ciclo, en este nivel
“la estimulacion de las habilidades verbales constituye la base del desarrollo del pensamiento
del nino y de la calidad de sus futuros aprendizajes” (Marchant, Lucchini, & Cuadrado,
2007). “La lectura es una actividad dinamica, que implica poner en juego la atencion y la
capacidad de concentrarse; no es una operacion abstracta, es una accion que pone a prueba la

potencia cerebral, corporal y espacial”’(Lasso, 2004).

Un aspecto indispensable dentro de la lectura es la comprension lectora. Para que esto
se logre, debe existir una reflexion desde los mismos lectores, pues sin este proceso cognitivo
los escolares no generan un conocimiento consciente de lo que leen. Asi lo indica Benoit
(2020) cuando plantea que “los procesos reflexivos se asocian con un aprendizaje consciente,
con un aprendiz involucrado en las tareas que debe resolver y con un profesor receptivo a las

necesidades de cada curso™ (p.101).

Segln Silva (2014), una de las habilidades mas complejas en el lenguaje es el
monitoreo de la comprensidn, puesto que, en ésta, el lector debe evaluar y reflexionar su
propia comprension. Menciona que por lo general los nifios pequefios suelen responder que si
entienden al momento de leer, aunque no haya sido asi. A medida que trabajan y refuerzan
esta habilidad, su capacidad metacognitiva de reflexion aumenta, permitiéndoles generar
mejores estrategias de comprension y reflexion de su lectura. A la luz de los antecedentes
presentados, los talleres de ruta formativa son una estrategia metodoldgica viable de aplicar,
que va en funcién de la basqueda de nuevas técnicas para reforzar a los estudiantes y que

estos puedan mejorar y/o potenciar las habilidades que presentan disminuidas.
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Cabe destacar, que el pensamiento reflexivo es una habilidad fundamental, puesto que
permite la formulacién de hipotesis, desde puntos de vista alternativos, plantear nuevas
preguntas y planificar estrategias para darle solucién a un posible problema. Paul y Elder
(2003) conciben el pensamiento reflexivo como la capacidad para reconocer miradas
diferentes a la propia, dandole valor al dialogo como elemento capital en la construccion de
pensamiento. Siendo esta Ultima destreza, la que permite desarrollar un pensamiento critico y
gracias a esto es que se ha logrado que se desarrollen innumerables avances dentro de la

humanidad.

De acuerdo con los antecedentes recopilados,a través de las pruebas de diagnostico
integral de aprendizaje, se puede deducir que los escolares de tercer afio basico de los
establecimientos seleccionados,carecen de pensamiento reflexivo y critico, es por ello, que se
propone realizar una intervencion mediante realizar talleres de comprension lectora, dado que
para Vygotsky (1962) como se cit6 en Piaget (2007), menciona que el lenguaje es la
herramienta psicolégica que mas influye en el desarrollo cognoscitivo, puesto que el
desarrollo intelectual del nifio se basa en el dominio del medio social del pensamiento, es

decir, el lenguaje” (p. 24)

Es por este motivo que se sugiere llevar a cabo talleres de ruta formativa, con el
propdsito de ir en apoyo a una problematica que afecta a las tres realidades y lograr fortalecer

la habilidad de reflexion en los escolares post pandemia que participen de las secciones.
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2.1. Preguntas de investigacion

- ¢Como se puede reforzar la lectura comprensiva, especificamente la habilidad de
pensamiento reflexivo en estudiantes de tercer afio basico, quienes demuestran falencias en

esta area de aprendizaje?

2.2. Objetivo general

-Implementar talleres de lectura presenciales de ruta formativa para fortalecer los
niveles de pensamiento reflexivo en la comprension lectora de alumnas/os de tercero basico

pertenecientes a tres establecimientos de la provincia del Biobio.

2.3. Objetivos especificos

- Identificar las necesidades especificas en al area de la comprension lectora, a traves
de los resultados de la evaluacion DIA.

- Analizar los resultados en el ambito del pensamiento reflexivo de la evaluacion
DIA.

- Disefar actividades en el marco de una ruta formativa que permita mejorar los
procesos de lectura reflexiva.

- Monitorear el pensamiento reflexivo en la comprension lectora a través de una

evaluacion clase a clase.
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3.1. Marco conceptual

Referente a este punto se abarcaran los principales conceptos a tratar dentro de la

investigacion, serén la lectura, comprension lectora, pensamiento reflexivo y critico.

3.1.1. Lectura

La lectura es una actividad intelectual que se adquiere muy lentamente desde la
infancia y se mantiene y desarrolla a lo largo de la vida. De tal manera que el proceso lector
va mas alla de la decodificacion o repeticion de letras o palabras, sino que es necesario que
los escolares logren entender lo que lee. En este sentido, “leer no consiste uUnica y
exclusivamente en descifrar un codigo de signos, sino que ademas y fundamentalmente
supone la comprension del significado 0 mensaje que trata de transmitir el texto” (Mateos y
Alonso, 1985, p.5)

Asimismo, se puede sefialar que, “La comprension de la lectura es la capacidad de
extraer sentido de un texto escrito donde se integra la experiencia previa del lector con la
informacion contenida en el texto dentro de un contexto determinado” (Caldera & Bermudez,
2007, p.249). Es por ello, que contribuir a este proceso de aprendizaje, especificamente en la

habilidad de reflexion, es imperativo para una formacion integral.

En este sentido la lectura cobra vital importancia ya que es el punto de partida para
adquirir nuevos conocimientos. Solé (1998) como se cité en Castrillon, Morillo y Restrepo
(2020) hace referencia a la lectura como el medio a través del cual los sujetos acceden a
nuevos aprendizajes, lo que indica que se fortalecen aspectos cognitivos y sociales, porque no
solo se lee con la intencion de aprender, sino también con el proposito de adquirir
herramientas para la interaccion con los demas, de manera que se dé la construccion mutua de

conocimiento.

A partir de esto, se destaca la idea de que la lectura no es un solo un proceso de
decodificacion de signos, sino también un proceso de comprension. Por lo cual, Blandon
(2020) sefiala que la lectura comprende tres momentos fundamentales en su proceso, los
cuales son el antes, un durante y un después de la lectura, para asi poder leer de forma

comprensiva (p.16).
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Otro aspecto fundamental de la lectura es que se define como trascendental en la
escolarizacion y el crecimiento intelectual de las personas. (Cassany, Luna & Sanz , 1994)
mencionan que toda persona que aprende a leer eficientemente y genera una constancia en

este proceso lector, puede lograr adquirir en parte, su pensamiento.

En conclusion, la actividad de leer es mucho mas compleja puesto que; no solo se
trata de decodificacion de simbolos, dado que incluye un trabajo de apropiacion y de
construccion de conocimientos previos y nuevos, donde la comprension juega un papel
importante. Ademas, no es algo innato, sino que es un proceso que se desarrolla y que permite

acceder a nuevos conocimientos durante la vida.

3.1.2. { Qué es la comprension lectora?

Segun Peronard (2007) la comprension se define como el resultado de una relacion
constante entre el lector y el texto, tomando en primer lugar los conocimientos que se
manejan de la tematica y estrategias que permiten la construccion de un significado
coherente, tomando como condicionante el nivel de dificultad del texto. Por lo tanto, la
comprension lectora se entiende como un proceso complejo cognitivamente hablando, puesto

que interfieren varias redes neuronales que hacen posible la comprension de un texto.

No obstante, para que el proceso de comprension lectora sea efectivo es necesario
considerar que, “El docente es el principal promotor de la comprension lectora por medio de
la interaccion con el contenido del texto” (Pena, 2019, p.43). Por lo tanto, al hablar de
comprension lectora también nos referimos al proceso de construccion de un significado,
donde interactian dos variables, con el propdésito de interpretar lo leido para asi
posteriormente recordarlo. Generando asi, una interaccion continua entre el texto escrito y el

sujeto lector.
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A partir de esto, se puede sefialar que la comprension lectora es un proceso en el que
se tiene como objetivo extraer el significado de un texto a través de maultiples procesos
cognitivos de decodificacion. Pero, ademas, es necesario sefialar que el docente es el principal

modelo para interactuar entre el lector y el texto, en el caso del proceso educativo.

3.1.3. Dimensiones de la comprension lectora

Dentro de la comprension lectora se encuentran tres niveles, segun Smith (1989)
citado en Gallego, Figueroa & Rodriguez (2019): literal, que se refiere a la habilidad del
escolares para comprender explicitamente lo dicho en el texto; inferencial, que indica la
habilidad del estudiante para elaborar conjeturas e hipotesis acerca del texto; critico, que se
vincula con su habilidad para evaluar la calidad de un texto y la emision de juicios razonados
sobre el mismo”. Para efectos de la investigacion, es necesario considerar dichos niveles de
comprension lectora ya que son fundamentales para iniciar el proceso de ensefianza
aprendizaje, considerando la comprension como un proceso de interaccion entre el texto y el

lector.

3.1.4. ;Qué es el pensamiento reflexive o critico?

¢Pero qué es pensar criticamente? Segin Paul & Elder (2005), es gestionar con
autonomia el propio conocimiento o la cultura universal, los cuales son dindmicos en el
tiempo y contexto. Saber pensar criticamente es llegar a analizar y evaluar aquello que es
susceptible de modificacion, antes de seguir repitiendo de modo explicito la realidad. En el
proceso de analisis y evaluacion se dinamizan los aspectos fundamentales de la capacidad
critica, como la imaginacion, que es un aspecto fundamental para la criticidad. Este concepto
permite efectuar cualquier cuestionamiento sobre la realidad propia, permitiendo un analisis
donde el individuo se modifique, se transforme y se reestructure a si mismo. En otras

palabras, es la capacidad que se tiene para analizar la informacion que se capta.
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La reflexion, aun cuando es una facultad humana, se aprende en el proceso de la vida.
Sin embargo, en el contexto escolar se observa con preocupacion la poca reflexion sobre los
diferentes sucesos que se viven, lo cual proyecta la imagen de un grupo humano con poca
iniciativa para transformar su realidad. Retamal (1997) sefiala que “Desde el inicio de la
educacion la ensefianza del pensamiento critico ha estado presente, pero es una realidad
reconocida que los estudiantes memorizan y repiten los conocimientos, careciendo de
razonamiento y de capacidad critica”. Es por esta razon, que es preciso que los estudiantes

logren avanzar en este nivel y traspasar esta barrera.

3.2. Estado del arte

Referente a este punto se dara cuenta de la revision de seis estudios realizados en los

ultimos afios respecto a la tematica del pensamiento reflexivo en la comprension lectora.

Gallego, Figueroa & Rodriguez (2019) abordaron la importancia de la comprension
lectora, asi como también su significado, en un estudio que se enfoco en los estudiantes
chilenos, especificamente de la ciudad de lquique, en una muestra de 186 escolares y
alumnas, desde segundo a octavo afio de educacion basica. Se utilizé un método descriptivo
de orden cuantitativo, teniendo como instrumento central la aplicacion de pruebas de
seleccion multiple. De aqui, se obtuvo un promedio porcentual de las respuestas correctas en
funcidn al nivel de comprension lectora. Dichas respuestas corresponden a preguntas que se
clasificaban de la siguiente manera: reconocer informacion explicita, haciendo alusiéon a
preguntas que los estudiantes son capaces de comprender de forma muy basica; inferencias,
en el que se incluyen preguntas que permiten realizar conjeturas e hip6tesis sobre el texto, y
por ultimo, pensamiento critico, referido a las habilidades para reflexionar sobre lo que se lee,
establecer relaciones y emitir opiniones argumentadas sobre la calidad del texto. Finalmente,
en base a los analisis realizados respecto de los resultados obtenidos concluyen que, la
comprension lectora se va empobreciendo a medida que van subiendo de grado,
desencadenando asi una problematica, que aborda principalmente el escaso desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes, limitando asi el progreso de las habilidades de

interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia.
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En otro orden de ideas, comprender un texto va mas alla de un reconocimiento de
palabras o de una decodificacion de fonemas, sino que, exige la implementacion del
funcionamiento de estrategias de alto nivel cognitivo durante las interrelaciones de contexto-
texto-lector, para asi lograr deducir los significados, poder generar una reflexion sobre las

diferentes ideas expuestas y opiniones sobre lo mas relevante del texto.

Lopez (2021) en su investigacion de tipo investigacion-accion, explica y crea una
propuesta de intervencion, con el propdsito de fortalecer las habilidades lectoras mediante
estrategias didacticas para la reflexion y comprension de la lectura, a traves de un enfoque
cualitativo, en un grupo de estudiantes de segundo afio en una escuela primaria de México.
Dicho trabajo, sefiala la importancia de la lectura como un habito que les permite a los
estudiantes tener acceso a la informacion y conocimientos a lo largo de su formacion
académica. Ademas, de ser necesaria para que €l escolar logre leer de manera adecuada y le
permita enfrentarse con mayor facilidad al momento de querer entender, comprender y
reflexionar el contenido de cualquier texto. Los instrumentos que se utilizaron para recabar
datos e informacion y que sirvieron para dar constancia de los alcances logrados en la

investigacion fueron la observacion y el cuestionario.

Por otra parte, Medina, Gonzalez & Nufez (2019) sefalan que, la adquisicion de
habilidades para la comprension lectora resulta esencial para la sociedad actual, pues no es
solo una forma de aprender nuevos contenidos, sino que ademas es un elemento necesario
para la insercion en la vida en sociedad. Este articulo propone indagar en el impacto que
poseen las habilidades de comprension lectora en los resultados de aprendizaje de estudiantes
de quinto bésico de diez colegios de una comuna de la region metropolitana, Chile. La
metodologia que utilizaron fue de tipo cuantitativa, el analisis de datos fue de tipo estadistico
descriptivo, correlacional y de jerarquizacion. Los datos que se utilizaron fueron obtenidos
tras la aplicacion de pruebas estandarizadas, correspondientes a evaluaciones intermedias
efectuadas el afio 2016, las cuales fueron facilitadas por los respectivos establecimientos
educacionales y los resultados del SIMCE 2015 del estudiantado de 4° basico. Para, a partir
del analisis de estos datos, poder concluir y conocer las habilidades que mayor impacto tienen
en los resultados obtenidos por el estudiantado en las pruebas y con ello, entregar directrices
para el fortalecimiento de las habilidades de comprension lectora mas descendidas.
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Berrocall & Ramirez (2019) proponen promover el desarrollo de la comprension
lectora a través de estrategias metacognitivas, para ello, emplearon una unidad de aprendizaje
como una alternativa para ayudar en la comprension de textos narrativos. La investigacion fue
realizada en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria. En el desarrollo de estas
actividades se notd la evolucién de los estudiantes en la comprension lectora en los niveles
literal, inferencial y creativo, porque demostraron apropiacion de los contenidos de los textos
trabajados y lograron extrapolar las ideas expuestas en los mismos, en este sentido, se puede
decir que aplicar estrategias metacognitivas seria el camino correcto para que los estudiantes

desarrollen habitos de lectura a la vez que mejoran la comprension de esta.

Otro estudio realizado por Aguilar, Cafiete & Ruiz (2015) en su investigacion
manifiestan la importancia del cuento como herramienta para la comprension lectora en
preescolar y dan cuenta de la importancia de su uso en nifios y nifias para generar una mayor
comprension en la lectura. El proyecto busca hacer uso de este recurso sumado a la destreza y
creatividad del docente con tareas basicas como la practica y uso del cuento que a su vez
despierta la imaginacion y deja al descubierto una serie de posibilidades para que los
estudiantes encuentren dentro de si mismos la capacidad de interpretar. Posterior a las
actividades realizadas, dejan claro que la lectura de cuentos infantiles, contribuyen a los nifios
y nifias a desarrollar habilidades de comprension lectora, ayudandolos de esta manera dejar

volar su creatividad e imaginacion en el mundo fantastico de la lectura.

En este mismo sentido, Gutiérrez (2016) en su investigacion indaga sobre el
aprendizaje desde una perspectiva dialogica, enfatiza que la interaccion y el dialogo
funcionan como fuentes de aprendizaje para que a traves de esta actividad la comprensién y el
aprendizaje se potencien. El proposito de este estudio fue analizar si a través de programas de
aprendizaje que integran la lectura dialdgica junto con las practicas habituales enfocadas a la
ensefianza de la lectura se adquieren mejores habilidades lectoras. Para aquello, se utilizé un
disefio cuasi-experimental con medidas previas y posteriores a la prueba, participaron 120
escolares con edades comprendidas entre los 8 y 9 afios. Segun el estudio, los resultados
obtenidos demuestran que a través de grupos interactivos se mejora de manera significativa
el proceso de comprension lectora, ya que posibilita un incremento de las interacciones

alrededor de las actividades de lectura.
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4.1. Enfoque

Este estudio sera de caracter mixto, ya que se trabajara con datos previamente
establecidos que arrojaran el pre y post test y una evaluacién de t student para medir el nivel
de logro de la muestra. De acuerdo a esto, el estudio mixto es el mas coherente con esta
propuesta, puesto que este tipo de investigacion ‘“recolecta, analiza y vincula datos
cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio, para responder a un planteamiento del

problema o para responder a preguntas de investigacion.” (Munoz,2013).

4.2. Disefo

Investigacion mixta con disefio cuasi-experimental, que busca conocer y describir el
nivel de reflexion de tres cursos de tercer afio basico en tres establecimientos educacionales
vulnerables. “Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas
y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenGmeno
que se someta a un analisis” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014, p.80). Se describen los
resultados obtenidos por la muestra antes y despues de la implementacion de la unidad

didactica.

4.3. Poblacién y Muestra

La poblacion esta constituida por escolares de sectores populares de tercer afio basico
de la provincia del Biobio, especificamente de las comunas de Nacimiento y Los Angeles,
aunque la muestra no representa a la poblacion, son las tesistas hicieron su Practica

Profesional.
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La muestra es intencionada (ver tabla 2) y esta constituida por un total de 68
escolares: 36 escolares de un colegio particular subvencionado de clase media baja, 11 nifias
y 25 nifios y en el otro 26 estudiante de un colegio municipal de alta vulnerabilidad social, 10
nifias y 16 nifios y, por Gltimo, una escuela rural donde el curso se compone de 6 escolares en
total, 5 nifias y 1 nifio. Desde la perspectiva socioecondmica, en la muestra hay dos grupos:
vulnerable y no vulnerable, donde el primer establecimiento (particular subvencionado)
pertenece a un estrato social estable, mientras que el segundo y tercero pertenecen a un
entorno social vulnerable. Respecto a su ubicacion geografica, las dos primeras escuelas estan

en el radio urbano de Los Angeles vy la tltima en el rural de Nacimiento.

12?;: fje escolares pertenecientes al nivel de tercero basico de cada establecimiento
Establecimientos | Comuna Sector Nifas Nifios Total
Particular Los Angeles | Urbano 11 25 36
subvencionado
Municipal Los Angeles | Urbano 10 16 26
Municipal Nacimiento Rural 5 1 6

Total 25 43 68

Fuente: Elaboracion propia.

4.4 VVariables

La variable dependiente es la habilidad de pensamiento reflexivo a partir de la
comprension lectora, entendida como el puntaje que obtienen los y las escolares en las
preguntas de reflexién del Test que se aplicara en el diagnostico como al finalizar los talleres.

La variable independiente es el Taller propuesto para mejorar el nivel reflexivo en la
comprension lectora, que se describe mas adelante y que esta integrado por 12 sesiones.

presenciales.
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4.5. Recoleccion de datos

Para conocer el nivel de comprension lectora del grupo, la técnica de recoleccion de
datos sera el pre y post test (ver anexo n° 1). El primero se aplicara antes de comenzar los
talleres y para medir los resultados respecto de la aplicacion de los 12 talleres, se utilizara un
post test, en ambas ocasiones se utilizara el mismo instrumento evaluativo. De hecho, ya se

dispone de los resultados del pretest, porque las escuelas aplican este test.

4.6. Analisis de datos

Para conocer el avance como efecto tras participar en las 12 sesiones de talleres se
tiene contemplado analizar y comparar los puntajes (nota 1) previamente obtenidos en el
pretest, con los resultados arrojados por el post test (nota 2). La asignacion de puntajes se

hace con una rdbrica (ver anexo N°2).

4.7. Propuesta metodolégica

Sobre la base de lo sefialado y ante la necesidad de una mejora, surge la necesidad de
disefiar e implementar esta unidad didactica a través de talleres, dado que “el taller
pedagdgico resulta una via idénea para formar habitos, desarrollar habilidades y fortalecer
capacidades que permitan a los estudiantes construir conjuntamente el conocimiento”
(Aponte, 2015). Abordando lo anterior, es que se propone esta estrategia didactica para
estimular el pensamiento reflexivo, entendido como la capacidad que tenemos para analizar la

informacidn que recibimos.

Para lograr el objetivo de fortalecer los niveles de pensamiento reflexivo en la
comprension lectora en tercero bésico, se crean talleres de lectura presenciales de ruta
formativa como propuesta didactica, donde se espera que el estudiantado de tercero basico de
cada uno de los tres centros educacionales incluidos en la muestra, participe en doce talleres.,
de 45 minutos en dos sesiones semanales, en la asignatura de Taller de Habilidades de
Lenguaje, durante 7 semanas. En cada taller, se tiene contemplado trabajar distintos tipos de
textos breves, como fabulas, canciones, recetas, cuentos, afiches, entre otros, los cuales se
trabajaran a través de diferentes actividades interactivas, ya que se considera que el acceso de

los escolares a diferentes tipos de textos y actividades puede ayudarlos a leer reflexivamente.
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En este sentido es que surge la iniciativa de una propuesta didactica la cual lleva por
nombre “somos arcoiris”, donde cada taller se identificard con un color distintivo y al
finalizar las 12 sesiones se confeccionara un arcoiris a nivel curso, momento donde se podra
dialogar en torno a las diferentes apreciaciones referente a las acciones realizadas, con el
proposito de que sea una actividad més dindmica, atractiva, sostenible y provechosa durante
el periodo que duren los talleres.

En cuanto al disefio de las actividades se puede mencionar que, en general se orientan
al aprendizaje cooperativo y la discusién en grupo, para de esta forma fomentar las
habilidades de orden superior, como criticar, analizar y juzgar. Se considera que los escolares
entienden mejor un texto y retienen mejor la informacion cuando éste se ha analizado en

grupo que cuando el texto se ha trabajado Gnicamente de manera individual.

A partir de Solé (1992) se abordan tres momentos del proceso lector: pre- lectura,

durante la lectura y post-lectura.

...en el antes de la lectura, se deben considerar la motivacion y los objetivos,
explicando al educando lo que se leera y por qué se leera, aportando conocimientos y
experiencias. Considera que, durante la lectura, el docente debe leer algunos
fragmentos del texto, pero aprovechando su rapidez debe observar el trabajo del
educando para comprometer la comprension. Después de realizar la lectura, se
propone trabajar la recapitulacion oral de la historia completa intentando que los

educandos comprendan los motivos de la lectura (p.172).

También se toma como punto importante para cada sesion prestar atencion  al
constructivismo el cual plantea “que el conocimiento no es el resultado de una mera copia de
la realidad preexistente, sino de un proceso dindmico e interactivo a través del cual la
informacion externa es interpretada y reinterpretada por la mente” (Serrano y Pons, 2011).
De este modo, los escolares pueden ir trabajando el pensamiento critico discutiendo las ideas
encontradas en los textos, promoviendo que hablen de sus ideas y puntos de vista,
estimulando la discusion entre ellos sobre los problemas y sus posibles soluciones. El
constructivismo, en esencia, plantea que “la mente va construyendo progresivamente modelos
explicativos, cada vez mas complejos y potentes, de manera que conocemos la realidad a

través de los modelos que construimos” (Serrano y Pons, 2011).
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Finalmente referente a la evaluacion, hay tres instancias: una evaluacion de pretest,
con el objetivo de conocer las condiciones iniciales de la comprension y el pensamiento
critico al comienzo de los talleres; de proceso que se realizara clase a clase y consistird en una
pauta o rubrica de observacion (ver anexo N°5), que permitird recoger informacion para
retroalimentar de manera oportuna y también habra; en Gltima instancia al término de los 12
talleres se realizara un postest, para obtener informacion sobre los resultados finales de las
actividades. Cabe sefialar que es necesario realizar la validacion ante el comité de expertos

del pre y post test antes de aplicar las evaluaciones (ver anexo N° 3).

Tabla 3
Modelo de organizacion de las evaluaciones

Pretest Talleres asistidos Postest

Evaluacion escrita | Pauta de Evaluacion escrita
observacion

Evaluacion escrita | Pauta de Evaluacion escrita
observacion

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a los colaboradores del proyecto, participaran las autoras de la propuesta,
la profesora de Educacion General Basica, Educadora Diferencial y Asistente de Aula de cada
uno de los tres cursos. Se opta por incluir el personal del establecimiento con el fin de que
esta actividad tenga continuidad una vez que se terminen los doce talleres propuestos y la
estructura de cada taller consistird principalmente en un inicio, desarrollo y cierre. Con una
frecuencia de dos veces a la semana, donde el tiempo estimado de duracion serd de 45

minutos cada uno.

38



Tabla 4
Taller de realizacion pretest

Objetivo Org. del Inicio Desarrollo Cierre
Curso

Fortalecer la | Todo el [ -El docente saluda e -Escuchan las - Se comenta y
comprension | curso en | informa que instrucciones del socializa la
lectora medio iniciaran sesiones de docente. actividad de pretest,
mediante diferentes actividades -Se aplica pretest (ver y retroalimenta.
diversos Circulo. | de lectura. anexo)
textos. -Se socializa entre los

estudiantes planteando
preguntas para conocer
sus conocimientos

- _ previos:
1EMpo. - ¢ Por qué es necesario
) leer?
45 minutos - ¢Qué sienten cuando
i ?
RECUISOS: tienen que leer”
Pretest

Fuente: Elaboracion propia.
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Propuesta de unidad didactica: Talleres de ruta formativa.

Nombre unidad

“Somos Arcoiris”

didactica
Nivel 3° afio Bésico
Taller: N° 1 Tipo de escrito utilizado: La fabula

Aprendizaje
esperado

OA

Fortalecer la comprension lectora, mediante la capacidad de escucha y

observacion.

Tiempo: 45 minutos

Todo el curso en medio circulo.

Inicio:

Actividad de Inicio: A los estudiantes se le entregara a
cada uno una fabula, “La liebre y la tortuga” la que leeran
de manera individual.

Desarrollo:

Una vez terminado el proceso anterior se plantean las
siguientes preguntas acerca de lo leido:

- ¢ Quiénes eran los personajes de la fabula?

- ¢Qué caracteristicas tiene la liebre?

- ¢ Qué caracteristicas tiene la tortuga?

- ;Cudl animal segun tu criterio fue mas inteligente?

- Durante la carrera cdmo se comporto la liebre?

- ¢ Qué pensaban los animales que observaban la carrera?

- ¢Cuadl fue la ensefianza de la fabula?

Posteriormente se proyectara un video de la misma fabula
“La liebre y la tortuga”

Cierre:

Se les realiza la siguiente pregunta:

¢Qué diferencia existe entre la version del texto escrito y
el video de la fabula La liebre y la tortuga?

Segun la respuesta de los estudiantes, se motiva a

justificarlo.

Recursos:

Fabula

Video

Evaluacion: Pauta de observacién
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Nombre unidad

“Somos Arcoiris”

didactica
Nivel 3° afio Basico
Taller: N° 2 Tipo de escrito utilizado: Cuento

Aprendizaje

esperado

OA

Potenciar la comprension lectora a partir de textos instructivos.

Tiempo: 45 minutos

Actividad en grupos de trabajo.

Inicio:

La educadora comienza la experiencia leyendo la
historia: “La receta de mi abuela.”

Posteriormente, la profesora presentara 2 imagenes, una
presenta el orden correcto y la otra no, puede proyectarlas
como diapositivas en unPoder Point o imprimirlas.
Desarrollo:

Se invita a los/as nifios/as a observar con atencidn las
imagenes y se realizaran las siguientes preguntas:

- ¢ Qué pueden observar en las imagenes? ;Por qué creen
eso?

- La abuela del cuento, ¢tenia receta? ;En sus casas sus
padres o abuelos tienen recetas de cocina?

- ¢Para qué creen que se utilizan las recetas de cocina?

- ¢ De qué se tratara esta receta? ¢Esta bien organizada?
- ¢(El orden de los pasos estara correcto? ;Por qué?

- ¢Por qué esta receta desordenada es un problema al
cocinar?

Cierre:

Para finalizar se les pide que mencionen algunas recetas
que les gustaria realizar. Se anotan para elegir 3 y

elaborar la clase siguiente.

Recursos:

Power point

Evaluacion: Pauta de observacion
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Nombre unidad “Somos Arcoiris”

did4ctica
Nivel 3° afio Bésico
Taller: N° 3 Tipo de escrito utilizado: Receta de cocina.

Aprendizaje esperad Potenciar la.compren

Tiempo: 45 minutos

tres y se

N° 1: Tutti frutti....

Ne 2: Cocadas'

N° 3: Brochetas de frutas.

|

respondiendo a I3
- ¢Por qué es necesario seguir las instrucciones en una
receta?

- ¢ Qué fue lo que mas les gustd de realizar la receta?

- ¢Para ustedes como grupo que fue lo mas dificil durante
la elaboracion?

- ¢{Qué piensan acerca de la actividad?

Recursos:
Receta

Cuchillos de
plastico, un bol y

variadas frutas.

Manjar, galletas y
coco rallado, un bol
y cucharas, entre

otros.

Evaluacion: Pauta de observacién
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Nombre unidad

“Somos Arcoiris”

did4ctica
Nivel 3° afio Bésico
Taller: N° 4 Tipo de escrito utilizado: Afiche. Color: Amarillo

Aprendizaje

esperado

Tiempo: 45 minutos

...... A P de o ion del afiche.

zar la clase la 1)3 prepara en

es informati | fin de que

es recorreran os del coleg
A

afiches que encuentren a su paso,

da uno para socializar en el aula.
Semm———

tes se organi en grupos

Cierre:

Se contrastan opinione estudiantes respecto de

la actividad.

Recursos:

Afiche

Evaluacion: Pauta de observacién
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Nombre unidad

“Somos Arcoiris”

did4ctica
Nivel 3° afio Bésico
Taller: N°5 Tipo de escrito utilizado: Cancién

Aprendizaje esperad

Tiempo: 45 minutos

etra de la cancion “Me
rtaron mal el pelo”

on Su pareja

A
4 una analisis Ilizacién ani

acancion.

de texto crees s el que acabal

| mensaje de la cancion?

Evaluacion: Pauta de observacién
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Nombre unidad

“Somos Arcoiris”

did4ctica
Nivel 3° afio Bésico
Taller: N° 6 Tipo de escrito utilizado: Cuento

Aprendizaje

esperado

Tiempo: 45 minutos

didlogo con | tl)dlantes acer

blioteca o ectura que iblioteca del colegio.

uento.
ateriales para
onfeccion de
ersonajes.

es se trasladara a biblioteca de

partirdn un es con la docer

de lectura.
Cierre:

Luego se le entrega a cada estudiante material para crear
una manualidad del personaje principal del cuento, el que
desarrollaran durante la jornada. Terminando con la

exposicion de estos ante los demas integrantes del curso.

Evaluacion: Pauta de observacion
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Nombre unidad

“Somos Arcoiris”

didactica
Nivel 3° afio Basico
Taller: N°7 Tipo de escrito utilizado: Cuento

Aprendizajes

esperados

OA

Potenciar la comprension de lectura en los niveles: literal, inferencial y critico.

Tiempo: 45 minutos

Inicio: Recursos:
El estudiante recibe una lectura “El Pequefio Melifir” la | Cuento
cual esta organizada en titulo, imagenes y texto. Cada uno | Cartulina
observa los paratextos que lo componen que les permitan | Lapices
crear predicciones acerca de qué puede suceder en el texto | Dado
dado.

Desarrollo:

Luego se desarrolla el proceso lector de manera individual
o grupal. Permitiendo al final corroborar si las predicciones
realizadas fueron verdaderas o erradas, para asi estar listos
para jugar.

Cierre:

Posteriormente los estudiantes se trasladan al patio en
donde se encontrardn con la escalera comprensiva, la que
consiste en dividir los estudiantes en cuatro equipos para
jugar tomando turnos rotativos, lanzando el dado y
avanzando segln el nimero obtenido. Los escalones estan
enumerados del 1 al 10 donde cada uno tiene una pregunta
planteada en alguno de los niveles: literal, inferencial o
critico referente al texto leido. Gana el equipo que conteste
las preguntas de manera correcta y llegue hasta la casilla

10 con éxito.

Evaluacion: Pauta de observacién
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Nombre unidad

“Somos Arcoiris”

did4ctica
Nivel 3° afio Bésico
Taller: N° 8 Tipo de escrito utilizado: Fabula

Aprendizajes
esperados

Tiempo: 45 minutos

la lectura colabor \,)1 Se explica abula “La paloma y la

e primero | bula individ ormiga”

ta vez leeran S, CON apoya
A
ultades que puedan tener.

los escolares a de manera cole

aloma y la hormiga”, utilizando

y responderan:

- ¢Cudl es la moraleja de la fabula?

- ¢ Para qué sirve una fabula?

Evaluacion: Pauta de observacion
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Nombre unidad

didactica

“Somos Arcoiris”

Nivel

3° afio Bésico

Actividad: N° 9

Tipo de escrito utilizado: Origamis

Aprendizajes
esperados

Tiempo: 45 minutos

de las mil gr las, posteriorme
antes compr

Evaluacion: Pauta de observacion
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Nombre unidad “Somos Arcoiris”

didactica

Nivel 3° afio Bésico

Actividad: N° 10 Tipo de escrito utilizado: Leyenda

Aprendizajes OA

esperados mentar la compren ion le

Tiempo: 45 minutos C ecursos:

tes leen la leyenda “Alicanto”

posteriormente alizan entre el

0 responderan las siguientes pregu

Cierre:
La profesora a modc proyectard un video
animado sobre la leyenda del alicanto. El cual se comenta a
nivel curso, diferencias y similitudes en comparacién con

el escrito.

Evaluacién: Pauta de observacion
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Nombre unidad “Somos Arcoiris”

didactica

Nivel 3° afio Bésico

Actividad: N° 11 Tipo de escrito utilizado: Noticia
Aprendizajes OA

esperados

Tiempo: 45 minutos

on, se repartira el texto con la no
pie de foto. P

taremos por e

a partir de la le de esas partes

en las preguntas en que se f

- ¢cuando ocu
- ¢cOmo ocurrid?
Cierre:

Una vez terminada la actividad y esperando que idealmente
se haya comprendido la clase, sigue una retroalimentacion
final de clase. Posteriormente, los estudiantes expresan sus
opiniones respecto a la clase, respondiendo las siguientes
preguntas de forma oral; (Para qué me sirve lo que

aprendi?, ;Qué aprendi?, ;Cémo lo aprendi?

Evaluacién: Pauta de observacion
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Nombre unidad “Somos Arcoiris”

didactica

Nivel 3° afio Basico

Actividad: N° 12 Tipo de escrito utilizado: Anécdota Color: burdeo

Aprendizajes OA

esperados Potenciar la comprension lectora mediante variadas narraciones.

Tiempo: 45 minutos | Inicio: Recursos:
La docente comienza explicando que es una anécdota, | Estuche

Habilidad: luego se les preguntara por anécdotas personales Papel

comprension lectora. | relacionadas con situaciones vividas por los estudiantes y

que la expresen oralmente.

Desarrollo:

Luego de que los estudiantes expresen oralmente sus ideas
y emaociones en torno a sus experiencias y vivencias
relacionadas con la alegria o la sorpresa, procederan a
escribir un breve relato de dos parrafos maximo.
Posteriormente, se procedera al proceso de socializacion
donde los estudiantes intercambiaran sus anécdotas con su
compafiero de puesto, para terminar, socializando a nivel

curso de forma breve.

Cierre:
Por ser el dltimo taller se les pide que elaboren dibujos o
esquemas de lo mas relevante que ellos consideren una vez

terminados los 12 talleres. Se comenta a nivel curso.

Evaluacion: Pauta de observacion
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Taller de realizacion post test

Objetivo Org. del Inicio Desarrollo Cierre
Curso

Fortalecer la | Todo el [ - Se socializa y enfatizan | -Escuchan las - Se comenta y

comprension | curso en | elementos claves y se instrucciones del socializa la

lectora medio clarifican los que estdn | docente. actividad de post

mediante circulo. | difusos brevemente. -Se aplica post test (ver | test, y retroalimenta.

diversos anexo)

textos.

Tiempo:

45 minutos

Recursos:

Post test

Fuente: Elaboracion propia.
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Reflexion pedagogica

El proceso de creacion del “somos arcoiris” ha significado un reto personal, puesto
que, desde un comienzo por intermedio de la observacion en nuestras practicas nos
cuestionamos como se desarrolla el pensamiento reflexivo en las salas de clases. Y es gracias
a esto, que dimos pie a una herramienta didactica que apoye tanto a docentes como a
estudiantes a obtener un fortalecimiento de la comprension lectora mediante el pensamiento

critico reflexivo.

La lectura representa un conducto para el aprendizaje, dicho de otro modo, el acto de
leer constituye una experiencia enriguecedora donde Se Integran nuevos Yy antiguos
conocimientos, mediante varios procesos cognitivos que dan lugar a la comprension de un
texto. En este sentido es que se plantea generar doce talleres de lectura presencial con el
propdsito de fortalecer el pensamiento reflexivo. Los que consistiran principalmente en la
lectura de cuentos, fabulas, leyendas, noticias, canciones, anécdotas y la realizacion de recetas
de cocina y origami, por consiguiente, se espera que al aplicar cada taller con modalidades
distintas se genere un ambiente mas dinamico y atractivo tanto para los estudiantes como para
quienes impartan la unidad didactica y desmarcar la lectura como una actividad rutinaria y

con poco sentido.

La importancia de la realizacion de lo sefialado anteriormente radica en que al
fomentar los habitos de lectura y especificamente lectura comprensiva, se influye de forma
directa en el proceso mental de cada persona para que esta desarrolle habilidades como
reflexionar y analizar criticamente una situacién, un tema, conversacion o texto en relacion
con su entorno. En este sentido, “de acuerdo con Vygotsky, el nifo nace con habilidades

mentales elementales, entre ellas la percepcion, la atencion y la memoria” (Piaget, 2007)

Asi también,es fundamental mencionar que la lectura es una herramienta transversal, en
relacion a las demas asignaturas presentes en el curriculum y se constituye en un tema
motivante para la creacion de “somos arcoiris”. Por consiguiente, los talleres representan una
estrategia de trabajo y un recurso ideal para generar, a través del aprendizaje por
descubrimiento y participacion activa de los estudiantes, cumplir un objetivo de forma ludica

mediante actividades de trabajo que implican la aplicacion de distintos tipos de texto, lo cual
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posibilita fomentar el pensamiento critico y reflexivo en el aula. Teniendo en cuenta que,
dentro del desarrollo de la unidad hay varios colaboradores como docentes, asistentes del aula
y educadora diferencial que cumplen una labor de monitores.

La realidad actual de la educacion mantiene una relacion rigida entre estudiante y
docente, es decir, un principio mediante el cual los alumnos solo obedecen y escuchan. Asi
también lo sefiala Echeverria (2004) ya que, aborda lo anterior como una de las principales
caracteristicas de la Escuela tradicional, menciona que los establecimientos educacionales en
su organizacion jerarquica, los docentes son los encargados de ensefiar, de saber que hacer y
que decide que se hace y los estudiantes aprenden, obedecen y solo escuchan (p.79).
.Teniendo en cuenta esta realidad y a la luz de las investigaciones en el ambito de las
practicas educativas, es necesario abordar una propuesta mediante la cual se establece el
didlogo como fuente principal de ensefianza. Puesto que, “iniciar un dialogo con éxito es algo
que debemos aprender a hacer por medio de la practica, no segln una receta o un
algoritmo”(Burbules, 1999).

En este sentido es importante destacar que para lograr el objetivo del proyecto es
necesario visualizar la pedagogia como un medio dialdgico, ya que segun Ferrada y Flecha
(2008) la perspectiva dialogica es “una forma de promover interacciones humanas dirigidas a
transformar las propias construcciones intersubjetivas de quienes participan en el acto

educativo al interior de una comunidad con predominio de la racionalidad comunicativa.”

54



Proyecciones generales y Limitaciones

Principalmente, se espera que los escolares mejoren el nivel de reflexion en la
comprension lectora, que se logre potenciar en los estudiantes la capacidad de formular
cuestionamientos, deducir elementos, elaborar inferencias, recuperar datos, efectuar
conexiones entre informacion nueva y conocimientos previos. También, mediante la
propuesta de esta unidad didactica, se proyecta aumentar la motivacion en los escolares en el
proceso lector, que los estudiantes se familiaricen con diversos textos para una vez
terminadas las 12 sesiones de talleres, los escolares logren mejorar su capacidad analitica, lo
que les permita tener una postura mas positiva, animosa y de agrado al momento de
enfrentarse a un texto de tal modo que asi puedan avanzar a una lectura mas reflexiva y

menos mecanica.

Igualmente, se espera que el proyecto continte y se siga desarrollando en cada uno de
los tres centros pedagogicos que se han nombrado anteriormente. Lo anterior, con el
propdsito de que los estudiantes y el personal de colaboradores, como la profesora de
Educacion General Basica, Educadora Diferencial y Asistente de Aula sigan reforzando las

habilidades de comprension lectora.

En cuanto a las limitaciones, los resultados no se pueden generalizar, puesto que no
estan representados todos los niveles socioeconomicos de las distintas escuelas y colegios qué
hay dentro de Chile, y, por otro lado, la muestra de 68 estudiantes es pequefia en relacion con
el total de estudiantes de tercer afio de las comunas de los Angeles y Nacimiento, de modo
gue no es una muestra significativa, pero que puede servir como punto de partida para

posteriores estudios.

El concepto de este proyecto es que esté se pueda implementar a cualquier tipo de
escuela o colegio, dado su versatilidad en los tipos de texto y actividades permitiendo de este
modo que pueda llegar a las diferentes realidades. Es por ello, que se espera que los talleres

“Somos arcoiris” tengan resultados positivos dentro de las instituciones en las que se aplique.

55



Cronograma

Carta Gantt
Actividades marzo abril mayo junio julio agosto sept. octubre nov. Dic. Enero Marzo.
Semanas.

Reunién  con
profesor guia.

Revision de
tema.

Seleccion de
establecimiento
S

Recoleccion de
evidencia y
analisis de
pruebas DIA.

Avance
planteamiento
del problema.

Justificacion

del problema,
propuesta  de
anteproyecto.

Elaboracion de
objetivos y
preguntas  de
investigacion.
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Marco teorico y
estado del arte.

Metodologia.

Entrega
anteproyecto.

Defensa de
anteproyecto.

Seleccion de
fabulas.

Planificacion de
cada taller.

Revision.

Entrega de
tesis.

Preparacion de
defensa de
tesis.

Presentacion de
tesis.
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ANEXOS

Anexo n°1: Pretest y post test

Pretest y postest para 3° Afio Basico en comprension lectora.

Nombres
Apellidos:
Edad: Curso:
Escuela:

Fecha Aplicacion:

64



Responde las siguientes preguntas de comprensién lectora

éCual otro titulo le pondrias al texto anterior?

El objetivo del texto es
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Anexo n°2: Rubrica

Tabla: Pauta revision prueba de 3° afio basico

Rabrica/ Puntos
0 1 2
Insuficiente Bueno Excelente

Fabula: Elleén y el ratén

e en su totalidad el
del texto, que es
una ensefianza o

na opcién
> a las acciones
as en el texto.

nerar
ones, a través de la
del texto.

conocer y describir

N° Pregunta

Primera parte: comprension lectora.

1 | é{Qué otro titulo
al texto?

2 | El objetivo del t

Segunda parte:

3 | éQué opinas de
ledn al confiar e
del ratén?

4 | iQué hubiera oc
vida del ledn si
conocido al ratd

5 | éCudl eslaense
texto?
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Anexo N°3: Validacién del instrumento.

Lo Angeles, noviembra 2022

Estimado(a) validador(a),

Junto con saludar, le solicitamos a usted en su calidad de expertao que
valide el siguiente instrumento evaluativo, que serd aplicado a estudiantes de tercero bdsico.
Este instrumento permitira cumplir con el objetivo de “Implementar talleres de lectura
presenciales de ruta formativa para fortalecer los niveles de pensamiento reflexivo en
comprensid mientos
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L) & ncpion

VALIDACION DE CONTENIDO

Rubrica de valuacion: pre y post test de comprension lectora.

ppm—

NOMBRE VALIDADOR:

FIRMA: FECHA:

la vida del leon si ne
hubiera conocido al ra

§ | ¢Cual es la ensefianza del
texto?
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4B o

VALIDACION DEL CONSTRUCTO

Evaluacion escrita: “Comprension lectora y Pensamiento reflexivo™

Objetivo: “Leer y comprender una fibula, para desarrollar ¢l pensamiento critico
reflexivo™.

NOMBRE VALIDADOR:
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A I 8o

Formato de evaluacién eserita
Pre y post test para 3° Aiio Bésico en comprensién lectora.

Descripcién: en ¢l siguicnte instrumento se elabord por os estudiantes seminaristas de la
carrera de Educacion General Basica de la Universidad de la Concepcidn, con el proposito
de oplar a su titulo profesional. Consta de una evaluacion escrita dirigida a alumnas/os de
tercero basico de tres establecimientos de la provincia del Biobio.

Objetivo ¢
pensamien
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Do s

Lee atentamente ¢l siguiente texto:

Unos ratoncitos. jugando sin cuidado en un prado, despertaron a un ledn que dormia
placidamente al pie de un arbol. La fiera, levantandose de pronto, atrap6 entre sus garras
al mas atrevido de la pandilla.

El ratoncillo, preso de terror, prometd al ledn que sl le perdonaba la vida la emplearia
en servirlo, y aunque esta promesa lo hizo reir, el ledn lermind por soltario. Tiempo
después, la fiera cayo en las redes que un cazador le habia tendido y como, a pesar de su
fuerza, no podia librarse, ensordecioé la selva con sus furiosos rugidos. El ratoncillo, al oirlo,
acudié rapidamente y rompid las redes con sus afilados dientes.

De esta manera el pequefo ex prisionero cumplid su promesa, y salvo la vida del rey de
los animales brometid ser
en adelante
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Responde las siguicntes preguntas, de reflexién
¢Qué opinas de la actitud del leén al confiar en la promesa del ratén?
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Anexo N°4: Evaluacién Diagnostica Integral de Aprendizaje.

( ST

Agencia de
Calidad de la
Educacion

Nombre:

Curso:




Instrucciones

Esta prueba tiene 19 preguntas sobre los textos que debes leer.

En las preguntas de alternativas debes
contestar marcando con una X en la respuesta

gue consideres correcta

hara contestABIBE preguntas
orrar. C—

a prueba es nota!
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 a 4.

La avispa agradecida

Una vez, una avispa se enredd en una tela de arafia.

Un ratén que pasaba por ese lugar, al ver a la asustada
avispa, se compadecié de ella y la ayudd. Rompid la
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(c ¢Quién se enredd en una tela de arafia?

(®) Elgato.
El ratén.
() Laavispa.

e ¢Por qué la avispa ayudé al raton?

se enredd}

sintié un
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 5 a 9.

jLancemos los bolos!

Juega a los bolos en el patio o, si llueve, dentro de la casa.
Lanza una pelota para que ruede hacia los bolos e intenta derribar
todos los que puedas.

S====""En una jarra

»,«'-verde con ag

liquido.
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Yo aprendo a... inventar juegos, hacer magia.

Haz lo mismo con las otras botellas,
pintando tres de verde, dos de rojo y una
de amarillo.

o juegues con ellas.

ANESS Publishing Limited, 1997. (Adaptacion).

.
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(
e ¢Para qué se debe agitar la botella?

@ Para que se seque la pintura.
Para mezclar la pintura con agua.

@ Para tefiir con pintura todo el interior.

G ¢Para qué se les coloca arena a las botellas?

echar la aréfid €fi'ia botella.

vaciar el lay
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-
e ¢Para qué se pintan por dentro las botellas?

@) Para que no se vea la arena.
Para que no se salga la pintura.

(©) Paraque no se suelten las calcomanias.

e ¢, Qué te ensefia a hacer este texto?
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 10 a 15.

LOS PANTALONES MAGICOS

Una mafiana, al topo Amable lo sorprendié la voz de un vendedor
callejero:
—iPantalones mégicos! jVendo pantalones magicos!

Corrié a averiguar el precio y se enteré de que costaban un trébol

magia
probérselos &amino asu
, que loin ar un parti
negarse y, e los pant
os bermudag™
erder con taﬁlver répido
2gar, le salié so Kato, el ¢
able.
rio:
, ; la carrera g
quién ,, el lago.
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En la fiesta no pard, a los saltos y a los brincos, liviano como una
mariposa. Més divertido que nunca, se animé a cantar y bailar, hizo
piruetas y repartié besos y abrazos. Los invitados, tan felices como &I,
comentaban entre ellos lo original de sus pantalones.

La Ultima en irse fue Pepa, la ardilla, que se despidié diciendo:

—iGenial, topo Amable! ; Cémo se te ocurrié recibirnos en pijamas?

¢Pijamas? ; Acaso en el apuro habia tomado el pijamas en vez de los
pantalones méagicos?

—Si te sirve de co

Beatriz Ferro. Cuentos del topo Amable. Argentina: Atlantida, 2007. J

0
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p
@ ¢Qué compré el topo con un trébol de cuatro hojas?
%) Unos pantalones magicos.
Unos adornos para la fiesta.

(© Unos bermudas para jugar tenis.

@ ¢Qué le propuso el castor al topo Amable?

5ti6 el topoparatarfiesta?

1 pijama.
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-
@ Segun el texto, ¢en qué se parecia el topo a su abuelo?
(+) Enlo amable.
(& Enlo distraido.
(©) Enloinocente.

Usa informacién del texto para responder.

@ ¢ Qué opinas sobre la reaccién del topo al darse cuenta de su error?

\
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 16 a 19.

El cangrejo violinista

El macho del cangrejo violinista tiene una pinza mucho
mas grande que la otra. La pinza grande tiene a menudo
colores brillantes y recibe el nombre de violin.

El cangrejo la usa como una bandera, moviéndola

El color

parazén

Los ¢ 0 macho
se alim lempre
recogie almente
e cuando

——— S a hembra
trozos de 2 : -

de ella.

Michael Chinery. Enciclopedia de los animales salvajes. Las costas. Espafia: Everest S.A., 1995. J

0




(Q Segun el texto, ¢a qué se le llama violin?
(&) Al caparazon.

Al cangrejo macho.

@) Alapinza mas grande.

@ ¢Cuando el caparazén del macho es especialmente brillante?

%) Cuando hace sefias a la hembra.

a .
Bjar a otros ¢ jos.
ener comida del barro.




Anexo: N°5 pauta observacién

PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES

1- ANTECEDENTES
Profesora(o)
[ Asignatura
Curso
Fecha
Numero de taller

2-  OBSERVACION

Uso del tiempo.

La clase c
Las activi
dados.
Se sefialz
Se planif

-
Se entreg
Los alu
profesor
Los alu
El trato e
Los alu
colabora
Se prolife
de clases

Se compn ok

Los estudiant: iend desarrollan la act
Los alu (a)in ali importancia de
Comprens 1 S [ o3
Completa




