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RESUMEN

Esta investigacion aborda los desafios académicos enfrentados por el Liceo Intercultural
Bilingile de Ralco, particularmente en matematicas, evidenciados por un bajo
rendimiento en pruebas estandarizadas. Con wuna poblacién estudiantil
predominantemente Mapuche-Pehuenche, la institucion busca integrar la diversidad
cultural en su plan de estudios, con el objetivo de disminuir las brechas educativas.
Basandose en los resultados del Diagnéstico Integral de Aprendizaje (DIA) y la prueba
SIMCE, el estudio propone estrategias de resolucién de problemas para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes. Se enfatiza la importancia de una pedagogia
culturalmente sensible y una educacion inclusiva, abogando por esfuerzos colaborativos
entre educadores, especialistas y comunidades para desarrollar un plan de estudios
culturalmente relevante. Las recomendaciones incluyen monitoreo continuo,
capacitacion docente en practicas inclusivas, participacion parental, integracion
tecnolégica, apoyo psicosocial, entrega flexible de planes de estudio, evaluacion
formativa y fomento de una cultura escolar inclusiva. Este enfoque integral, tiene como
objetivo abordar las necesidades especificas de los estudiantes, promoviendo la equidad

educativa y enriqueciendo los ambientes de aprendizaje.

Palabras clave: Educaciéon inclusiva, Diversidad cultural, Educaciobn matematica,

Estrategias colaborativas.



ABSTRACT

This research addresses the academic challenges faced by the Ralco Intercultural
Bilingual High School, particularly in mathematics, evidenced by low performance on
standardized tests. With a predominantly Mapuche-Pehuenche student population, the
institution seeks to integrate cultural diversity into its curriculum, with the aim of
eliminating educational gaps. Based on the results of the Comprehensive Learning
Diagnostic (DIA) and the SIMCE test, the study proposes problem-solving strategies to
improve students' reading comprehension. The importance of culturally responsive
pedagogy and inclusive education is emphasized, advocating for collaborative efforts
between educators, specialists, and communities to develop culturally relevant
curriculum. Recommendations include ongoing monitoring, teacher training in inclusive
practices, parental involvement, technology integration, psychosocial support, flexible
curriculum delivery, formative assessment, and fostering an inclusive school culture. This
comprehensive approach aims to address the specific needs of students, promoting

educational equity and enriching learning environments.

Keywords: Inclusive education, Cultural diversity, Mathematics education, Collaborative

strategies.



Introduccion

La localidad de Ralco, que en lengua Pehuenche significa “plato de agua”, se encuentra
ubicado en la comuna de Alto Biobio, region del Biobio, a 92 kilometros al sureste de la
ciudad de Los Angeles. La zona esta conformada por 12 comunidades que bordean las

riberas del rio Queuco y Bio-Bio abarcando un total de 2.125 kilometros cuadrados.

Respecto al contexto rural Mapuche—Pehuenche del lugar, este se caracteriza por la
diversidad cultural linglistica que presenta. Los Mapuches—Pehuenches, constituyen un
pueblo originario que habita principalmente en los sectores cordilleranos de Chile y
Argentina. Su lengua es el chedungun, lengua perteneciente a la familia lingulistica
Mapuche. Sus actividades principales son la agricultura, la ganaderia y la artesania. En
cuanto a las relaciones familiares en las comunidades de la zona, existe una jerarquia
ancestral en la familia, donde el padre suele dedicarse a trabajos de agricultura,
ganaderia y/o temporeros, mientras que la madre es duefia de casa, dedicAndose a
veces a trabajar como artesana mientras los hijos estudian durante la semana. Los
mismos, desempefian de igual manera tareas cotidianas en su tiempo libre, como el

cuidado de animales, busqueda de lefia y otras actividades.

De acuerdo con Arango, et al., (2023) en la actualidad, los Mapuches se destacan como
uno de los principales grupos indigenas en el Cono Sur, con una fuerte presencia en el
sur de Chile y areas limitadas en Argentina. Durante el siglo XV, el Imperio Inca conquisto
la regién central de Chile, que posteriormente quedd bajo dominio espafiol a partir de
1541. Hacia el sur, la Guerra de Arauco impacté a las comunidades indigenas, y en 1641
se establecié una frontera. La region llamada "Araucania” al sur de esta frontera
permanecié mayormente independiente hasta las conquistas chilena y argentina entre
las décadas de 1860 y 1880. La diversidad geografica y ecologica delined distintas
identidades territoriales autodenominadas como Mapuche, como los Lafkenche en la
costa del Pacifico, Pehuenche en las montafias andinas y Huilliche al sur del rio Toltén
y hacia el archipiélago de Chiloé. Algunos grupos del sur de Chile prefieren identificarse
solo como Huilliche para subrayar su diferencia del extenso grupo Mapuche. Aunque el

mapudungun se considera una lengua Unica con variaciones regionales, estudios



genéticos anteriores han intentado categorizarlo en un supuesto macrogrupo "andino",

pero esto ha sido rechazado por su falta de base metodologica sélida en lingiistica.

Antiguamente, los Mapuche-Pehuenche, originarios de grupos némadas cazadores en
la cordillera y con una lengua distintiva, mantenian poca conexién con los Mapuches.
Tras procesos de mestizaje y aculturacion con los Mapuches y la adopcién progresiva
de creencias occidentales, la actualidad revela que los Mapuche-Pehuenche mantienen
una arraigada relacién con sus tierras, dedicandose a la agricultura de subsistencia y la
recoleccion de frutos de la araucaria (pehuen). Sin embargo, esta actividad ha disminuido
debido a la tala descontrolada y la introduccion de costumbres alimenticias externas,
como la harina de trigo (Gonzélez, 2006). Esta cultura, basada en la tradicion oral, exhibe
una peculiar estructura social, donde el trabajo y la familia se entrelazan con un profundo
respeto hacia un lider comunitario, conocido como Lonko. La toma de decisiones se
realiza mediante la consulta a los "Quimches"”, cuyas decisiones son aceptadas por la
comunidad. La ganaderia es la actividad principal, complementada con una agricultura
de subsistencia. Las familias son trashumantes, cultivando lo necesario para el
intercambio. La tierra desempeifia un papel fundamental, con la invernada y la veranada
vinculadas al clima anual y la presencia de nieve. La invernada abarca la vivienda,
corrales y praderas, mientras que la veranada se ajusta a las condiciones climaticas.
(Gonzalez, 2006).

La comunidad Mapuche-Pehuenche, vive principalmente de aquello que les brinda la
tierra. Para ellos, mantener activas sus tradiciones es fundamental. Entre las mas
importantes destacan el wetripantu, la pifioneada, la invernada, la veranada y otros ritos.
La mayoria de las veces, estas actividades suelen ser mucho mas importantes para los
nifios que asistir a la escuela. Por este motivo, es frecuente que los estudiantes no
asistan a la escuela durante algunos periodos. No obstante, cabe destacar que el liceo y
escuelas de la comunidad son participes activos de estas tradiciones, las que forman
parte del curriculo escolar. De igual manera, es posible encontrar a estudiantes que son

aspirantes a machi, un papel que es sumamente importante para esta comunidad.



La regién de La Araucania, situada entre los 37°35’ y 39°37’ de latitud Sur y desde los
70°50’ de longitud oeste hasta el Océano Pacifico, es un territorio de transicién con
caracteristicas geograficas que van desde el Chile Central mediterraneo hasta el Chile
templado de la Region de Los Lagos. Este espacio, que alberga la capital regional,
Temuco, destaca por ser el asentamiento historico del pueblo araucano, donde aun se
conserva su patrimonio social y cultural en ciertas areas. La region abarca 31.842,3 km2,
representando el 4,2% del territorio chileno. Su geografia incluye llanuras litorales, la
Cordillera de la Costa, la Depresion Intermedia, la Precordillera y la Cordillera de Los
Andes (Geografia turistica, 2013).

La llanura litoral se caracteriza por extensiones variables cubiertas por relieves
desprendidos de la Cordillera de la Costa, con planos primitivos disectados por
guebradas. La Cordillera de la Costa, discontinua pero imponente, presenta altitudes
maximas frente a Angol, como los cerros Nahuel y Alto de los Pinos. La Depresion
Intermedia, estrecha en el norte y mas amplia entre Temuco y Gorbea, exhibe
sedimentos cuaternarios y una morfologia complicada por la tectonica. La Precordillera,
gque se levanta entre los 300 y 850 metros de altitud, muestra formas sedimentarias y
alineamientos hidrotermales, mientras que la Cordillera de Los Andes destaca por un
sistema elevado con encadenamiento volcanico y climas diversos. (Geografia turistica,
2013).

Respecto al clima de La Araucania, transita entre el mediterraneo, con degradacion
humeda y el templado-lluvioso, con influencia oceénica, presentando cuatro tipos
climaticos. La hidrografia regional abarca las cuencas de los rios Imperial, Toltén, Bio-
Bio, Moncul, lago Budi y rio Queule, con rios de régimen mixto y sistemas costeros de
poca pendiente. La vegetacion varia desde matorrales pre andinos hasta bosques
valdivianos, con especies como roble, coihue, laurel, y la emblemética araucaria

(Geografia turistica, 2013).



Por lo mencionado anteriormente, en la comuna de Alto Biobio las temperaturas son
altas en verano, y un gran numero de personas llega de visita, en especial a conocer los
hermosos lagos, cascadas y senderos de la zona. Por otro lado, el invierno se caracteriza
por sus fuertes temporales y nieve, lo que provoca que suba el caudal de los rios, se
corten los puentes y se presenten derrumbes en los caminos. En estos casos, es comun
gue los teléfonos y televisores no tengan sefial, impidiendo todo tipo de comunicacion.
Este aislamiento es frecuente durante cada invierno. Por este motivo, los alumnos pasan
semanas sin poder asistir a la escuela, ya que es imposible para el bus realizar el
recorrido. Algunas cuentan con vehiculo propio, principalmente vehiculos con doble
traccion por el estado del camino. Los buses rurales siguen siendo los principales medios
de transporte a Los Angeles, la ciudad mas cercana, contando con un trayecto por la
mafana y uno de vuelta por la tarde, instancia que las familias aprovechan para ir a la
ciudad a comprar mercaderia para el mes. En el territorio, existe un establecimiento de
educacién secundaria, el que corresponde al Liceo de Ralco, ademas de contar con una
escuela béasica, donde asisten preferentemente estudiantes provenientes de

comunidades pertenecientes a la comuna.
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Capitulo1: Planteamiento del problema

El reconocimiento y valorizacion de la diversidad cultural se ha convertido en un elemento
fundamental en el ambito educativo, especialmente al abordar las necesidades y
particularidades de los pueblos originarios. La implementacion de estrategias educativas
gue respeten y reflejen la riqueza de las tradiciones, lenguas y cosmovisiones de estos
grupos se vuelve esencial para garantizar un aprendizaje inclusivo y enriquecedor. En
este contexto, la diversificacion de las estrategias educativas emerge como una
respuesta clave, permitiendo adaptar los métodos pedagoégicos para abordar de manera
efectiva las realidades y perspectivas de los estudiantes pertenecientes a comunidades
indigenas (MINEDUC,2020).

En las aulas, se han discutido aspectos que llevan consigo una marcada influencia
cultural, aspectos que, no siempre se han considerado en las comunidades educativas.
Esto incluye la igualdad de género, las realidades vinculadas a estudiantes y familias
migrantes, las perspectivas y cultura de los pueblos originarios, asi como valores y
conductas que promueven el cuidado del medio ambiente, entre otros. Para comprender
la diversidad cultural de manera adecuada, es esencial sumergirse en conceptos que
nos adentren en esta nueva realidad. Esto implica entender que la cultura no se limita a
las expresiones artisticas y literarias, sino que abarca todos los aspectos distintivos
espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o
grupo social, englobando también la forma de vida, la convivencia, los sistemas de

valores, las tradiciones y las creencias (MINEDUC, 2020).

Los contenidos aplicados en las aulas se corresponden con las necesidades especificas
de los estudiantes, que, aunque se adaptan, buscan ajustarse segun el nivel de
comprension y contexto cultural de cada grupo, lo cual no siempre es efectivo en
general. Esta adaptacion no solo implica la modificacion de la presentacion de la
informacion, sino también la incorporacion de elementos culturales pertinentes, de
manera gue los contenidos sean mas significativos y relevantes para los alumnos. Este
enfoque no solo promueve una mayor participacion y comprension, sino que también

refuerza la conexién entre los conocimientos académicos y la realidad cultural de los
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estudiantes, contribuyendo asi a un proceso de aprendizaje mas inclusivo y
enriguecedor. Formar en pro de la diversidad cultural y en el ambito intercultural implica
adoptar una postura positiva hacia la comunicacién e interaccion entre culturas,
reconociendo lo diverso como un elemento de aprendizaje valioso y esencial en los
entornos escolares actuales (Pedrero, et al., 2017). Actualmente, la educacién
intercultural se debate entre el anhelo de ser una propuesta educativa critica e inclusiva
y la realidad de encontrarse en una encrucijada, donde las opciones varian desde una
celebracion folklorica de las culturas de los alumnos de origen inmigrante hasta un
enfoque curricular meramente compensatorio. Ademas, factores sociales dificiles y
condicionantes han estado influyendo en la orientacién y sentido de la educacion

intercultural en las escuelas (Terron, 2010, citado en Pedrero et al., 2017).

Podemos sefalar que los rendimientos y los resultados de las pruebas nacionales
pueden ser variables ya que dependen de multiples factores. Desde la experiencia como
estudiantes practicantes en el establecimiento citado en la investigacion, es evidente que
los contenidos tratados en la asignatura no se adaptan eficazmente para abordar la
diversificacion cultural. Esta falta de adaptacion impacta directamente en el rendimiento
académico y la comprension de los estudiantes, evidenciando la necesidad urgente de
implementar estrategias pedagoégicas mas inclusivas y culturalmente sensibles. Ante
esta situacion, se propone desde el Ministerio de Educacion fomentar el trabajo
colaborativo para el desarrollo de propuestas de diversificacion curricular. Esto implica la
colaboracién activa entre docentes, especialistas y comunidades escolares para crear
un curriculo mas inclusivo y adecuado a la diversidad cultural, promoviendo asi un
ambiente de aprendizaje mas equitativo y enriquecedor para todos. La implementacion
de estas medidas es esencial para superar los desafios actuales y construir un sistema
educativo que refleje y respete la riqueza cultural presente en nuestras aulas. No
obstante, la interculturalidad va més all4 de ser una herramienta metodoldgica, ya que,
desde una perspectiva filosofica, la cultura se vive y no se impone doctrinalmente. Se
trata de la construccion de un individuo como ser libre y comprometido con la produccion
social y cultural. La educacion intercultural, segin Quilaqueo y Torres (2013, citado en

Fuentes y Arriagada, 2020), se configura como una ontologia construida a partir de la
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observacion e interpretacion compartida en un espacio cultural y social. Para que este
didlogo de saberes sea efectivo, es esencial aprender a escuchar antes que hablar,
desafiando la tradicidbn eurocéntrica que histéricamente ha impuesto sus conocimientos
sin considerar las necesidades y contextos de las sociedades minoritarias. Desde la
teoria de la complejidad, la educacion intercultural no se limita al conocimiento teérico,
sino que abarca aspectos afectivos, emocionales y actitudinales, donde las respuestas
emocionales positivas a la diversidad y la empatia son cruciales. En este enfoque, se
entrelazan diferentes criterios, como el conocimiento intercultural, la comunicacion
intercultural, la informacién intercultural, la representacion intercultural y la toma de
decisiones interculturales, considerando no solo los intereses de la mayoria, sino también
las consecuencias para los grupos minoritarios (Van Dijk, 2013, citado en Fuentes y
Arriagada).

El problema que existe respecto a la diversificacion de la ensefianza y el cémo
adaptamos el curriculo a las diversas realidades educativas, resulta especialmente
significativo cuando se trata de incorporar las tradiciones, costumbres y habitos de una
comunidad en particular, lo que finalmente nos lleva a la necesidad de reconocer que
cada escenario educativo es diferente y que muchas veces la ausencia de esta
diversificacion es la que termina perjudicando el proceso de ensefianza.-aprendizaje de
los alumnos.

En este contexto, es esencial abordar la adaptacion al entorno educativo de manera que
no denote exclusividad para una escuela especial, sino mas bien como una préactica
general que beneficie a todos los estudiantes, independientemente de sus necesidades
educativas especiales (NEE). En linea con las directrices del Mineduc (2015), inspirada
en la Constitucion Politica y el marco legal nacional, destaca la importancia de ajustar el
curriculo de manera pertinente y relevante para garantizar la igualdad de oportunidades
y la participacion de los estudiantes. Aqui, las adaptaciones curriculares surgen como
herramientas pedagogicas que no solo buscan atender las NEE, sino que también
fomentan un entorno inclusivo y enriquecedor para todos los educandos. Esta
perspectiva busca asegurar la calidad educativa con equidad, facilitando a cada
estudiante, con o sin NEE, alcanzar los objetivos establecidos por la Ley General de

Educacién. En consecuencia, se busca presentar las adaptaciones como una practica
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integral y no segregada, promoviendo un enfoque inclusivo que beneficie a la totalidad

de la comunidad educativa.

En el ambito de la educacién media, la implementacion de adaptaciones curriculares
sigue siendo esencial para garantizar un proceso educativo inclusivo. La propuesta de
adaptacion debe extenderse de manera coherente y efectiva a este nivel, considerando
las particularidades y demandas propias de la educaciéon media. Para abordar esta etapa,
se puede buscar orientacion en politicas y enfoques inclusivos que promuevan la
diversidad en la educacién secundaria, destacando la importancia de adaptar estrategias
pedagogicas para responder a las variadas necesidades y estilos de aprendizaje de los

estudiantes.

Como se sefala en San Martin (2020) la perspectiva de inclusion en el ambito educativo
ha experimentado un notable auge en las Ultimas décadas. Para Duk y Murillo (2016) a
medida que se desarrolla, esta nocion se presenta de manera ambigua, controversial y
hasta dileméatica (citado en San Martin, 2020). Aunque no se limita a una definicion Unica,
es evidente que aborda un derecho humano (Latas, 2002), una actitud, un conjunto de
valores y creencias, buscando eliminar formas de opresion y promover un sistema

educativo que atienda a todos y todas.

A nivel internacional y chileno, el enfoque inclusivo se origin6 en el ambito de la
educacion especial y ha evolucionado hacia la educacién regular, inicialmente centrada
en discursos sobre Necesidades Educativas Especiales (NEE). Para Apablaza (2016),
se ha avanzado hacia una comprensiéon mas amplia e inclusiva, con la introducciéon de
nuevas consignas (citado en San Martin, 2020). Chile ha sido participe de este desarrollo
inclusivo, y la diversidad de contextos exige que las escuelas se transformen
progresivamente en entornos que acojan la variedad de caracteristicas de los
estudiantes y sus familias. En la actualidad, los estudiantes comparten espacios y
experiencias de aprendizaje, y en aras de la equidad, se promueve la idea de que todas
las personas son diversas y necesitan respuestas educativas y sociales adaptadas a sus
necesidades para minimizar la desigualdad (Herndndez y Ainscow, 2018; Salas et al.,
2017, citado en San Martin, 2020).
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La concepcion de educacion inclusiva aborda un proceso sistematico que transforma
valores en acciones, manifestando el anhelo de superar la exclusién para fomentar la
participacion y el aprendizaje (Booth y Ainscow, 2015, citado en San Martin, 2020). Para
avanzar en el desarrollo inclusivo, se dispone de la Guia para la Educacion Inclusiva
(Booth y Ainscow, 2015), la cual sugiere la evaluacion de las mejoras potenciales en las
escuelas que adoptan la inclusion, mediante el andlisis de tres dimensiones
interconectadas en el contexto educativo: culturas, politicas y practicas inclusivas. Estas
dimensiones, segun Durén et al. (2005) y Ortega, Cilleros y Rio (2017), comparten igual

importancia e influencia en el proceso de inclusion (citado en San Martin, 2020).

La dimension de culturas inclusivas se enfoca en las relaciones, valores y creencias
arraigadas en la comunidad educativa ( Booth y Ainscow, 2015). Su propdésito es crear
comunidades que fomenten la valoracion de todos los miembros. Por otro lado, la
dimensién de politicas inclusivas se relaciona con la gestion del centro y los programas
destinados a planificar e implementar cambios en la escuela, contemplando medidas que
impulsen la participacion de estudiantes y familias (Booth y Ainscow, 2015, citado en San
Martin, 2020).

Finalmente, se propicia la inclusién educativa y valoracion de la diversidad, facilitando el
acceso, presencia y participacion de los estudiantes, especialmente aquellos que

enfrentan situaciones de exclusion o riesgo de marginacion.

En este sentido, parte del problema establece que los fenomenos de exclusion no son
para nada ajenos a los procesos educativos. Se manifiestan tanto en las estructuras
escolares extensas como en la exclusién de diversos grupos sociales, ya sea por clase,
ubicacién geogréfica, identidad étnica o género. Ademas, se manifiestan en expresiones
mas sutiles de exclusién en la interaccion entre los individuos escolares, como el
rechazo, la indiferencia o ser ignorado, evidenciados a través del tono de voz, las miradas

sesgadas, los gestos manuales o el silencio (Castellanos y Zayas, 2019).

El andlisis de la exclusion social esta estrechamente vinculado a la exclusién educativa,
ya que la primera a menudo resulta de la falta de participacion en los procesos educativos

(Ramirez, 2014). La educacién desempefia un papel crucial como factor de integracién
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social al proporcionar a las personas las competencias necesarias para desenvolverse
en una sociedad altamente tecnolégica, donde el conocimiento es esencial pero no
suficiente. Por el contrario, la falta de educacion suele asociarse con la marginacion, la
precariedad y la exclusion social, lo que dificulta el desarrollo individual y grupal en los

ambitos profesional, personal y social (citado en Castellanos y Zayas, 2019).

La exclusién educativa no se limita a la incapacidad de acceder a la educacién escolar;
tiene diversas manifestaciones que forman parte del funcionamiento de los sistemas
educativos. En el &mbito escolar, también se reflejan desigualdades socioeconémicas y
culturales que resultan en inclusiones desiguales. La exclusion es inherente a las
dinamicas relacionales entre estudiantes, y sus expresiones mas frecuentes suelen ser
la indiferencia, el rechazo, el aislamiento y la negacién del reconocimiento del otro,
limitandole la participacién, la expresién de opiniones y el ser escuchado. Estas acciones
a menudo se basan en prejuicios y estereotipos que conducen a la discriminacion,
especialmente hacia aquellos considerados diferentes por no ajustarse al perfil de una
identidad hegemonica o por no cumplir con los estdndares normalizadores del grupo al

qgue pertenecen (Castellanos y Zayas, 2019).

Sobre la base de esta ideas, podemos considerar que la integracion de las culturas y
pueblos originarios respecto de las diversas estrategias de aprendizaje, muchas veces
carecen de los contextos adecuados y que, por lo general, no existe una clara presencia
de componentes étnicos y culturales en los procesos de planificacion cuando la actividad
pedagogica se desarrolla en escenarios particulares y propios de este ambito, como
pueden serlo las escuelas que integran a un gran porcentaje de alumnos de etnias o
ascendencia indigena. Ademas, suele suceder que, en estos casos, se suman factores
socioeconémicos asociados, lo que dificulta ain mas el proceso de ensefanza -
aprendizaje. Como se cita en Turra et al., (2028) el respaldo y reconocimiento de los
Estados a las normativas internacionales que atienden las reivindicaciones de los
pueblos originarios (Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural de la UNESCO,
2001; Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas,
2007; Convenio 169 de la OIT sobre Pueblos Indigenas y Tribales, 1989) apoyan este
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cambio de paradigma. Para Turra, et al., (2017) estas normativas, desde una perspectiva
de derechos educativos y culturales, abogan por la inclusion de las historias indigenas
en el sistema educativo, permitiendo que los estudiantes de ascendencia indigena
accedan a su legado historico desde una perspectiva educativa y cultural propia (citado
en Turra, et al., 2018). Esta claro que estas disposiciones normativas desafian al sistema
educativo y a la narrativa histérica escolar, como elementos constitutivos, al fomentar
trayectorias formativas abiertas a diversas voces y conocimientos que trascienden el
tradicional discurso pedagdogico monocultural y universalista de la historia. Esto, con el
propédsito de contribuir efectivamente a la afirmacion de la identidad social y cultural en

las cohortes estudiantiles pertenecientes a pueblos originarios (Turra, et al., 2018).

Las sociedades originarias han desarrollado y continlan desarrollando métodos de
organizar, cuestionar y comprender el pasado a través de la oralidad, donde las personas
transmiten conocimientos histéricos y preservan la cultura. En este contexto, las palabras
adquieren un significado especial al portar mensajes o principios que buscan comunicar,
con su interpretacion variando segun el hablante y el contexto. En el ambito de la
memoria social, se refiere a conocimientos histoérico-educativos integrados en programas
de formacion que estructuran la percepcion del mundo, donde los sujetos definen su
identidad cultural y otorgan significado y direccidn a su existencia como colectivo (Turra,
et al., 2018).

Dado el reconocimiento de la alteridad indigena y la promocion de sus derechos
educativos y culturales, resulta pertinente explorar como la historia escolar incorpora o
no saberes histérico-educativos de los pueblos originarios en sus planes de estudio, con

el objetivo de avanzar hacia una ensefianza intercultural (Turra, et al., 2018).

Siendo la ensefianza en entornos en donde resalta el elemento sociocultural, un area en
donde podemos detectar faltas de atingencia en el curriculum, el como reforzar el
aprendizaje en estas regiones 0 contextos locales es relevante. Esta constante,
evidenciada en la practica, se conecta habitualmente con la falta de apoyo y
oportunidades en las escuelas. De acuerdo con la Actualizacion de la priorizacion

Curricular para la reactivacion Integral de los Aprendizajes (MINEDUC, 2023) esta busca
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preservar los objetivos de la asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios
Ancestrales, abordando las diversas realidades sociolinguisticas, territoriales vy
socioeducativas de cada comunidad. Esto implica que la ensefianza y aprendizaje de las
lenguas indigenas deben arraigarse en las propias colectividades, destacando la
importancia de rescatar los significados que las lenguas tienen para ellas. El enfoque de
trabajo debe reconocer los métodos comunitarios territoriales, como discursos orales y
ensefianza practica, y las estrategias ancestrales de enseflanza-aprendizaje, incluyendo
la relacion de la lengua con la espiritualidad y la naturaleza. Ademas, el aprendizaje de
la lengua segun este enfoque debe integrar estrategias didacticas adaptadas a la
vitalidad linglistica de las comunidades y los entornos educativos, promoviendo la

revitalizacion y el bilingtismo.

Tal es el caso de la situacion que afecta al Liceo Intercultural Bilinglie de Ralco, en donde
es posible evidenciar el bajo rendimiento asociado al area de las matematicas, razon de
la aproximacion investigativa que nos compete. Esta estadistica corresponde a la ultima
medicion atingente a la prueba DIA 2023 y a los resultados del SIMCE, correspondientes
al afio 2022.

El Liceo Intercultural, se levanta con la finalidad constituir un proyecto curricular y
arquitecténico destinado a la especialidad técnico-profesional (TP), en servicios de
alimentacion colectiva. Segun el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de
establecimiento (2021), el objetivo del Proyecto Educativo establece un proceso
formativo integral que contemple una vision integral del entorno. Constituye una
formacion valérica y moral, el respeto por la diversidad cultural, linglistica, econémica,
social y medioambiental, con la finalidad de que sus alumnos adquieran destrezas y
habilidades, desarrollen un sentido de pertenencia territorial y cultural, dando valor al
emprendimiento como un medio para el fortalecimiento de su formacion profesional y/o
continuacion de estudios académicos o técnicos superiores, con el objetivo de servir a

sus comunidades y territorios.

En la actualidad, el liceo cuenta con una modalidad de formacion Cientifico — humanista,

Gastronomia y mencion cocina (TP). Es importante destacar que la institucién presenta
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un porcentaje del 78% de estudiantes pertenecientes a la comunidad Mapuche-
Pehuenche, provenientes principalmente de instituciones aledafias a la comuna, como

la Escuela Ralco, Escuela Callaqui, Escuela de Ralco Lepoy, y la Escuela Pitril.

Como se cita en el PEI de la institucion (2021) dentro de la reciente historia del
establecimiento, se establece adecuar las propuestas educativas a los requerimientos
de la colectividad. Actualmente, por ejemplo, se prevé ampliar el establecimiento
respecto a su capacidad, con el fin de que los alumnos puedan terminar sus estudios en
la comuna, sin necesidad de abandonar a sus familias y cercanos. Esta circunstancia
evidencia la determinacion de generar procesos educativos para cubrir la problematica
de los jovenes de la comuna, que muchas veces se ven obligados a abandonar sus
estudios para insertarse de manera temprana en el mundo laboral, lo que imposibilita
gue puedan continuar con una carrera profesional. El liceo busca acoger a la mayor
cantidad de nifios y nifias posibles y brinda alternativas reales que les permitan adquirir
herramientas y habilidades para el futuro. Por ello, la permanente evaluacion y
seguimiento respecto a los resultados académicos, resulta de suma relevancia para la
ejecucion de planes que permitan potenciar a la comunidad. En este escenario, las
mediciones de la agencia de Calidad de la Educacion y los resultados de la prueba
SIMCE 2022, son claros indicadores al respecto. La prueba SIMCE 2022, evidencia que
el desempefio académico de los alumnos corresponde a 193 puntos en Lengua
Castellana y Literatura, y 189 en Matematica, estableciendo cifras que indican un
desempeiio insuficiente para 2019. Ademas, comparando estos resultados con los datos
entregados por el primer Diagnostico Integral de Aprendizaje (DIA), realizado durante el
afo 2023, las estadisticas sefialan que el 100% de los alumnos requieren consolidar
sistematicamente los aprendizajes en el ambito de las mateméticas, respecto a un
93.33% en el area de lectura. Esta problemética va en contraposicién absoluta de los
requerimientos y de las metas planteadas por el establecimiento, significando un
evidente vacio en el desarrollo de las practicas educativas. Por consecuencia, es posible
identificar la necesidad de contextualizar los contenidos y estrategias pedagdgicas en
virtud de la diversidad de los estudiantes. Estas necesidades, se ven especialmente

fundamentadas en el entorno de la comunidad Mapuche—Pehuenche, siendo
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fundamental llevar a cabo un trabajo colaborativo en favor de las necesidades presentes

en el aula y las caracteristicas culturales de los estudiantes.

De esta manera, el enfoque de la investigacion se centra en los resultados obtenidos por
los estudiantes del Liceo Intercultural Bilingile Ralco en el Diagnostico integral de
Aprendizaje (DIA), que destaca evidentes dificultades en relaciéon con la comprension y
resolucién de problemas matematicos, situacion que es posible contrastar con las cifras
obtenidas por el Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE), las cuales
reafirman las falencias en el area sefialada. En este sentido, el objetivo de la propuesta
consiste en el disefio de estrategias de resolucion de problemas que favorezcan la
comprension lectora de los estudiantes de 2° afio medio de dicho establecimiento. Al
respecto, en el contexto académico, se observaron resultados alentadores en el primer
ciclo basico (2° a 4° basico) en lectura, con niveles de aprendizaje mas altos que en otros
ciclos evaluados. Sin embargo, en Matematica, los resultados fueron deficientes,
destacandose la aparicion de brechas de rendimiento entre estudiantes de alta y baja
vulnerabilidad, especialmente en los cursos superiores. Un aspecto alentador fue el alto
interés y compromiso de los establecimientos por participar en el Diagnéstico,
especialmente en los colegios municipales, donde su uso se difundi6 en las
comunidades. Es notorio que los estudiantes, especialmente los mas jévenes, mostraron
un gran interés por mantenerse vinculados con sus colegios y profesores, anhelando
retomar la interaccion tradicional con sus pares (Agencia de Calidad de la Educacion,
2021).

Por otro lado, los resultados relativos a matematicas evidencian una clara falencia en la

asignatura, que comienza a manifestarse a partir del 6to afio basico.
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Figura 1: Resultados del diagnostico de matematicas. Fuente: Agencia de calidad de la Educacion
(2021,p.24) Ministerio de Educacion.
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En lo que respecta a enseflanza media, los porcentajes de logro establecen un 38% para
el primer afio, un 27 % para el segundo afio y un 35 % para el tercer afio. El indice mas
deficiente corresponde al nivel 2, lo que evidencia una serie de complicaciones en el
area. Ademas, se establecen notorias brechas respecto al rendimiento entre los
estudiantes de alta y baja vulnerabilidad, que comienzan a ser visibles desde los

primeros niveles, distancia que se acenttia conforme se alcanzan los cursos superiores.
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Figura 2: Brechas de rendimiento entre los estudiantes alta y baja vulnerabilidad. Fuente: Agencia de

calidad de la Educacioén (2021,p.25) Ministerio de Educacion.
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Pese a que la brecha socioeconomica es superior a partir del 5to afio basico, los indices
en los cursos posteriores alcanzan un 49 y un 45 % en primer y tercer afio medio,

respectivamente, no dejan de ser preocupantes.

En sintesis, el Diagnéstico Integral de Aprendizaje ha proporcionado informacién valiosa
sobre el estado académico y socio emocional de los estudiantes, permitiendo identificar
areas de mejora y encauzar esfuerzos tanto a nivel publico como privado. Aunque los
resultados nacionales son desafios, el uso de esta herramienta y el compromiso de las
comunidades educativas son soélidas para orientar la politica publica y promover un

mejoramiento continuo en el aprendizaje de los estudiantes.

En este escenario, la elaboracion de estrategias de aprendizaje que integren el
componente sociocultural en las actividades y planificaciones del area de matematicas
del Liceo Bilingie de la comuna de Ralco surge como una respuesta fundamentada en
la necesidad de potenciar y mejorar el rendimiento de los alumnos de 2do afio medio,

segun los resultados obtenidos en la evaluacién Diagnostico Integral de Aprendizajes
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(DIA) y el Sistema de Medicidon de la Calidad de la Educacion. La conexion entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas en mateméticas es clave, y se
reconoce la importancia de considerar las dificultades especificas de los estudiantes con
necesidades especiales, evitando que la brecha afecte su rendimiento académico,
especialmente para aquellos que pertenecen al Programa de Integracién Escolar (PIE).
La propuesta de disefiar estrategias que contextualicen los contenidos en funcion de este
tema especifico se justifica en la busqueda de actividades didacticas accesibles y
eficientes, promoviendo la integracién y el reconocimiento de los objetivos planificados
por parte de los alumnos. Este enfoque refleja una consideracion consciente de las
necesidades y diversidad de los estudiantes, apuntando a optimizar su experiencia

educativa y desempefio académico.

A partir de lo sefialado, es evidente que la relacion que existe entre estos factores y el
rendimiento juega un rol determinante en el aprendizaje. Por tanto, identificar, medir,
evaluar y desarrollar estrategias que posibiliten reforzar la practica y el manejo tanto del
ambito matematico como de la comprension lectora, son fundamentales para iniciar un
proceso de contextualizacidn curricular eficiente, que permita trasladar estos resultados
y transformarlos en estrategias efectivas y Utiles que signifiguen un avance y no un
retroceso en la labor pedagodgica, pensando en aquellos alumnos con necesidades
especiales que requieren de mecanismos alternativos que les permitan interactuar,

participar y desarrollar sus habilidades cognitivas y de aprendizaje.

Por tanto, el problema de investigacion da cuenta de las dificultades que presentan los
alumnos debido a la falta de adecuacion de los contenidos a la realidad y al contexto en
el que estan insertos, tanto en el area de comprension como en el area de las
matematicas. Segun esta especificacion y, a partir del andlisis de datos, se podran
desarrollar estrategias que permitan incorporar y dar mayores oportunidades a los

alumnos.
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1.1 Problema

Es posible dar cuenta de que pueden existir falencias respeto a las estrategias
pedagdgicas utilizadas en el proceso de ensefianza aprendizaje en contextos
multiculturales. Este elemento, puede considerarse esencial para el desarrollo de las
actividades ejecutadas en contextos donde predominan componentes étnicos, como los
alumnos de segundo afio medio pertenecientes al Liceo Intercultural de la comuna de
Ranco. Esta problematica, es evidenciada en ciertos casos, como los expuestos en los
resultados correspondientes a la evaluacién SIMCE del afio 2022 y a la evaluacion DIA,

correspondiente al afio 2023.

1.2 Pregunta de investigacion y Objetivos
Ante los antecedentes expuestos, es posible sefialar la siguiente pregunta: ¢Qué
estrategias didacticas podemos implementar para mejorar el rendimiento

académico de los estudiantes en el area de comprension lectora y matematicas,

evidenciadas en la evaluacion DIA?

24



Capitulo 2: Objetivos de la Investigacion

2.1 Objetivos

2.1.1 Objetivo general

Disefiar una estrategia didactica pertinente que permita la adecuacion de los contenidos
en virtud del contexto de los estudiantes de un Liceo Intercultural Bilingtie de la comuna

de Ralco, a partir de datos de los indicadores académicos.

2.1.2 Objetivos especificos

1. Caracterizar a los estudiantes del 2do afio medio del Liceo Intercultural de Ralco
respecto al entorno y a las singularidades que los identifican como comunidad.

2. Analizar los resultados correspondientes a los indicadores académicos obtenidos por
los alumnos de 2do afio medio del liceo Intercultural de la comuna de Ralco.

3. Disenar una estrategia didactica pertinente y contextualizada, acorde a la realidad de
los estudiantes del Liceo Intercultural de Ralco, que permita fortalecer las habilidades

de los alumnos en el area de la comprensién y las matematicas.
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Capitulo 3: Marco teérico

3.1 Importancia de la comprensién lectora

La comprension lectora es un pilar fundamental en la educacién, ya que es crucial en el
aprendizaje y en el desarrollo académico de los estudiantes. La habilidad de comprender
textos escritos eficazmente es esencial para adquirir conocimientos en diversas areas
del saber y es clave para potenciar otras habilidades cognitivas y metacognitivas, como
el pensamiento critico, la reflexion y la capacidad de resolver problemas de manera
efectiva. En el contexto escolar, una soélida comprension lectora permite a los estudiantes
acceder al contenido de los textos de estudio, interpretar la informacion relevante,
analizar conceptos y relaciones, y desarrollar una vision global de los temas abordados.
De esta manera, pueden construir un conocimiento mas profundo y significativo, lo que
se traduce en un mejor rendimiento académico en todas las asignaturas. Segun Nufiez,
Medina y Gonzalez (2019), la competencia lectora es esencial, ya que su desarrollo
contribuye a la adquisicion de conocimientos y juega un papel crucial en la integracion
social. Se enfatiza la importancia de fomentar esta habilidad desde la etapa preescolar y
de manera continua a lo largo de los afios siguientes. El objetivo es capacitar a los
lectores para que comprendan tanto la estructura gramatical como el significado de los
textos, lo que resulta en un enriquecimiento sélido de su vocabulario. Esto es aplicable
sin importar el contexto sociocultural o econémico de cada lector, ya que estos factores
influyen directamente en el desarrollo de dicha competencia.

Las mas recientes transformaciones en el ambito educativo chileno, de acuerdo con
Figueroa y Tobias (2018), han tenido como meta principal la mejora en la calidad y
equidad del sistema educativo. Estas modificaciones se han orientado hacia la
optimizacién del proceso de aprendizaje de los estudiantes, alineandose con las
directrices establecidas por la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémicos (OCDE). En el campo del lenguaje, se han experimentado cambios

sustanciales, transitando de un énfasis en la ensefianza gramatical a un enfoque
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comunicativo durante la década de los 90. A pesar de los esfuerzos de capacitacion, la
transicion hacia esta nueva perspectiva no fue completa. En 2012, se hicieron ajustes
adicionales en los planes de estudio, introduciendo objetivos de aprendizaje y métodos

de evaluacion precisos, manteniendo el enfoque comunicativo.

La evaluacion de la comprension lectora es un proceso complejo, dada la diversidad de
perspectivas existentes. No obstante, hay consenso en considerarla como un proceso
constructivo e interactivo, donde influyen el lector, el texto y el contexto (Allende y
Condemarin, 2002, citados en Figueroa y Tobias, 2018). Para evaluar este proceso, se
han creado diversos instrumentos que abordan diferentes niveles de comprension.
Segun la clasificacién de Dubois (1984), se reconocen tres niveles: el literal, centrado en
la comprension explicita del texto; el inferencial, que implica deducir informacion
implicita; y la lectura critica, que se refiere a evaluar la calidad del texto, sus propésitos

e ideas del autor.

Segun Allende y Condemarin (2002), basandose en la taxonomia de Barret, se
identifican cinco niveles de comprension lectora: literal (reconocimiento de informacion
explicita), reorganizacion de la informacion (ordenar ideas mediante clasificacion y
sintesis), inferencial (relacionar el texto con la experiencia personal del lector), critica o
juicio valorativo (emitir juicios sobre realidad, fantasia o valores en el texto) y apreciacion
lectora (impacto psicoldgico y estético del texto). Estos niveles deben considerarse al
evaluar y fomentar el desarrollo de habilidades de comprension lectora, ya que cada uno
representa una dimensién esencial en el proceso de lectura (citado en Figueroa y Tobias,
2018).

La comprension lectora, segun Silva (2014), es esencial méas all4 del &mbito escolar,
siendo crucial para desenvolverse en el mundo de manera autonoma y efectiva,
estimulando la creatividad y el pensamiento critico. La estrecha relacion entre
comprension lectora y éxito laboral destaca en investigaciones (citado en Nufiez, et
al.,2019), llevando a la implementacién de politicas educativas en paises de la OCDE.
Sin embargo, cifras alarmantes de un estudio de la Universidad de Chile en 2011 indican

gue el 84% de la poblacion chilena no comprende adecuadamente lo que lee (citado por
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Silva, 2014). Aunque los resultados del SIMCE han mejorado, persisten insuficiencias.
Se subraya la importancia de las habilidades vinculadas al vocabulario, esenciales para
el desarrollo linglistico y afectadas por variables como edad, nivel social, cultural y
desarrollo intelectual.

Segun Quintero (citado por Hernandez, 1996), el conocimiento del significado de las
palabras es esencial para la comprension lectora, sugiriendo que un mayor vocabulario
se traduce en una comprension mas amplia (citado en Nufiez, et al., 2019). Hart y Risley
(1995) enfatizan la importancia de programas que fomenten el desarrollo del vocabulario
desde temprana edad, especialmente para estudiantes con menos exposicion a un léxico
rico. Investigaciones indican que, a los 5 afos, los estudiantes pueden haber sido
expuestos a una diferencia de 30 millones de palabras segun su origen socioeconémico,
afectando directamente su comprension lectora (citado en Nufez, et al., 2019).
Fortalecer el vocabulario desde la infancia se presenta como esencial para mejorar la

comprension lectora y reducir brechas educativas entre diferentes grupos de estudiantes.

Segun Hernandez y Valdés (2019), en los estandares béasicos de competencias en
matematicas, la comprension esta directamente vinculada a desempefios que reflejan la
adquisicién, consolidacién y profundizacion del conocimiento. La competencia aborda el
conocimiento practico (procedimental), mientras que la comprension se centra en el
conocimiento teorico (conceptual). La competencia implica el “"saber hacer,” o
comprension instrumental, mientras que la comprension se basa en el conocimiento

conceptual, también conocido como comprension relacional o concepcion-proceso.

Segun Godino, et al.(2017), la competencia y comprension matematicas evolucionan y
mejoran progresivamente, debiendo evaluarse en contextos institucionales adecuados.
La relacién dialéctica entre ambas es esencial, ya que la practica instrumental en
contextos significativos es crucial para abordar problemas de comprension mas
complejos (citado en Hernandez y Valdés, 2019). Aprender Matematicas mediante la
comprension proporciona sentido, facilita el recuerdo y la aplicacion en nuevas
situaciones, y conecta con aprendizajes previos. La comprension matematica abarca

atribuir significado, representaciones internas y externas, como el lenguaje, expresando
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el concepto contextualmente (Hernandez y Valdés, 2019). Las habilidades para la

conceptualizacidon se potencian mediante la experiencia de lectura y comprension.

Para Hernandez y Valdés (2019), estudios sugieren que la competencia comunicativa
estd vinculada al desarrollo de habilidades matematicas. La expresion escrita y el
lenguaje son cruciales para comprender el lenguaje matematico, esencial para un
aprendizaje de calidad. Comprender un concepto implica representarlo de diversas
formas, leer y aplicar conceptos en la resolucion de problemas (competencia), y
expresarlos en el lenguaje natural. Esta medida permite que los estudiantes adquieran
comprensiones conceptuales, enfrenten situaciones complejas y expresen, comuniguen
y argumenten con eficacia, avanzando con la complejidad de la ensefianza. El lenguaje
matematico utiliza palabras y simbolos que también se emplean en el lenguaje cotidiano,
pero con significados distintos. Es necesario que el estudiante comprenda este
vocabulario matematico, su interpretacion y uso para expresar las relaciones que se dan
entre objetos de manera concisa. La precision, la abstraccion y la claridad son
caracteristicas fundamentales del lenguaje matematico, y es importante que el alumno
reconozca estas diferencias para lograr una adecuada comprension (Hernandez y
Valdés, 2019).

El uso frecuente del lenguaje verbal en la clase de matematicas mejora la comprension
matematica y linglistica. La competencia lectora contribuye a entender el lenguaje
abstracto y destaca similitudes entre ambas areas (Hernandez y Valdez, 2019). La
comprension del enunciado es crucial para la resolucion efectiva de problemas,
permitiendo convertir informaciéon a una escritura simbdlica y facilitando el uso de
variables, tablas y graficos en la comprension matematica. La conexién entre la
comprension matematica y la lectora es esencial para un aprendizaje integral y exitoso

en matematicas.
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3.2 Didactica de la matematica

En la didactica de las matematicas, la forma en que se presentan los problemas y la
metodologia utilizada influye significativamente en la comprensién y, por tanto, en el
aprendizaje de los estudiantes mediante sesiones de planificacion. La comprension de
esta relacion compleja puede ayudar a los docentes a desarrollar metodologias de
ensefianza méas efectivas y a identificar las dificultades especificas que enfrentan los

estudiantes al resolver problemas matematicos.

En el contexto chileno, estudios realizados por el Sistema Nacional para la Medicion de
la Calidad de la Educacién (SIMCE) concluyen que los factores vinculados al rendimiento
en matematicas incluyen la motivacion, el fortalecimiento de las habilidades de los
estudiantes, el compromiso de los padres o tutores, y la calidad del centro educativo,
todos los cuales influyen positivamente en el aprendizaje de los estudiantes (Cerén y
Lara, 2011). Ademas, los resultados del Centro Nacional para la Excelencia en la
Ensefianza de las Matematicas (NCETM, 2008) indican que el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas debe incorporar diversos enfoques pedagdgicos, como
el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y el desarrollo de investigaciones

contextualizadas (proyectos), entre otros (citado en Minte, et.al.,2020).

Segun el Programa de estudio para sexto afio basico, Matematica (2013) se debe
posibilitar que los alumnos puedan comprender que la lectura es una fuente de
informacion valiosa y que siempre se debe recurrir a ella. Ademas, los docentes deben
demostrar esto a los estudiantes a traveés de la lectura frecuente de textos relacionados
con los aprendizajes buscados, mostrando libros atractivos sobre el tema y pidiendo a

los estudiantes que busquen informacién relevante en textos especificos.

En la resolucién de problemas matematicos, las emociones de los estudiantes, como
ansiedad y frustracion, pueden impactar su capacidad y motivacion. Los docentes deben
reconocer la dimension afectiva y ayudar a gestionar estas emociones, aplicando

estrategias como la relajacion y el refuerzo positivo. Comprender esta dimension también
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facilita el desarrollo de estrategias de ensefianza que consideren la motivacion y

actitudes de los estudiantes hacia las matematicas (Godino, 2011).

El bajo nivel de comprension en el desempefio estudiantil es un problema comun en la
educacién, afectando la capacidad de aprender y aplicar conocimientos. Esto puede
deberse a diversos factores, como ensefianza inadecuada o falta de motivacion.
Identificar y abordar estas causas es esencial. De acuerdo con Montero y Mahecha
(2020), la importancia de la ensefianza de las matematicas en la educacién y como esta
disciplina puede ayudar a los estudiantes a comprender el mundo que les rodea es
relevante. Sin embargo, nos enfrentamos a la dificultad que muchos estudiantes tienen
al enfrentarse al proceso de resolucion de problemas. En vez de repetir procedimientos
sin comprender su sentido, se debe alentar a los estudiantes a desarrollar su
pensamiento matematico y a usar variadas técnicas resolutivas. Uno de los procesos
generales en que tienen mas dificultad los estudiantes es el planteamiento y resolucion
de problemas, dado que se enfrentan a una situacion ya sea verbal o escrita en la que
requieren varios procesos mentales como la comprension, el andlisis, la produccion y la

comunicacion, solo por mencionar algunos (Montero y Mahecha, 2020).

Entender un problema en matematicas va mas alla de realizar procedimientos
mecanicos. Requiere que el estudiante analice y comprenda la tarea, aplicando
habilidades mateméticas, de razonamiento y andlisis. El enfoque en la comprension de
problemas matematicos contribuye al desarrollo de habilidades aplicables en diversas
areas de la vida. Segun Blanco (2015), un problema implica una tarea desafiante que
requiere técnicas matematicas y la voluntad de abordarlo en un entorno de discusion e
incertidumbre (citado en Montero y Mahecha,2020).

Dada la importancia de las matematicas en la vida cotidiana, diversos actores vinculados
al campo, como matematicos, expertos en didactica y profesores, abogan por hacer de
esta disciplina un tema relevante para los ciudadanos actuales y futuros. No obstante, la
realidad dista de este ideal, ya que las matematicas suscitan tanto pasiones como
aversiones entre los estudiantes, debido a las dificultades inherentes a la materia, como

indican Zuazua y Rodriguez (2002). En este contexto, destaca como un elemento
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fundamental de la actividad matematica la capacidad de abordar desafios y encontrar
soluciones, lo que ha llevado a que la resolucion de problemas se convierta en un
componente esencial. Este enfoque no solo se percibe como una herramienta didactica
valiosa para cultivar habilidades y competencias en los estudiantes, sino que también se
reconoce como una estrategia de aplicabilidad sencilla en la vida cotidiana. De acuerdo
con Penagos, et al. (2017), la resolucion de problemas capacita a los aprendices para

enfrentar situaciones y dilemas que requieren soluciones (citado en Patifio, et.al.2021).

Los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas (MINEDUC, 1998) enfatizan
la relevancia del proceso de resolucion de problemas al afirmar que "las situaciones
problemas proporcionan el contexto inmediato en donde el quehacer mateméatico cobra
sentido en la medida en que las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias
cotidianas y, por lo tanto, sean significativas para los estudiantes" (p.7). En
consecuencia, se espera que los estudiantes no solo adquieran nuevos conocimientos
matematicos mediante la resolucion de problemas, sino que también se plantea que
estos desafios no deben limitarse Unicamente al &mbito matematico, sino que deben
abordar temas transversales a todas las areas del conocimiento (citado en Patifio, et
al.,2021).

3.3 Trabajo Colaborativo

De acuerdo con Mineduc (s.f.) el trabajo colaborativo, esencial en el Desarrollo
Profesional Docente, implica la participacion activa de educadores en el estudio,
intercambio de experiencias y analisis conjunto de practicas pedagodgicas. Su naturaleza
busca fortalecer tanto el desempefio individual como el colectivo, promoviendo la
resolucién conjunta de problemas y tareas compartidas con objetivos comunes. Este
proceso potencia el conocimiento individual a través de la interaccién con otros miembros
del grupo.

El trabajo colaborativo entre profesores, segun Valliant (2016), ofrece beneficios

significativos al abordar desafios del aula, convirtiendo experiencias complejas en
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oportunidades para soluciones efectivas. Este enfoque implica construccién colaborativa
del conocimiento, retroalimentacion constante, y generacion de propuestas innovadoras
respaldadas por el colectivo docente. Fomenta cohesion, liderazgo pedagdgico, Yy
establece una red de apoyo, contribuyendo al capital social de la escuela. Aunque se
asocia con mayor carga laboral, evidencia muestra que optimiza el uso del tiempo y

recursos, sacando provecho de conocimientos existentes (citado en Mineduc, s.f.).

2.4 Cobertura Curricular

3.4.1 Prueba SIMCE

En Chile, se realizan evaluaciones estandarizadas nacionales desde hace mas de cinco
décadas para medir el rendimiento académico de los estudiantes. EI Programa Nacional
de Evaluacion de Aprendizajes, Simce, establecio evaluaciones censales anuales en 4°
basico y Il medio, y bianuales en 6° y 8° basico, con una evaluacién muestral adicional
en Il medio para inglés. Estas evaluaciones proporcionan datos para respaldar politicas
educativas. Los resultados informan sobre el puntaje promedio de cada establecimiento
y la distribucion de estudiantes segun los Estandares de Aprendizaje. La legislacion

establece un plan quinquenal de evaluaciones, vigente para el periodo 2016-2020.

3.4.2 Evaluacion DIA

De acuerdo con Mineduc (2021) el Diagnostico Integral de Aprendizajes (DIA), creado
por la Agencia de Calidad de la Educacién en Chile, es una herramienta que evalla el
desarrollo socioemocional y los logros en Lectura y Mateméatica de los estudiantes.
Disponible en una plataforma digital, el DIA proporciona informacion inmediata para guiar
la planificacion y el trabajo de directivos, docentes y equipos interdisciplinarios. Se
destaca la importancia de comprender los usos, interpretaciones y limitaciones de la

informacion recopilada para evitar conclusiones incorrectas o aplicaciones inadecuadas.
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3.4.3 Decretos 83y 170 del Ministerio de educacion

Para el trabajo realizado, nos hemos enfocado en las indicaciones y recomendaciones
gue se sefalan tanto en el decreto 83 del afio 2015, promulgado por el Ministerio de
Educacion, orientado a la diversificacidn de la ensefianza y que aprueba criterios y
orientaciones de adecuacion curricular para estudiantes con necesidades educativas
especiales de educacion parvularia y educacion basica, asi como en el texto elaborado
en el decreto nimero 170, que fija normas para determinar los alumnos con necesidades
educativas especiales que seran beneficiarios de las subvenciones para educacion
especial, categorizando y definiendo las diversas condiciones y caracteristicas que
poseen los alumnos con necesidades especiales (NEE), asi como las normativas y
exigencias que se establecen para los establecimientos educacionales que trabajan con
estos estudiantes.

El Decreto N°83 en Chile es una regulacion significativa del Ministerio de Educaciéon que
aprueba criterios y orientaciones para un marco curricular flexible en educacion
parvularia y basica, adaptado a estudiantes con necesidades educativas especiales. Su
proposito es asegurar una educacion inclusiva y de calidad, garantizando un curriculo
adaptado a las necesidades individuales. Las adecuaciones curriculares respetan la
diversidad, reconociendo habilidades y ritmos de aprendizaje diferentes, implicando
ajustes en contenidos, métodos, tiempos y recursos para potenciar el desarrollo integral
de los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Segun el Ministerio de Educacion (2017), el curriculo nacional desempefia un papel
central en la inclusion educativa al proporcionar una base de aprendizaje comun. Para
lograr la inclusion, el curriculo debe ser flexible y adaptarse a las diversas caracteristicas
y necesidades de los estudiantes. La diversidad en las comunidades educativas, con
diferentes formas de aprendizaje, capacidades y experiencias de vida, debe ser
reconocida y valorada, fomentando el desarrollo de talentos y promoviendo el
intercambio de experiencias y habilidades entre estudiantes y familias.
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El curriculo tiene dos propdésitos principales: sirve como contexto cultural para la
comunidad educativa y guia a través de objetivos de aprendizaje. Para asegurar la
trayectoria educativa de todos los estudiantes, se debe diversificar la
ensefianza, evitando una programacion rigida. Desde un curriculo comun, es esencial
ofrecer propuestas adaptadas a contextos especificos, atendiendo a la diversidad. Este
enfoque es crucial para estudiantes marginados, ya que necesitan respuestas educativas
personalizadas. Diversificar la ensefianza crea oportunidades para todos los estudiantes
y requiere que los equipos educativos brinden estrategias y experiencias significativas y
pertinentes. La planificacion diversificada y su implementacién son esenciales para
abordar las necesidades de todos los estudiantes, considerando sus conocimientos,

entorno y recursos disponibles (Ministerio de Educacion, 2017).

Finalmente, el decreto establece que las adecuaciones curriculares deben ser
elaboradas de manera colaborativa y coordinada entre los equipos docentes, directivos,
especialistas y en el caso de ser necesario, los padres o apoderados de los estudiantes.
La aprobacion de este decreto es un avance en la educacion inclusiva en Chile, ya que
da un marco normativo y orientaciones claras para que las instituciones educativas
puedan disefar y aplicar adecuaciones curriculares que promuevan la igualdad de
oportunidades y el pleno desarrollo de los estudiantes, sin importar sus diferencias o

condiciones individuales.

El decreto N°170 de 2009, marco un hito al establecer criterios para diagnosticar e
intervenir con estudiantes de necesidades educativas especiales (NEE), proporcionando
subvenciones a las escuelas segun la naturaleza y duracién del apoyo requerido. En
2010, la Ley N°20.422 garantizé la igualdad de oportunidades para personas con
discapacidad y establecio procedimientos de calificacion. El decreto supremo N°332 de
2011 definié edades minimas para educacion diferencial y adulta, junto con criterios de
edad para adecuaciones curriculares, ajustes en planes educativos para estudiantes que

inician ciclos en edades distintas a las establecidas por la Ley General de Educacion.

En 2014 se aprueba la Ley N°20.609 contra la discriminacion arbitraria, estableciendo

mecanismos judiciales para restituir derechos vulnerados por actos discriminatorios. En
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2015, se promulgan la Ley de Inclusién Escolar (N°20.845) y el Decreto N°83. La Ley de
Inclusion Escolar regula la admisién, elimina el financiamiento compartido y el lucro en
establecimientos estatales, e introduce la educacion inclusiva en la Ley General de
Educacién. ElI Decreto N°83 establece criterios para la adecuacion curricular de
estudiantes con necesidades educativas especiales en educacion parvularia y béasica.
Estos cambios legislativos buscan fomentar una sociedad mas justa y equitativa,
eliminando barreras y prejuicios para asegurar igualdad de oportunidades y acceso a
una educacion inclusiva y de calidad, especialmente para estudiantes con necesidades

educativas especiales.

Segun Martinez y Rosas (2022) el Decreto N°170 establece pautas para el Programa de
Integracion Escolar (PIE), formando equipos para apoyar estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE). En un aula inclusiva, se permite hasta siete estudiantes
con NEE, dos de ellos permanentes. El diagndstico debe ser realizado por especialistas,
a veces con enfoque médico, generando etiquetados innecesarios y retrasando la

inclusiéon en el PIE debido a la demora en la atencién médica.

Es importante destacar que el Decreto N°170 condiciona la asignacion de recursos
mediante subvenciones a la presencia de estudiantes con diagnésticos clasificados
dentro de las NEE. Esto significa que cualquier proceso que dificulte o retrase la
incorporacion de los estudiantes al PIE puede afectar negativamente su funcionamiento.
Por consiguiente, el ingreso de estudiantes al programa presenta una dificultad
administrativa significativa en las escuelas, teniendo un impacto directo en el proceso de
aprendizaje tanto de los estudiantes con NEE como de sus compafieros y comparieras
(Martinez y Rosas, 2022).

En este contexto, es fundamental revisar y evaluar los procedimientos de diagndstico y
acceso al PIE, buscando agilizar y simplificar los tramites para que los estudiantes con
NEE puedan acceder de manera oportuna a los recursos y apoyos que necesitan para
su desarrollo educativo. Ademas, es crucial promover un enfoque mas holistico y

pedagogico en la evaluacion de las condiciones de NEE, evitando etiquetados
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innecesarios y fomentando una educacion inclusiva que valore y respete la diversidad de
todos los estudiantes. Solo asi se podra garantizar una participacion plena y exitosa de
los estudiantes con NEE en el sistema educativo, fortaleciendo el funcionamiento efectivo
del PIE y mejorando la experiencia de aprendizaje de todos los estudiantes (Martinez y
Rosas, 2022, p.153).

El PIE ofrece apoyo a estudiantes con NEE a través de especialistas como
fonoaudidlogos, psicologos y educadores diferenciales, pero los recursos son limitados.
Se priorizan asignaturas como matematicas y lenguaje para recibir apoyo en el aula, y
se asignan horas en aulas de recursos. Aunque la ley destaca la colaboracion entre
profesores y especialistas, en la practica, el PIE puede generar segregacion al tener dos

profesores para grupos diferenciados en aulas inclusivas (Martinez y Rosas, 2022).

En el sistema chileno, ademas de los programas de integracion, existen las escuelas
especiales (EE) que educan a estudiantes con NEE que requieren apoyo permanente en
areas especificas debido a discapacidades visuales, auditivas y cognitivas. Actualmente,
las EE se rigen por el curriculo nacional, pudiendo implementar adecuaciones

curriculares segun las necesidades de los estudiantes para su proceso de aprendizaje.

3.4.4 Ley 20.903

Con la aprobacién del Honorable Congreso Nacional, se propone un proyecto de ley que
introduce modificaciones al decreto con fuerza de ley N°1, de 1996, del Ministerio de
Educacién, que establece el texto refundido, coordinado y sistematizado de la ley
N°19.070. En el marco de estas modificaciones, se destaca el énfasis en la importancia
de las actividades curriculares no lectivas, abarcando labores de desarrollo profesional y
colaboracién entre docentes, alineadas con el Proyecto Educativo Institucional y el Plan
de Mejoramiento Educativo del establecimiento, consolidando asi un enfoque integrado
hacia el trabajo colaborativo entre los educadores (BCN, modificacion del articulo N°6,
reemplazase la letra b) del inciso segundo por la siguiente).
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De igual manera, contempla aquellas funciones profesionales que aportan al progreso
de la comunidad escolar, como el manejo de la atencion a estudiantes y padres en
relacion con los procesos educativos. También abarca actividades vinculadas a la
responsabilidad de la direccién de cursos, cuando sea pertinente; la colaboracion en
equipos multidisciplinarios dentro del establecimiento; tareas complementarias al plan de
estudios o extracurriculares de indole cultural, cientifica o deportiva; asi como aquellas
relacionadas con entidades publicas o privadas que contribuyan al desarrollo 6ptimo del
proceso educativo y al cumplimiento del Proyecto Educativo Institucional y del Proyecto
de Mejoramiento Educativo, si aplicara (BCN, modificacion del articulo N°6, reemplazase

la letra b) del inciso segundo por la siguiente).

Estas responsabilidades, junto con otras de naturaleza similar establecidas por la
direccién y previamente consultadas al Consejo de Profesores, seran especificadas por
un reglamento del Ministerio de Educacién. La correcta asignacion de tareas para las
horas no lectivas recae en los directores de los establecimientos educacionales, quienes
procuraran distribuir estas horas en bloques de tiempo suficiente para llevar a cabo
actividades individuales y colaborativas, en concordancia con los propésitos
anteriormente mencionados (BCN, modificacion del articulo N°6, reemplazase la letra b)

del inciso segundo por la siguiente).

3.5 Adecuaciones curriculares para alumnos con necesidades especiales ( NEE )

El decreto 83 del afio 2015, que sefala criterios y orientaciones de adecuacion curricular
para estudiantes con necesidades educativas especiales de Educacion Parvularia y
Educacién Basica, establece que la adecuacion curricular debe ser individualizada y
flexible, y que debe estar enfocada en apoyar el maximo desarrollo de las
potencialidades de cada estudiante. El decreto también establece que la adecuacién
curricular debe ser realizada por un equipo interdisciplinario que incluya al docente, a un

especialista en educacion especial, y a los padres o tutores del estudiante.
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El sistema educativo chileno busca la inclusiéon y la igualdad de oportunidades para todos
los estudiantes, basandose en principios éticos y legales. Se inspira en la Constitucion,
la Ley General de Educacion y tratados internacionales. Los principios fundamentales
incluyen garantizar la igualdad de oportunidades y una educacién de calidad con
equidad. La adecuacion curricular se emplea como herramienta para equiparar
condiciones y posibilitar un aprendizaje igualitario, adaptandose al curriculum nacional
de manera pertinente (Division de Educacion General, 2015, pp.12-14). La inclusion
educativa y la valoracion de la diversidad son también principios esenciales. El sistema
educativo debe fomentar el acceso y la participacion equitativa, especialmente de

aguellos en situaciones de riesgo o exclusién. (Divisién de Educacién General, 2015).

De acuerdo con Martinez y Rosas (2022) en Chile, la normativa define e identifica a un
grupo de estudiantes con dificultades para aprender, siendo la necesidad Educativa
Especial (NEE) el foco del Decreto N°170, no especificamente el nifio o la nifia. En el
caso chileno, la Ley de Inclusién Escolar (N°20.845) deja a discrecion del establecimiento
el proceso de admision para estos estudiantes, pero deben informar de este proceso al
Ministerio de Educacion para coordinarlo con el proceso de admision general. Esto
significa que las NEE que cada establecimiento puede atender dependen de su proyecto

educativo institucional, no de las necesidades de los postulantes.

Enrelacién con la atencion a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE),
hay variaciones entre paises. Chile se centra en validar las dificultades y en la discrecién
de los establecimientos. Espafia prioriza la adaptacién curricular obligatoria, mientras
gue Finlandia establece planes de apoyo personalizados. Estas diferencias reflejan
distintas estrategias para abordar la inclusion educativa y la diversidad estudiantil. Segun
la Division de Educacion General (2015), el término "Necesidades Educativas
Especiales" (NEE) representa un cambio en la comprensién de las dificultades de
aprendizaje. Se aleja de un enfoque deficitario, adoptando una perspectiva educativa
gue considera la interaccion entre las dificultades y el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Un alumno con NEE requiere ayudas y recursos adicionales, ya sean
humanos, materiales o pedagogicos, para avanzar en su desarrollo y aprendizaje, y
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alcanzar los objetivos educativos (Ley General de Educacion, articulo 23), pudiendo ser

necesidades permanentes o transitorias.

Segun la Division de Educacion General (2015), la legislacién chilena establece los
Criterios y Orientaciones de Adecuacion Curricular en la Ley General de Educacién N.°
20.370/2009. Esta ley subraya la necesidad de que la educacién garantice que todos los
alumnos alcancen los objetivos de aprendizaje, independientemente de sus condiciones.
La Ley 20.422/2010 establece el Disefio Universal, promoviendo entornos y procesos
accesibles para todas las personas, reflejado en el Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA), que fomenta practicas inclusivas. Esta ley también exige las adecuaciones
necesarias para la participacién de estudiantes con necesidades educativas especiales
en las evaluaciones de calidad, garantizando su inclusién en los procesos de evaluacion
y promoviendo altas expectativas por parte de los docentes (Division de Educacion
General, 2015).

Entre sus directrices se encuentran: en primer lugar, proporcionar una variedad de
medios de presentacion y representacion para adaptarse a las distintas formas en que
los estudiantes perciben la informacion. En segundo lugar, es esencial ofrecer multiples
medios de ejecucion y expresion para acomodar la diversidad de estilos, habilidades y
preferencias de los alumnos al demostrar su comprension. Por ultimo, se debe brindar
una gama de medios de participacion y compromiso, lo que implica niveles variables de
desafios y apoyos, fomentando la participacion de todos los estudiantes. Esto incluye
estrategias como trabajos colaborativos, preguntas guia y alternativas para activar
conocimientos previos. La participacion y la toma de decisiones por parte de los
estudiantes son esenciales para su autonomia y atencion (Division de Educacion
General, 2015).

3.6 Claves parareconocer la diversidad de ensefianza en el sistema educativo.

De acuerdo con Mineduc (2020) para llevar a cabo una inclusion efectiva, es esencial

abordar tanto aspectos técnicos como programaticos. Dentro de este marco, resulta
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fundamental avanzar hacia una perspectiva conceptual compartida que englobe
tematicas como la diversidad cultural, inclusion, interculturalidad, identidades y
discriminacion, entre otros aspectos relevantes. Este enfoque facilita la convergencia de
perspectivas y enfoques que emergen desde el ambito institucional. En consecuencia,
se torna crucial examinar la normativa vigente, asi como los disefios y las oportunidades
proporcionadas por diversas modalidades, programas y modelos dentro de nuestro
sistema educativo. Esto posibilita la creacién de espacios colaborativos y transversales
para la reflexion, promoviendo el reconocimiento de los contenidos de inclusion y
asegurando una implementacion pertinente en consonancia con los distintos contextos

nacionales.

Para Mineduc (2020) la presencia de la Diversidad Cultural ha sido constante y seguira
en diversos entornos colectivos, destacandose la institucién educativa como un espacio
privilegiado en la construccion de identidades que fomenta el desarrollo del sentido de
pertenencia acorde a los elementos culturales predominantes. En este sentido, surge la
necesidad imperante de concebir y aplicar modalidades, proyectos, modelos, planes y
programas que aborden de manera efectiva esta diversidad cultural en los ambitos
educativos, centrandose especialmente en los procesos de aprendizaje. Este enfoque se
erige como un imperativo ético para avanzar continuamente hacia una inclusion efectiva,

garantizando que nadie quede rezagado.

Desde la perspectiva operativa del Ministerio de Educacién (Mineduc, 2020), la nocion
de Interculturalidad se configura como un dialogo entre diversas manifestaciones
culturales, un conjunto de expresiones espirituales y materiales, intelectuales y
emocionales que caracterizan a una sociedad o grupo social. Este enfoque no se limita
a las manifestaciones artisticas y literarias, sino que abarca estilos de vida, coexistencia,
sistemas de valores, tradiciones y creencias. La Interculturalidad, al promover la
interaccion simétrica y el reconocimiento mutuo, facilita la construccion de puentes entre
diferentes culturas, promoviendo el dialogo en términos de conocimientos, significados y

practicas, basado en el respeto y la validacién reciproca.
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Para Mineduc (2020) durante mas de una década se han dedicado esfuerzos
considerables a la elaboracién de Planes, Programas, Politicas y diversas normativas.
Estas iniciativas buscan transformar cémo el sistema escolar aborda las necesidades e

inquietudes relacionadas con la inclusion de estudiantes y familias.

3.7 Educacion intercultural

Ibafiez-Salgado et al. (2018) y Pefia-Rincédn et al. (2017) destacan que la educacion
intercultural se basa en la aceptacién de la diversidad como su fundamento principal.
Este enfoque pedagdgico, inherentemente inclusivo, reconoce que la diversidad cultural
y social enriquece la educacion y es crucial para brindar una ensefianza integral y de
calidad. En un mundo cada vez mas conectado, la educacion intercultural se presenta
como esencial para garantizar un acceso equitativo a la educacion que respete y fomente
las identidades culturales y valores de todos los individuos, independientemente de su
origen étnico o cultural. Asi, la igualdad en la educacion se convierte en un imperativo,
asegurando que cada grupo sociocultural tenga la oportunidad de recibir una educacion
gue refleje y valore su herencia cultural (citado en Bascur, Boguen, Huencho, Huenul,
Miranda, Pinolef y Salas, 2021).

Ibafiez, et. al (2018) y Pefa-Rincon (2017), conciben la Educacion Intercultural como un
enfoque educativo profundamente inclusivo, donde la diversidad desempefia un papel
esencial en la creacion de un entorno educativo completo y de calidad. La igualdad en la
educacion se erige como un principio fundamental, especialmente para los grupos
socioculturales minoritarios, a quienes se les garantiza el derecho legitimo de preservar

y compartir su herencia cultural (citado en Bascur et al., 2021).

La investigacién intercultural propuesta en esta investigacion se justifica a partir de la
observacion de la importancia de considerar aspectos socioculturales en la ensefianza
de las matematicas para preservar el pensamiento critico y la identidad de los
estudiantes (Skovsmose,1999). Ademas, autores como Pefia-Rincon et al. (2017)

refuerzan la necesidad de incorporar conocimientos matematicos indigenas, subrayando
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la importancia de contextualizarlos en el entorno escolar para conectar con la experiencia
previa de los estudiantes. Del mismo modo, Huencho (2015) enfatiza que, al igual que
otras culturas, el pueblo Mapuche presenta elementos matematicos en su vida diaria,
como numerales, operaciones y geometria. La investigacion pretende explorar estos
aspectos, integrandolos de manera significativa en la ensefianza para ofrecer una
experiencia educativa mas inclusiva y alineada con la realidad cultural del pueblo

Mapuche.

La propuesta de esta investigacion se enfoca en la Educacion Matematica Intercultural
(EMI). De acuerdo con Huencho (2017) la EMI destaca por abordar la ensefianza de las
matematicas desde la perspectiva de los saberes autdctonos, buscando mejorar las
oportunidades de aprendizaje mediante la diversificacién de métodos y la expansion del
conocimiento (citado en Bascur, et al.,, 2021). En este contexto, la figura del docente
adquiere relevancia crucial, y un docente capacitado en EMI puede facilitar un
aprendizaje significativo. La investigacion propuesta busca explorar las creencias
pedagdgicas subyacentes en la practica en el aula, esencial para tomar decisiones que

mejoren el desempefio profesional dentro de la EMI (Bascur, et al., 2021).

Segun la investigacion de Salas et al. (2015), la necesidad imperante de integrar la
matematica en un contexto intercultural demanda una accidon a nivel ministerial. La
perspectiva destaca que la inclusion de la matematica depende de las preferencias
individuales y del interés personal de los docentes en el aula. No obstante, Bascur et al.
(2021) argumentan a favor de una transformacién mas integral y coordinada en la
enseflanza de la matematica, sefialando la importancia de superar las practicas
fragmentadas y avanzar hacia un enfoque sistémico. En consonancia con estas voces,
la inclusion de la matematica en un contexto intercultural requiere una perspectiva mas

amplia y una accion colectiva para lograr cambios significativos en el sistema educativo.

Quintrigueo (2005) destaca el problema de educar a los nifios sin considerar la diversidad
cultural, excluyendo los conocimientos de los pueblos originarios en el curriculum
nacional. Esto impacta negativamente en la identidad de los estudiantes indigenas. Una

educacion inclusiva exige la incorporacion explicita de contenidos culturales diversos en
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el curriculum, permitiendo a todos participar desde su identidad en proyectos comunes
(Almendra et al., 2011; Huencho, 2015).

3.8 Enfoque sociocultural

El enfoque sociocultural es un marco teérico que se centra en la influencia de la sociedad
y la cultura en el desarrollo humano y el comportamiento. Este enfoque reconoce que las
personas son moldeadas por su entorno social y cultural, y que el aprendizaje y la
interaccién social desempefian un papel fundamental en la formacién de la identidad y
las habilidades (Vygotsky, 1978). El enfoque sociocultural es especialmente relevante en
campos como la psicologia, la educacion y la antropologia, donde se estudia como los
factores sociales y culturales influyen en el pensamiento, el comportamiento y el

desarrollo de las personas.

La educacién con un enfoque sociocultural se centra en la idea de que el aprendizaje y
el desarrollo de los estudiantes estan influenciados por su entorno social y cultural. Este
enfoque reconoce que el contexto social y cultural en el que se encuentran los

estudiantes tiene un impacto significativo en su proceso de aprendizaje.
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Capitulo 4: Marco metodolégico

4.1 Enfoque

El estudio utiliza un enfoque cualitativo que, segun Hernandez, et al. (2006) se trata de:
"un proceso inductivo contextualizado en un ambiente natural y utiliza la recoleccién de
datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el
proceso de interpretacion” (p. 51), centrado en la recopilacion de datos descriptivos y el
analisis detallado. Se utiliza un disefio exploratorio-descriptivo, para comprender la
realidad educativa del liceo intercultural bilingle de la Comuna de Ralco desde el punto
de vista de los profesores.

Una investigacion exploratoria se realiza para familiarizarse con fenbmenos que son
relativamente desconocidos, y para recopilar informacién que pueda determinar si es
factible llevar a cabo una investigacion mas completa sobre un contexto especifico
(p. 141). El estudio descriptivo selecciona una serie de cuestiones midiendo o
recolectando informacién sobre cada una de ellas, de esta manera describir lo que se

investiga (p.142)

4.2 Poblacion y muestra

El grupo objetivo esta formado por profesores de secundaria que ensefian a estudiantes
de segundo afio. Debido al caracter cualitativo del estudio, se realizara un muestreo no
probabilistico por conveniencia, durante el cual se seleccionaran docentes que posean
al menos 2 afios de experiencia en el establecimiento, y que tengan conocimiento real

de la forma de vida y realidad de dichos estudiantes.

4.3 Instrumentos de recopilacion de informacion

Para la presente investigacion, se ha seleccionado como instrumento de compilacion la
entrevista grupal, la cual se utiliza como principal herramienta de recopilacion de datos.
Esta charla dirigida, se estructura en torno a dos objetivos especificos (OE1 y OE2) y
pretende caracterizar a los estudiantes desde el punto de vista de los profesores. La
misma, se ha organizado bajo la forma de una entrevista semiestructurada, con la

finalidad de poder generar temas relevantes y significativos para el informe realizado.
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Respecto a los antecedentes que sirven de base para el andlisis propuesto, se han

considerado los resultados obtenidos por la evaluacion DIA 2023, los que arrojan una

serie de datos que constituyen una herramienta eficiente al momento de evaluar el

desarrollo socioemocional y los logros obtenidos respecto al ambito de la Lectura y la

Matematica en los estudiantes (Mineduc, 2021).

Cabe sefalar que los resultados arrojados por este diagnéstico constituyen la base sobre

la cual se ha construido el siguiente analisis, el que ha sido organizado de acuerdo a una

serie de preguntas agrupadas en habilidades y realizando una comparacion de los

porcentajes de respuestas correctas obtenidas, enfatizando las que representan los

mayores y menores porcentajes. Al respecto, es posible sefialar como resultado la Tabla

1:

Tabla 1: Analisis de resultados de DIA 2023 por habilidad. Elaboracién propia.

Habilidad

Argumentar y

comunicar

Modelar

Representar

Resolver

problemas

Promedio

0,00%

22,92%

30,23%

20,83%

Mayor
porcentaje /
N° pregunta

44,19%
pregunta N°32

34,88%
pregunta N°5

51,16%
pregunta N°6
de seleccion

multiple.

Menor
porcentaje / N°
pregunta
0,00%
pregunta N°12

11,63%
pregunta N°34

25,58%
pregunta N°21

9,3%
preguntas N°1
y N°24 de
seleccion
multiple.

observaciones

No existen preguntas a comparar ya
que en el DIA solo era un item
atribuido a esta habilidad.

Las preguntas consistian en
resolucion de ecuaciones vy
ejercicios de geometria.
Sin  embargo, los mayores vy
menores porcentajes son ejercicios
de geometria.

La comparacién de resultados se
realiza entre dos preguntas, al ser
las Unicas atribuidas a esta
habilidad.

Se realiza una comparacion entre
los porcentajes de respuestas
correctas en las preguntas de

desarrollo y seleccibn multiple,
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16,28% 0,00% obtenido un porcentaje por tipo de
pregunta N°2 preguntas pregunta.
de desarrollo N°23,  N°26,

N°33 de

desarrollo

De igual manera, los antecedentes recopilados por la Prueba SIMCE 2022, los que
fueron de igual manera tomados en cuenta en el presente informe, podemos sefialar que
este sistema de verificacion corresponde al Programa Nacional de Evaluacién de
Aprendizajes, mecanismo que establece evaluaciones censales anuales en los niveles
correspondientes a 4° afio basico y 2do afio medio, y bianuales correspondientes al 6to
y 8vo afio basicos. Ademas, incorpora una evaluacion muestral adicional para el 3° afio
medio en la asignatura de inglés. Estas evaluaciones proporcionan datos fehacientes y
gue tienen la finalidad de respaldar las politicas educativas a implementar. Los resultados
informan y generan estadisticas respecto al puntaje promedio de cada establecimiento y
la distribucion de estudiantes segun los Estandares de Aprendizaje.

En este andlisis, y comparando los puntajes obtenidos en la prueba SIMCE, &mbito de
la matematica, y los resultados entregados por la evaluacion diagnostica DIA respecto a
los porcentajes de respuestas correctas por habilidades, ha sido posible concluir que los
estudiantes presentan un promedio deficiente en lo que respecta a la habilidad
denominada “resolver problemas”, lo que contribuyé a enfocar y a centralizar la
propuesta pedagodgica y didactica elaborada luego de la revision de todos los

antecedentes sefialados..

4.4 Técnica de analisis de la informacion

En la entrevista grupal, el andlisis de datos se realiza mediante el método de analisis de
contenido. Las transcripciones de las entrevistas se codifican para identificar tendencias,
temas emergentes y conexiones asociadas. Se interpretan las percepciones de los
profesores sobre el entorno social, cultural, académico y las expectativas profesionales

de los estudiantes.
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Capitulo 5: Resultados

5.1 Caracterizacion de los estudiantes del 2do aiio medio respecto al entorno y a

las singularidades que los identifican como comunidad pehuenche.

5.1.1 Caracterizacion de los alumnos de 2do aino medio del Liceo Intercultural de

Ralco.

En el caso del informe, el Liceo Cientifico Humanistico tiene 8 cursos correspondientes
a Enseflanza Media HC, en niveles de lero, 4to afio medio, y 4 de educacién técnico
profesional, correspondientes a terceros y 4to afio medios. En el caso del informe
realizado, este corresponde al 2° afio medio HC, conformado por 47 estudiantes entre
los 14 y los 18 afios, entre los cuales 25 de ellos son parte del programa de integracion
escolar del establecimiento, existiendo 20 estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) permanentes y 5 estudiantes con NEE transitorios. En particular, se
evidencia una clara falencia en el area de matematicas a partir del 6to afio basico, con
indices porcentuales verdaderamente bajos. Aquello, més las notorias brechas de
rendimiento entre los estudiantes de alta y baja vulnerabilidad, agravan el problema.
Estos resultados sugieren que existen deficiencias en las estrategias de ensefianza lo
gue afecta especialmente a los estudiantes con discapacidad intelectual y sus procesos
de inclusién. En consecuencia, es urgente revisar la metodologia y los mecanismos
empleados para asegurar la inclusion efectiva de estos alumnos, asi como mejorar las
practicas de adecuacion curricular necesarias para atender sus necesidades educativas

especiales.
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5.1.2 Resultados de la observacion y revision de documentos del Establecimiento

El presente estudio se enfoca en analizar los resultados obtenidos por los estudiantes
del Liceo Ralco, alto Biobio, durante el proceso de aplicacién del Diagndstico Integral de
Aprendizajes (DIA), especificamente en el area de comprensién. La DIA es una
herramienta evaluativa de uso voluntario, que proporciona informacién detallada sobre
el progreso académico y socioemocional de los alumnos en distintos momentos del afio
escolar. En el caso del Liceo Ralco, los resultados de la evaluacion DIA revelan

dificultades para entender textos.

El objetivo del informe es elaborar una estrategia didactica a partir de los resultados de
la evaluacion DIA, los resultados obtenidos en el SIMCE, considerando la influencia de
las dimensiones socioemocionales en el rendimiento académico de los estudiantes. De
esta manera, se busca obtener una vision mas completa de los desafios que enfrentan
en su proceso de aprendizaje, evidenciando como la comprension lectora y el
rendimiento en el area de matematicas estan vinculados, y cdmo estas dificultades
afectan a los estudiantes con discapacidad intelectual que cursan 2° medio en el

establecimiento.

La DIA, a nivel nacional, se ha convertido en una herramienta valiosa para los
establecimientos educativos, ofreciendo informacion relevante para la toma de
decisiones pedagogicas. Los resultados obtenidos en el afio 2021 revelan una cobertura
nacional del 81%, con una alta participacibn de establecimientos publicos y
subvencionados. Pero, se han identificado brechas de rendimiento entre estudiantes de

distintos niveles socioeconomicos, especialmente en los cursos superiores.

Segun los datos obtenidos, se destaca que los resultados en lectura son mas alentadores
en el primer ciclo basico, mientras que en matematicas hay dificultades, sobre todo en
cursos superiores (SIMCE, 2022, y Prueba DIA, 2023).

En cuanto al contexto, podemos decir que se trata de jovenes que en su mayoria
pertenecen a la etnia Mapuche-Pehuenche, provenientes de zonas cercanas. Las

familias estan catalogadas como familias de nivel socio econémico vulnerables y los
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nifios que asisten al liceo corresponden a diferentes comunidades, provenientes de
Ralco, Alto Biobio, Pitril, Callaqui, entre otras comunidades aledafias. Para movilizarse,
poseen buses de acercamiento pertenecientes al Daem. Sus padres se dedican a la
agricultura, a la ganaderia y al rubro artesanal, y algunos de ellos se trabajan en el
arriendo de cabafias en temporada de verano arriendan, habilitando sectores de
camping. En su mayoria, poseen estudios incompletos. Al igual que el porcentaje de
estudiantes que asisten al liceo, hay un significativo grupo de jovenes que deciden
ingresar a las fuerzas armadas, o que siguen carreras técnicas en otros institutos
profesionales. No obstante, muchos adolescentes se quedan en la regién y acaban
realizando labores de labranza o buscando trabajos menores en el territorio, siendo
recurrente que los recién egresados del liceo no estén motivados a continuar con una

carrera universitaria.

En relacidn con los contenidos impartidos en el nivel educativo correspondiente (2do afio
medio) estos se trabajan de acuerdo con la priorizacion curricular, derivada de las Bases
Curriculares entregadas por el ministerio de educacion (MINEDUC). En el caso de la
asignatura de matematica, para el nivel educativo de segundo afio medio, se

corresponden los siguientes objetivos de aprendizaje:
- OA 1 y OA2 (perteneciente al eje de numeros, centrados en la operatoria,
caracteristicas y relacion entre potencias, raices y logaritmos).

- OA3 y OA5 (pertenecientes al eje de Algebra y funciones, centrados en funcion

cuadratica y funcion inversa).
- OAS8 (perteneciente al eje de Geometria, centrado en funciones trigonométricas).

- OA11 (perteneciente al eje de Probabilidad y Estadistica, centrado en calculo de

probabilidades).

5.1.3 Resultados de entrevista
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Respecto a la caracterizacion de los alumnos de 2do afio medio, se recurre a una
entrevista para recoger datos. Este mecanismo, es parte de la investigacion
“Contextualizacién curricular e Interculturalidad”, la que tiene como finalidad formular una
estrategia didactica pertinente para la adecuacion de contenidos, focalizandose en los
estudiantes de 2° medio pertenecientes a un Liceo Intercultural Bilingle en la comuna de
Ralco. En aras de alcanzar este propadsito, se ha establecido un objetivo especifico (OE1)
gue busca recopilar informacion integral de los estudiantes, abarcando aspectos de su
entorno social, cultural, personal y familiar, asi como sus expectativas laborales al
concluir su periodo académico. Asimismo, se plantea un segundo objetivo especifico
(OE2) orientado a recopilar informacion académica desde la perspectiva docente,
enfocandose en el desempefio académico de los estudiantes, sus dificultades y

debilidades en el proceso de aprendizaje.

Dicha entrevista la realiz6 a 4 docentes del establecimiento que daban clases al curso
2do medio, siendo profesor de matematicas, de lengua y literatura, de historia geografia
y ciencias sociales y un educador tradicional. Cabe mencionar que solo el profesor
tradicional es proveniente de la comuna de Alto Biobio, los demas docentes provenian
de la region de Nuble, de la region de la Araucania y por dltimo de la regién del Biobio.

Imparten clases en el establecimiento hace méas de 3 afios.

En relacion con la confidencialidad y proteccion de datos, se establece que los
instrumentos originales de recoleccion de datos, en este caso, la entrevista de grupo
focal, estaran en poder de los investigadores hasta que se valide la investigacion.

De acuerdo con Hamui y Varela (2013), la técnica de grupos focales emerge como un
espacio de expresion valioso para captar las percepciones, pensamientos y vivencias
individuales, induciendo auto explicaciones con el fin de obtener datos cualitativos. Esta
técnica se revela especialmente Util para explorar los conocimientos y experiencias en
un entorno interactivo, permitiendo analizar el pensamiento, la forma de pensar y los

motivos que subyacen a esa forma de pensar de los individuos.

Los didlogos de los profesores cuentan una historia rica y detallada sobre la realidad de

los estudiantes en el colegio. En primer lugar, se enfatiza la importancia de las
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actividades culturales, donde los estudiantes participan activamente en las celebraciones
y muestran una conexion importante con sus raices culturales. También, es evidente la
importancia del futbol como pasatiempo principal, asi como salir de fiesta, que forman
parte del ocio de los jovenes.

En cuanto a los roles sociales y familiares, se obtiene de las entrevistas que los
estudiantes realizan tareas importantes en el hogar, como cuidar a sus hermanos y hacer
las tareas. También se analiza la participacion en tareas tradicionales como recoger lefia
y cuidar animales, lo que refleja el compromiso de los estudiantes con su hogar y su

entorno comunitario.

El andlisis de las perspectivas de futuro revela que existen tres grupos diferenciados
entre los estudiantes: un grupo minoritario centrado en el seguimiento académico, los
gue planifican inmediatamente su trabajo y un grupo minoritario orientado a actividades
culturales. Llama la atencion la rapida decision que enfrentan los estudiantes a la hora

de elegir entre una profesion o un trabajo después de la secundaria.

La movilidad geogréfica esta surgiendo como un problema actual, ya que la resistencia
a abandonar la localidad de origen afecta las decisiones de estudio y trabajo de los
estudiantes. La utilidad de las matematicas se presenta como esencial y abarca desde
pruebas hasta transacciones financieras, aunque se reconoce que el conocimiento de
ciertos conceptos puede depender de elecciones individuales y necesidades

profesionales.

El didlogo también revela dindmicas sociales, como la competencia intercomunitaria
interna y externa, que pueden afectar las interacciones entre los estudiantes. Destaca
las presiones y desafios que enfrentan al tomar decisiones rapidas sobre su futuro, y
resalta la importancia de la informacién y las opciones disponibles para superar las
barreras financieras a la educacion superior y las decisiones laborales. En conjunto, este
analisis brinda una vision integral de los desafios, dinamicas y perspectivas de los

estudiantes en el contexto del colegio.
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5.2 Analisis de los resultados correspondientes a los indicadores académicos
obtenidos por los alumnos de 2do ano medio del liceo Intercultural de la

comuna de Ralco.

5.2.1 Resultados SIMCE y DIA

El Informe de Resultados Educativos Liceo Ralco 2022 presenta los puntajes obtenidos
en cada Indicador de Desarrollo Personal y Social (IDPS). Estos indicadores son
esenciales para evaluar el bienestar y el entorno escolar. La puntuacién de autoestima y
motivacion académica fue de 73, lo que indica una percepcion positiva, aunque todavia
hay margen de mejora. El clima de convivencia del colegio recibié una puntuacion de 75,

lo que indica un ambiente escolar relativamente saludable.

La participacion civica y la educacion se destacaron con 80 puntos, lo que indica un
fuerte compromiso civico. Pero, la vida saludable recibié una puntuacién de 68, lo que
indica areas que pueden necesitar atencion adicional para promover estilos de vida mas
saludables. Es importante sefialar que estas puntuaciones van de 0 a 100 y que, a pesar
de algunas areas de mejora, la institucion tiene una percepcion general positiva. En 2022,
la calificacion promedio del lugar cayo a 193 desde la calificacion anterior. Incluso si esta
disminucién sigue siendo relativamente significativa, puede ser una sefial de desafios o

cambios en la dindmica educativa que requieren especial atencion.

Por otra parte, el informe de resultados del DIA 2023, ofrece un analisis especifico de la
prueba de mateméticas y lectura. En matematicas, el porcentaje promedio de respuestas
correctas durante el curso se distribuyé en diferentes ejes teméticos. Cabe resaltar que
el nimero obtenido es 28.24%, algebra y funciones 24.42%, geometria 17.44% vy
probabilidad y estadistica 18.02%. Estos resultados indican que existen areas
especificas que requieren atencion, ya que el rendimiento varia significativamente entre
las diferentes materias evaluadas. Es fundamental identificar a los estudiantes que
necesitan apoyo adicional, especialmente aquellos que no han alcanzado objetivos de

aprendizaje bajos (LO) en el nivel anterior.
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En la prueba de lectura, el analisis se centra en el porcentaje promedio de respuestas
correctas del curso segun el eje competencial. Se observa un 38,33% en capacidad de
localizacion, un 44,73% en interpretacion y relacion y un 32,50% en reflexion. Al igual
gue ocurre con las matematicas, se subraya la necesidad de consolidar conocimientos
previos antes de afrontar nuevos retos. Estos resultados proporcionan una imagen
detallada de fortalezas y debilidades especificas, o que permite el disefio de estrategias

de instruccion especificas para mejorar el rendimiento estudiantil.

De acuerdo con lo anterior, los resultados educativos del Liceo Ralco en 2022 reflejan
una evaluacion integral del desarrollo personal y social de los estudiantes, abordando
aspectos importantes como la autoestima académica, el clima de convivencia escolar, la
participacion civica y los estilos de vida saludables. Mientras que el puntaje de
Autoestima Académica y Motivacion Escolar indica una percepcion positiva, las Areas de

Oportunidad para una Vida Saludable corresponden a 68.

En el analisis comparativo, la puntuacion media de la institucion para 2022 cay6 a 193,
lo que representa un cambio con respecto a estimaciones anteriores. Esta disminucién
puede indicar desafios emergentes o cambios en la dindmica educativa que requieren
mayor atencion. Es necesario abordar esta disminucion para mantener la alta calidad de

la educacion y garantizar la satisfaccion y el progreso continuo de los estudiantes.

El informe de 2023 del DIA detalla los resultados en matematicas y lectura. En
matematicas, los porcentajes medios de respuestas correctas varian segun el area
tematica, lo que pone de relieve ciertas debilidades. La prioridad es identificar a los
estudiantes que necesitan apoyo adicional, particularmente aquellos que no han
alcanzado el desempefio minimo de los objetivos de aprendizaje del nivel anterior. En la
prueba de lectura, la necesidad de consolidar conocimientos previos es evidente, porque
la proporcion de respuestas correctas varia considerablemente en las habilidades
evaluadas. Este andlisis en profundidad ayuda a identificar con precision las fortalezas y
debilidades, proporcionando una base soélida para disefar estrategias de instruccion

enfocadas en mejorar los resultados de los estudiantes.
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5.2.2 Resultados de entrevista

Una de las principales preocupaciones expresadas es la dificultad que experimentan los
estudiantes para contextualizar y resumir conceptos matematicos, particularmente en
areas como algebra y geometria. Comprender las letras como ndameros y visualizar
conceptos geométricos plantea grandes desafios para los estudiantes que también
tienen dificultades para relacionar las mateméaticas con otras materias, lo que sugiere

gue esta disciplina no esta incluida en el plan de estudios.

Las operaciones basicas, especialmente la suma y la resta, resultan ser un area mas
facil para los estudiantes debido a su aplicabilidad practica en situaciones cotidianas,
como calcular variaciones o medir longitudes. Asimismo, la geometria, particularmente
la medicion de perimetros y areas destaca como un campo de mas facil acceso, porque
estd directamente vinculado con el entorno y las necesidades practicas de los
estudiantes. Esta simplicidad contrasta con la dificultad que experimentan a la hora de

conceptualizar las matematicas de forma abstracta.

Un elemento recurrente en el didlogo es el “miedo a anclar” que los estudiantes se
introducen en las matematicas desde temprana edad. Este miedo esta vinculado a la
percepcion de que las matematicas son dificiles e incomprensibles. Falta de ensefianza
y tareas. Las lecciones contextualizadas pueden ayudar con esto. miedo, lo que a su vez

afecta la inclinacion de los estudiantes hacia la ciencia.

Otro tema importante de discusion es la interpretacion de datos y la comprension de
gréficos, especialmente en temas relacionados con la estadistica. Posibles factores que
influyen en estas dificultades son el desconocimiento de la realidad cotidiana de los

estudiantes y, en ocasiones, la percepcion de una ensefianza rigida.

El didlogo destaca la importancia de una ensefianza mas organica y profunda, que
conecte las mateméticas con otras materias y situaciones del mundo real. Se ha sugerido
gue la brecha entre el miedo y la comprensién de las matematicas podria cerrarse
mediante un enfoque de ensefianza que haria que la materia fuera mas accesible y

significativa para los estudiantes. En conjunto, estos proporcionan una imagen integral
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de los desafios y facilitadores del aprendizaje de las matematicas desde la perspectiva

de los docentes.

5.2.3 Propuesta didactica

Los contenidos son el tema central de la ensefianza, alrededor del cual se establecen
las interacciones entre profesores y alumnos, permitiendo que estos se desarrollen y
crezcan al atribuir significados que caracterizan el aprendizaje significativo. Los
contenidos no son un fin en si mismos, sino las herramientas primordiales para

comprender y actuar (Coll y Gallart, 1987).

Dichos contenidos pueden adaptarse para reflejar la diversidad cultural y social de los
estudiantes, lo que les permite identificarse con el material y encontrar relevancia en su
propio entorno. Ademas, los contenidos pueden abordar temas relevantes y actuales que
estén relacionados con el contexto social de los estudiantes, lo que les permite
comprender mejor su entorno y su papel en la sociedad. También, los contenidos pueden
promover la reflexion critica sobre cuestiones sociales y fomentar la participacion activa
en la comunidad.

La interculturalidad puede promover el trabajo en equipo de varias maneras. Al fomentar
un ambiente inclusivo y respetuoso, la interculturalidad permite que las personas de
diferentes origenes culturales colaboren de manera efectiva. Al comprender y valorar las
diferencias culturales, los equipos pueden aprovechar la diversidad para generar nuevas
ideas, perspectivas y enfoques. Ademas, la interculturalidad promueve la comunicacién
abierta, el entendimiento mutuo y la resolucion efectiva de conflictos, lo que contribuye a
un trabajo en equipo mas armonioso y productivo.

A partir de la informacion recopilada de diversas fuentes (Prueba SIMCE, 2022 y
Evaluacion DIA, 2023), se crea una propuesta didactica, indicando la necesidad de
adaptar el programa para optimizar el proceso de aprendizaje. Se decidié implementar
el aprendizaje basado en casos porque con este método se consigue directamente el
objetivo de aprendizaje transversal OAT: Trabajar en equipo de manera responsable,

construyendo relaciones de cooperacion basadas en la confianza mutua, y resolviendo
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adecuadamente los conflictos. A la hora de caracterizar a los estudiantes se utiliza un

enfoque sociocultural y se tiene en cuenta su entorno social.

Dividido en tres sesiones, el curso se centra en las relaciones entre raices, potencias y
logaritmos. Cada sesion presenta un caso o problema real que permite a los estudiantes
identificar a las partes involucradas o identificarse con la situacion propuesta. La tarea
del profesor es presentar en cada sesién un caso correspondiente, gue se incluye en los
cuadernos de trabajo, para que los alumnos trabajen en equipo y resuelvan el caso de

forma eficaz.

Durante la sesion, los alumnos reciben materiales de apoyo como bloques multiclave,
cubos de madera o un geoplano para ayudarles a resolver el caso. A través de
discusiones grupales, el estudiante debe encontrar soluciones y presentar la situacion
en forma de diagramas individuales en su cuaderno de trabajo. Posteriormente se les
pide que conviertan la representacion de la expresion utilizada en el caso en potencias,

raices y logaritmos.

Aunque la discusion se desarrolla en grupo, cada alumno debera completar la guia de
forma individual. En la evaluacion la hacen el profesor principal y el profesor de PIE (o el
profesor asistente) usando una guia para medir el desempefio y la comprension de los
estudiantes en relacion con los objetivos de una unidad de aprendizaje. Este enfoque
busca mejorar la comprension de los conceptos matematicos, promover habilidades

sociales y establecer e instaurar la propuesta pedagogica de manera real y sostenida.
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A( ANOS
2 UNIVERSIDAD ACREDITADA
NAChile

Universidad de Concepion
Campus Los Angeles

PLANIFICACION CURRICULAR PARAEL CURSO

CURSO : 2°medio

FECHA:

TIEMPO ESTIMADO:

ASIGNATURA: Matematica
90 min

DOCENTE RESPONSABLE: Lance

Araneda

DOCENTE INTEGRACION: Sigdli
Ortiz — Danitza Rosales

EQUIPO DE APOYO:

OAT: Trabajar en equipo de manera responsable,
construyendo relaciones de cooperacién basadas

en la confianza mutua, y resolviendo
adecuadamente los conflictos.

HABILIDADES A DESARROLLAR:

B: Evaluar el proceso y comprobar resultados y soluciones dadas de un
problema matematico.

F: Fundamentar conjeturas usando lenguaje algebraico para comprobar o
descartar la validez de los enunciados.

J: Ajustar modelos, eligiendo los parametros adecuados para que se acerquen
mas a la realidad.

OBJETIVOS DE ACTIVIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS INSTRUMENTOS
APRENDIZAJE METODOLOGICAS DUA (U E INDICADOES DE
(OA) OTRAS) EVALUACION
OAZ2: Mostrar que Inicio: Los estudiantes | Principio Ill: proporcionar Guia de trabajo | Pauta de
comprenden las realizan una lluvia de multiples formas de Material evaluacion
relaciones entre ideas para recordar la | implicacion. concreto

potencias, raices relacion entre los Pauta 8: proporcionar (Geoplano,

enésimas y conceptos de potencia, | opciones para mantener el cubos de multi-

logaritmos: raiz cuadrada y esfuerzo y la persistencia encaje, cubos

. Comparando logaritmos. de madera,

representaciones etc.)
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de potencias de
exponente racional
con raices
enésimas en la
recta numérica.

. Convirtiendo
raices enésimas en
potencias de
exponente racional
y viceversa.

. Describiendo la
relacion entre
potencias y
logaritmos.

. Resolviendo
problemas
rutinarios y no
rutinarios que
involucren
potencias,
logaritmos y raices
enésimas.

Desarrollo: Los
estudiantes resuelven
en equipo, una guia de
actividades facilitada
por el docente,
centrada en la
resolucién de
problemas que
involucran potencias,
raices cuadradas y
logaritmos. Se les
facilitara, ademas,
material concreto para
gue puedan manipular
y resolver las
actividades de forma
mas visual. Los
resultados seran
representados en la
guia de trabajo de dos
maneras diferentes: de
forma escrita,
anotando los
resultados en su forma
numérica, y de forma
gréfica, con un dibujo
preestablecido para
dicho fin. Luego de lo
anterior, los
estudiantes deberan
representar sus

Punto de verificacién 8.3:
fomentar la colaboracién y la
comunidad.

Ejemplo: proporcionar
indicaciones que orienten a los
estudiantes sobre cuando y
cémo han de pedir ayuda a
otros comparieros o profesores

Principio I: proporcionar
multiples formas de
representacion

Pauta 3: proporcionar
opciones para la comprension
Punto de verificaciéon 3.3:
guiar el procesamiento de la
informacion, la visualizacion y
la manipulacién

Ejemplo: agrupar la
informacion en unidades mas
pequefas y presentar los
contenidos de manera
progresiva

Principio II: Proporcionar
multiples formas de accién de
expresion.

Pauta 5: Proporcionar
opciones para la expresion y
hacer fluida la comunicacion.

Lapiz
Pizarra
Plumones
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respuestas en cada
una de las expresiones
recordadas al inicio de
la clase, la cual
también deberan
escribir en la guia.
Cierre: Los
estudiantes refuerzan
lo aprendido a través
de un Unico problema
escrito en la pizarra
por el docente, al cual
los alumnos deberan
dar solucién a mano
alzada.

Punto de verificacién 5.1:
Utilizar maltiples formas o
medios de comunicacion.
Ejemplo: usar objetos fisicos
manipulables, utilizar diferentes
estrategias para la resolucion
de problemas.

Tabla 2: Planificacion de la unidad
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Propuesta Pedagdgica

Objetivo general:

«Proponer el trabajo colaborativo como estrategia didactica para la resolucion de
problemas en un contexto intercultural.»

Objetivos especificos

«Reconocer las mayores dificultades de los estudiantes en resolucién de problemas en
el area de matematicas.»

«Proponer estrategias que apunten a disminuir las dificultades de los estudiantes en

resolucion de problemas en el area de matematicas.»

Contenidos: Potencias, raices enésimas, logaritmos, resolucién de problemas.
Actividades: Resolucion de problemas utilizando material concreto.

Metodologia: Aprendizaje basado en casos, trabajo colaborativo.

Criterios de evaluacion: Apreciacion docente, desempefio de los estudiantes, capacidad

de implementacion de la estrategia en el contexto.

Bloques multi-encaje

Geoplano

Cubo/ bloques plasticos o de madera

Tabla 2: Material concreto a utilizar en el transcurso de la unidad.
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Sesién 1

Uy (nombre):
Chumte kpnUifi Trokifi

(fecha): (curso):

Objetivo: Mostrar que comprenden las relaciones entre potencias, raices enésimas y

logaritmos.

Caso 1

«Don Pedro Pifaleo, que vive en la comunidad de El Barco, se gana la vida como
artesano. Como no siempre puede bajar al pueblo para comprar verduras, asi que
decidié poner un pequefio invernadero cuadrado en su casa. Su sefiora le pidi6é plantar
tomates para tener cuando quiera hacer pebre, asi que don Pedro se puso a medir el
invernadero. Al final de su trabajo, se percata que puso 7 hileras de tomates, con 7

plantas cada hilera».
Discutan para averiguar cuantas plantas en total tiene don Pedro en su invernadero.

Represente la situacion de Don Pedro en el siguiente esquema, y anote la respuesta al

caso en el cuadro del lado.
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Al afo siguiente, don Pedro quiso plantar cebollas en vez de tomates, porque su sefiora
gueria comer encebollado. Usando el mismo invernadero, pudo plantar 64 cebollas en
total, tomando en cuenta que el nUmero de hileras debe ser el mismo que el nimero de

plantas por hilera.

Discutir cuantas plantas y cuantas hileras debe tener en el invernadero, sabiendo que

ambos son iguales

A continuacién, represente el caso de las cebollas en forma de potencia, raiz y logaritmo

en los cuadros siguientes.

Potencia Raiz Logaritmo

Guia de trabajo de sesion 1.
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Sesién 2

Uy (nombre):
Chumte kpnUifi Trokifi

(fecha): (curso):

Objetivo: Mostrar que comprenden las relaciones entre potencias, raices enésimas y

logaritmos.

Caso 2

«Dofla Luz Vita es una duefia de casa que vive de sus vacas y todos los afios se va a
veranadas para que pasten». La Ultima vez que fue, aparecieron unos zorros que
comenzaron a atacar a los terneros mas pequefios, asi que se dispuso a colocarlos
dentro de un corral y alimentarlos ella misma hasta que crezcan y puedan defenderse
solos. Ella calcula que, teniendo un cerco cuadrado de 4 metros por lado, rodeado con
una malla metalica, es suficiente para poder cuidar bien sus terneros y que no se los

roben los zorros».
Discutan para averiguar de que tamaiio es el corral que dofa Luz quiere.

Represente la situacion de Don Pedro en el siguiente esquema, y anote la respuesta al

caso en el cuadro del lado.
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Como el corral funciono este afo, al afio siguiente va a tener mas animales, por lo que
también serdn mas terneros, asi que necesitara un corral mas grande. El corral tendra

un total de 49 metros cuadrados.

Discutir cuanto medira cada lado del cerco del corral.

A continuacion, represente el caso del corral mas grande en forma de potencia, raiz y

logaritmo en los cuadros siguientes.

Potencia Raiz Logaritmo

Guia de trabajo de sesion 2.
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Sesion 3

Uy (nombre)

Chumte kpnUifi Trokifi
(fecha) (curso):
Objetivo: Mostrar que comprenden las relaciones entre potencias, raices enésimas y
logaritmos.
Caso 3

«Don Juan Quepil es un ganadero de ovejas y necesita alimentar a su ganado el proximo

invierno, pues no cuenta con una zona para sus invernadas. Compré los suficientes

fardos cuadrados de paja para dar a sus animales en el invierno, para lo que construyd

un galpén donde poder guardarlos. Dentro de esta estructura, se pueden almacenar

cinco fardos a lo largo, cinco fardos a lo ancho y puede apilar cinco fardos hacia arriba».

Discutan para averiguar cuantos fardos puede almacenar don Juan dentro del galpén.

Represente la situacion de Don Juan utilizando cubos de madera, y luego realice un

dibujo en el cuadro siguiente, anotando sus resultados en las lineas a su lado.
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Al afio siguiente, se percaté de que podria optimizar el espacio del galpon si compraba

fardos mas pequefios, lo que resultaria en una mayor cantidad de fardos en la estructura,

teniendo un total de 216 fardos para guardar.

A continuacion, represente el caso de la mayor cantidad de fardos en forma de potencia,

raiz y logaritmo en los cuadros siguientes.

Potencia

Raiz

Logaritmo

Guia de trabajo de sesion 3.
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Como herramienta de evaluacion, se presenta una lista de cotejo donde se evidencian
los avances caso a caso de los estudiantes, destacando que esta evaluacion sera

realizada en base a las capacidades individuales de cada uno.

Tabla 4: Herramienta de evaluacion.

Lista de cotejo

La siguiente pauta de evaluacidn tiene como objetivo evaluar la comprensién de la relacidn entre
potencias, raices enésimas y logaritmos.

Descriptores

3 puntos El criterio se cumple durante el todo el desarrollo de la sesidn.
2 puntos El criterio se cumple durante la mayor parte de la sesién.

1 punto El criterio se cumple en algunas ocasiones.

0 puntos El criterio nunca o casi nunca se cumple.

Estudiante:

Fecha:

Resumen del resultado obtenido

De acuardo a los criterios descritos en la ribrica de evaluacidn, tu desempefio es el siguiente:

Criterio Puntaje

1| Identifica la operacidn presente en cada caso. 0
Representa la operacién en cada caso utilizando

2 | material concreto. 0
Representa de forma visual la operacién en cada

3 | caso. 0
Representa de forma simbdlica la operacidn en

4 | cada caso. 0
Resuelve correctamente los ejercicios en cada

5 | caso. 0
Relaciona potencias con su representacion en

6 | raices enésimas. 0
Representa raices enésimas relacionadas con las

7 | potencias en cada caso. 0
Representa en forma de logaritmo el caso

8 | sefialado. 0

Total 0/24
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Comentarios:

Capitulo 6. Conclusiones

6.1 Conclusiones

Finalmente se concluye que, una vez disefiada la estrategia educativa adecuada para
contextualizar el contenido y teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes de
2do grado se obtuvo informacion integral sobre el entorno social, cultural, personal y
académico de los estudiantes. también, se examind los resultados del Diagnostico Global
de Aprendizaje (DIA) y del SIMCE, los cuales revelaron dificultades en la comprensién
de textos y brechas en los resultados académicos, particularmente en matematicas.
Estos resultados demostraron la necesidad de revisar métodos y mecanismos para
asegurar la inclusion efectiva de los estudiantes, particularmente de los estudiantes en
condicion de discapacidad.

En cuanto a la propuesta didactica, se puso énfasis en adaptar el programa a las
necesidades particulares de los estudiantes. La opcidén de aprendizaje basado en casos
y el método de enfoque sociocultural tienen como objetivo mejorar la comprensién de las
matematicas y sus contenidos conectandolos con la vida cotidiana de los estudiantes.
La estructura de la unidad de aprendizaje, con tres sesiones centradas en las relaciones
entre raices, potencias y logaritmos y la inclusion de profesores de clase y evaluaciones
de profesores de PIE, aumenta la relevancia y eficacia de la propuesta. Entonces, se
puede afirmar que la propuesta de investigacion y docencia presentada aborda las
dificultades observadas en el contexto particular del Liceo Ralco, promoviendo una
educacioén inclusiva y contextual que tenga en cuenta las caracteristicas y necesidades

de los estudiantes. La interseccion entre los resultados obtenidos, la propuesta didactica
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y la consideracion de la diversidad del alumnado conforma un enfoque global para

mejorar la calidad de la educacion en este contexto especifico.

5.1
1)

Sugerencias

Seria util establecer un sistema de seguimiento continuo para evaluar la eficacia
de la estrategia educativa propuesta. De esta manera se pueden realizar cambios
en tiempo real y adaptar el método segun las necesidades particulares que
puedan surgir durante su implementacion.

Considerar programas de formacion docente centrados en estrategias inclusivas
y pedagogia adaptativa en virtud de la diversidad de estudiantes en las aulas.
Involucrar activamente a los padres en el proceso educativo. Realizar reuniones
periddicas para informar sobre los avances, desafios y estrategias
implementadas. La cooperacidn entre la escuela y los padres es esencial para el
éxito educativo.

Considerar la posibilidad de integrar recursos tecnolégicos en su ensefianza para
hacerla mas atractiva y accesible, considerando de igual modo las dificultades de
conexidn especialmente en temporada de lluvias.

Implementar programas de apoyo psicosocial para estudiantes. El bienestar
emocional y social tiene una influencia significativa en el rendimiento académico.
Las sesiones de asistencia, las actividades grupales y las sesiones de aprendizaje
pueden contribuir al desarrollo integral de los estudiantes.

Mantener una actividad flexible para el plan de estudios. Para que la propuesta
didactica tenga una investigacion especifica, se prepara para ajustarse segun las
respuestas y las necesidades especificas de los estudiantes durante la duracion
del tiempo.

Incorporar las practicas colaborativas en el desarrollo del programa de formacion,
asi como incorporar el territorio de Alto Biobio como centro de practica habitual.
Incorporar la evaluacion formativa al proceso educativo. La retroalimentacion
continua y evolutiva brinda a los estudiantes la oportunidad de comprender mejor
su progreso y areas de desarrollo, lo que fomenta una participacion mas activa en

el aprendizaje.
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9) Esforzarse por promover una cultura inclusiva en todo el lugar de trabajo. Una
mayor conciencia y comprension de la diversidad por parte de los estudiantes

promueve un entorno educativo mas respetuoso y enriquecedor.
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Anexo 2: Entrevista transcrita

Hablante 5: A continuacién, daré inicio a la grabacién y comenzaré con las siguientes
preguntas. Pregunta numero uno. ¢Qué actividades de recreacion realizan los

estudiantes en su tiempo libre?

Hablante 2: Bueno, los estudiantes, por lo que uno conoce y sabe, principalmente juegan
la pelota, practican fatbol. En su gran mayoria, hay algunos que practican otros deportes,
pero el futbol es el principal. También yo sé que los chicos tienen actividades, roles
familiares, por ejemplo, cuidar a sus hermanos, tareas del hogar. Y también sé que los
chicos en su tiempo libre consumen alcohol, van a fiestas, ese tipo de actividades. Y un
porcentaje menor de estudiantes también participa de actividades ceremoniales de sus
comunidades, que también es importante, porque no solo es que participen como

asistentes, sino que también participan en roles activos dentro de la ceremonia.
Hablante 5: ¢ P rofesor?.

Hablante 4: Bueno, yo creo que dentro de sus comunidades, los fines de semana hay
un gran porcentaje que se dedican a las labores domésticas del hogar. Busqueda de

lefia, rodear chivos. Todavia queda un porcentaje de estudiantes que realiza esa labor.
Hablante 3: ¢ Este es como un espacio donde se puede como debatir la idea o0..?
Hablante 5: No, es solamente respecto a su perspectiva.

Hablante 3: Deporte, recreativo como el deporte. De hecho, he participado con ellos los

fines de semana en un campeonato.
Hablante 5: ¢ Docente?.

Hablante 1: ¢ Actividades en tiempo libre, recreativo? Jugar con el teléfono, el uso de
redes sociales, es bastante uso de tiempo en eso. Actividades deportivas como futbol,
basquetbol, aqui se ha dado arte. No sé si otros deportes en general, palin en algunos

casos, pero ya en menos cantidad.

Hablante 2: La bicicleta.
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Hablante 1: Claro, salen a andar harto en bicicletas, salen harto a caminar también.
Entonces, eso es como actividades de tipo deportiva. Hay algunos estudiantes que igual
trabajan con manualidades, que luego también como el lado recreativo, como hobby mas

gue un trabajo.

Hablante 2: Igual, conversando con algunos apoderados, también podria decir que hay
estudiantes que estan todo el fin de semana en su pieza, por ejemplo, encerrados en la
pieza. ¢ Y qué hizo el fin de semana? No, estuvo encerrado en la pieza. ¢ Y qué hizo? No
sé, dice el apoderado, pero esta esta encerrada en su pieza. Supongo que ahi haciendo

actividades como revisar el teléfono como dice la Naty o de ese tipo.
Hablante 1: Escuchando harta musica también.

Hablante 5: Continuemos con la segunda pregunta que dice, ¢cOmo se proyectan los
estudiantes en el @mbito profesional? Y en este caso también en el &mbito social, familiar

y laboral.

Hablante 2: Es que, yo dividiria a los estudiantes en dos grandes grupos. A los
estudiantes que tienen como... Dejémoslo en tres grupos. Los estudiantes que tienen
como finalidad sus estudios, a mejor, continuar los estudios académicos, que son un
importante niumero de estudiantes, no podria decir una cifra, asi un porcentaje, porque
no lo conozco, pero son hartos estudiantes que estan dedicados y proyectados a
continuar sus estudios. Hoy dia existe la posibilidad de estudiar con gratuidad y sin
necesariamente tener una PCU asi despampanantemente buena, una PAES, perdon.
Entonces, esos estudiantes estan proyectados en eso y van a hacer eso y saben mas o
menos lo que quieren estudiar y ya tienen definido el camino. Hay un segundo grupo de
estudiantes que no tiene muy claro lo que va a hacer, pero lo que si sabe es que va a
trabajar, ya sea, va a ser obligado a trabajar o va a tener que trabajar, pero ese estudiante
esta destinado a ese rol. Y hay un tercer grupo de estudiantes que quizas es minoritario
por lo que uno conoce la experiencia, pero no es un grupo minoritario tan menor que esta
orientado a trabajar en actividades culturales de sus comunidades también. Entonces,
este afio quiza, desde el tiempo que estoy acd, es el afio donde mas estudiantes han
tenido que enfrentarse a labores de este tipo, ya sea el llamado de Machi u otro. Pero

quiza el afio en donde mas casos hemos tenido en distintos cursos, desde los dos afios
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gue yo estoy aca, porgue no podria hablar para nada. A veces yo diria, para la pregunta
1 de...

Hablante 5 : ¢ COmo se proyectan los estudiantes en el ambito profesional?
Hablante 2: Yo diria que esos son los tres grandes ejes en el futuro.

Hablante 4: Yo creo que los estudiantes que no tienen cédmo pensado como en estudiar,
yo creo que ellos también apuestan mucho a trabajar de inmediato y asi especializarse
en algo, finalmente. Por ejemplo, el trabajo de la brigada, cuando una persona entra por
primera vez, después tiene mucha mayor chance de volver a entrar todos los afios y en
ese periodo que esta adentro, se especializa en alguna labor, porque yo entiendo que,
por ejemplo, los brigadistas tienen varias labores, varias especialidades, entonces de
acuerdo a eso, a eso ellos también, entiendo yo, que también apuestan un poco, a
quienes no quieren irse a estudiar, cierto, por diversos motivos, motivos de
responsabilidad familiar en algunos casos , no que tengan hijos, sino con los papas, los

abuelos, de ser un aporte, finalmente, a la casa, por eso es lo que yo voy a decir.
Hablante 5: ¢ Docente?

Hablante 3: Bueno, en lo laboral, sumado a las palabras del pefii, hay varios que llegan
a cuarto medio y no saben qué hacer. Entonces, se les abre esta opcién y han escuchado
de comparieros de otras generaciones. Esto es la brigada de CONAF. Entonces, de ser
algo lejano, pasaria a ser la opcion que tienen. También la parte que es lo que
corresponde a estudios, continuaciones de estudios. Ahora con el PACE, hay mayor
proyeccion a seguir la educacién superior, porque el tope que tenemos aca es los
resultadosen las pruebas estandarizadas. Entonces, al haber otra opcion de ingreso,
también hay mayor cantidad de opciones a la continuacion de la educacion superior.
Entonces, hay también mas proyeccion. Y el querer salir, como que ya estan sintiendo
gue no quieren continuar con lo que vienen de atras de la familia, de quedarse en la casa,
sobre todo las chiquillas, ya el rol de duefi de hogar ya no es como una obligacion, saben
gue no es algo impuesto, sino que es algo que pueden optar a algo mas. Eso mas que

nada.
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Hablante 1: Yo lo veo desde tres perspectivas. Lo que quiere el liceo como proyecciéon
para los estudiantes, que es basicamente que sigan, que terminen cuarto medio y que
puedan decidir con las herramientas necesarias su futuro. Esta la perspectiva familiar,
que aqui es cuando ya como que un poco choca la perspectiva que tenemos como
docente o como liceo. Y lo de la familia con el estudiante mismo, que la familia que busca
gue el nifio solo termine cuarto medio para que vaya a trabajar luego, que esta ya
disminuyendo esa cantidad o la familia que espera que el estudiante o que vaya o siga
estudios de educacion superior, para que le vaya mejor, para que pueda salir adelante,
gue es como lo que se utiliza generalmente. Y en cuanto a la perspectiva individual, aqui
igual es mas complejo, o sea, me refiero, la perspectiva que tiene cada nifio es complejo,
sobre todo los cursos mas pequefios, saber bien y guiarlos bien, porque muchas veces
los chiquillos, al menos en este contexto, no vienen con una vision a futuro. Hasta cuarto
medio practicamente no saben qué quieren hacer, porque estdn en esta constante
disputa entre seguir estudiando o salir a trabajar. Entonces, estdn en esa constante
situacion. Entonces, varios quieren seguir estudiando, pero igual tienen miedo, miedo de
lo que les pueda pasar, miedo de que si les va a ir bien. Falta de conocimiento, por
ejemplo, respecto a los beneficios. Porque por mas que la Caro o acé se les dé a
entender, decir que tienen muchos beneficios para estudiar, como que todavia quedan
con esa duda de cuanto me va a salir y todo eso. Entonces, esos son como en funcion
de lo que son la proyeccion. Ahora, muchas veces se apunta a que ellos logren terminar
cuarto medio, que es como la primera meta. Y ya después de que terminan ese cuarto

medio, es donde ellos quedan un poco al debe.
Hablante 2: La gran dificultad de eso es que tienen poco tiempo para...
Hablante 1: Para definir su...

Hablante 2: Enfrentar a esa situacion, porque uno da la prueba, que son tres, dos
semanas después de que uno sale cuarto medio en el liceo, y después pasa un mesy
ya tienen los resultados, y ya tienen que postular. Entonces, normalmente los chiquillos
tienen que tomar decisiones muy rapidas, decisiones que uno, cuando estudio, ya tenia
mas o menos el camino armadito previamente, ya sabia mas o menos cual era tu rango,

porgue como uno crecid, almenos nosotros crecimos en ciudad, ya mas 0 menos uno
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sabia las posibilidades. A los chicos igual les pasa muchas veces que estas decisiones
se ven mezcladas por lo econémico. Entonces, la opcién es Los Angeles en muchos
casos, y ya Los Angeles es un tremendo desafio econdmico para la familia, porque no
todos saben como acceder, por ejemplo, a una residencia, etcétera. Entonces, pasa
harto que las posibilidades estan limitadas también porque no conocen los lugares donde
van a ir a estudiar. ¢ Cachai? Pasa harto con el... Por ejemplo, el estudiante que yo le
digo Childn queda cerca. Podrian irse a estudiar perfectamente a Chillan carreras que
no estan en Los Angeles o carreras que tienen peor puntaje alla y chillan en una ciudad
barata para vivir, les va a costar mas caro el pasaje para volver a R alto, pero para vivir
alla no es tan caro. Y la Giovana Vera, una ex estudiante, esta estudiando all&, sin ningun
problema, ¢ cierto? Pero cierran mucho sus posibilidades La colega tiene una estudiante
igual que egreso con ella, que esta estudiando en Temuco, por ejemplo. Pero que si no
hubiera tenido quizas una profesora de Temuco que le dijera pero si anda para alla,

etcétera, no hubiera quizas, no hubiera llegado ya.

Hablante 5: Claro. Y en el ambito social, familiar o laboral en si.
Hablante 2: Si, yo como lo planteabamos, yo creo que...
Hablante 3: ¢ cual es la proyeccion en esa?

Hablante 5: Si.

Hablante 3: Social laboral. Social, bueno, los chicos aqui, generalmente igual los marcan
las comunidades. Es dificil que un chico que es del barco, por ejemplo, se proyecte a
Vvivir, se proyecte a otra cosa que no sea el barco o estudiar. Entonces, generalmente, o
se quedan en esa comunidad. Bueno, cuando encuentran pareja y eso, van a ser estas
mezclas mas dificiles. Pero, por ejemplo, yo tengo varios estudiantes de kayak que van
a morir en kayak y, digamos, estan ahi, pero con su familia en su terra, estan pensando
cdmo construirse una casa, van proyectados para ese lado, pero nunca moverse de su
entorno, digamos, familiar, social. Y si es de moverse, lo mas probable que los chicos se
muevan, pero se muevan hacia Los Angeles, Santa Dalmara, algunos que se van a
trabajar al norte, ¢Q ué buscan esa opcion. Me comentaba uno de los estudiantes que

ingreso alli, era su plan al menos, que ya se habia conseguido su primera chamba.
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Hablante 1: En el... Yo creo que Bueno, el colega tiene bastante razén en el sentido de
gue finalmente hay un dicho que dice que a uno la tierra lo llama finalmente, porque nacio
en un lugar como sea también un pais de Chavez, que es donde uno nace, ahi mismo
tiene que morir finalmente. Y yo creo que eso también se marca en esto, creo yo. O sea,
yo por lo menos en una perspectiva mia muy personal, también lo veo de esa forma. Y
lo veo también en mi, como a mi, por ejemplo, me cuesta salir de ac4, del territorio, y me
imagino que los estudiantes también, o también les cuesta visibilizar el hecho de irse a
una ciudad, de irse afuera, por un hecho que no sea el de generar algun ingreso, o sea,
por ir a estudiar, creo que eso también les limita harto para poder salir y moverse. Ahora,
yo digo de que ultimamente, claro, uno ve mas movimiento de los estudiantes, o sea, de
las personas en el territorio de el alto BOP, finalmente, porque pasaba mucho antes de
gue en verdad cada uno era muy en su territorio yo, como de la comunidad de Caoyi Cu,
solamente ahi conocia muy pocas personas de otras comunidades, quienes eran muy

poco amistad con otras personas, otras comunidades.

Hablante 1: El hecho del internado, yo creo que creo que genera un poco eso, el hecho
de estar interno uno con otros comparieros de otras comunidades, uno se ve obligado a

generar esta amistad y a lo mejor ha sido el compafierismo.

Hablante 5: No es lo que él lo vea como en mi respuesta a ella, como menciond, o igual

td, o tu. O sea.

Hablante 3: Igual reforzando lo social, lo que yo he visto es que, por ejemplo, en el ambito
social se dan muchas rivalidades, por ejemplo, entre una Rivera y otra, acd se genera
como ese... No sé si es una rivalidad que llega a un conflicto mucho mas amplio, pero si
estd como eso, ¢ ustedes del qué ocurrieron en el video video? Entonces, como que... O
los internos con los externos, también se genera como ese conflicto, rivalidad. Y en
cuanto a lo laboral, es como lo mismo, salir a trabajar en funcion de poder tener
beneficios econdmicos para la familia, poder mantener a la mam4, al papa, a los
abuelitos, como un poco retribuir al esfuerzo que hicieron la familia, tan como en esa

constante idea igual.

Hablante 2: El estudiante, por ejemplo, que quiere estudiar cosas de maquinaria, que

son como rapidas, seis meses el curso por maquinaria pesada, para poderse trabajar al
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tiro, en dos trabajos igual que me llama la atencién a mi, que son trabajos de temporada,
justamente como la légica de, por ejemplo, irse a trabajar ocho meses o seis meses a
una construccién, después con esa plata volverse a Guarrarco, estar aca unos par de
meses, volver a buscar pegas en otra construccion y asi ir teniendo estos descansos

distintos a lo que es una pegas mas formal, como de contratacién anual.

Hablante 5: Continuemos con la pregunta numero tres que dice, ¢de qué forma las
matematicas les seran Uutiles a los estudiantes cuando terminen cuarto medio?

Justifiquen. Docente.

Hablante 2. Yo creo que esa pregunta es compleja porque primero, ¢qué son las
matematicas? Yo como profesional podria decir que las matematicas tienen distintos
grados de complejidad y el aprendizaje de esta y la utilidad que estas tienen va variando
de acuerdo a lo que uno elige en la vida. Un topografo, las matematicas son basicamente
todos sus pegas, conocer y manejar ciertos conocimientos matematicos que uno no
necesariamente tiene en la vida. Entonces, ante la pregunta, yo diria que varia de
acuerdo a cada caso, a cada camino que eligen los estudiantes, pero que sin embargo,
en términos generales, la matematica es quiza lo mas relevante que pueden aprender
en una institucion educativa, porque ahi se encuentra el conocimiento basal de que hace
toda la ciencia. Lo que hagan siempre va a estar determinado por esa habilidad y por
esos conocimientos. Entonces, en términos concretos, creo que quizas muy amplia la
pregunta, es decir, para todos, la matematica ya para dar la prueba. Primera opcion,
saber matematicas le sirve dar una buena prueba. Después, cada camino que tomen los
va a llevar de una u otra forma, desde que sean cajeros en un negocio, hasta ingenieros

en matematicas, creo que todos son.
Hablante 2: Creo que no lo saber es mas relevantes que pueden tener otros chicos.
Hablante 1: ¢ puede repetir la pregunta, por favor?

Hablante 4: Dice, ¢de qué forma las matematicas les seran utiles a los estudiantes

cuando terminen el cuarto medio? Justifique.

Hablante 4: Dice, ¢de qué forma las matematicas les seran utiles a los estudiantes

cuando terminen el cuarto medio? Justifique. Hablante 1 (08:18)Bueno, yo desde la
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sinceridad, a mi me cuesta igual entender un poco esa parte. Creo que si rollo recuerdo
gue siempre me he planteado esa pregunta respecto de... Como alegan hoy dia los
chicos, yo me veo en la misma... Alegando de la misma forma cuando yo estudiaba, asi
como, ¢ finalmente en qué concreto..? ¢ Para qué nos sirve? Claro, ¢ para qué nos sirve?
Claro, un cliente cierto que para, en el momento en que nos toque, finalmente, tener
algun trabajo, ¢ cierto? Mas si es un trabajo que esta muy ligado a la matematica y no
sirve. Pero claro, ¢qué pasa cuando un estudiante no decide irse a trabajar a algo? Yo
me encuentro, por ejemplo, en la comunidad con personas que nunca han estudiado
nada. Nunca han estudiado hasta segundo, tercero, basico, pero son secos para las

matematicas. Y eso es algo que yo no entiendo y diria que como hoy.
Hablante 1: ¢ qué pasa?
Hablante 2: Porque igual la matematica tiene...

Hablante 2: Hemos conversado? Si, que es algo... Es que igual estd medido de acuerdo
a la necesidad que uno tiene, sobre todo incluso en las matematicas, porque, insisto, o
sea, si la matematica para contar es una habilidad humana natural, casi, no podemos ni

hablar si no supiéramos contar, no leimos ni lenguaje.
Hablante 1: Entonces, como.

Hablante 2: Dice Pefia, no sé, la matematica, casi hay una parte de la matematicas de
matematicas, la parte basal, mas necesaria que ni siquiera se tiene que aprender, porque
eventualmente uno la va a aprender naturalmente. Uno sabe que hay un arbol y que hay
varios arboles, aunque nunca haya escuchado cinco, ocho o nueve, lo mas probable es
gue vaya a llegar a una cifra distinta, quizas en la filosdéfica le vaya a poner otro nombre,
pero igual vaya a terminar contando, porque son cosas que estan en nuestro ADN, como
seres humanos. Entonces, va a variar el uso y la utilidad varia de acuerdo a la necesidad
gue el estudiante mismo se vaya poniendo igual. Porque si... O sea, a mi la matematica
de contar se me da facil y de multiplicar, dividir, de la matematica, las cuatro operaciones,
digamos, a mi lo personal se me da facil, siempre se me dio facil, pero quizas no ahondé
en otros conocimientos, porque el momento donde tenia que ahondar no fue necesario.

Y en la universidad, como elegi el &rea humanista, el camino se volvio estadistico. La
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matematica se volvié estadistica. Y uno de la estadistica, en realidad, no tampoco es que

tenga que aprender tanta estadistica, sino que conceptos basales, claves.

Hablante 2: Regla de tres simple. Regla de tres simple y algunas variables que son
desviaciones y otras cosas. Pero ese camino uno lo profundiza después en el siguiente
paso que es dedicarse a la investigacion, por ejemplo. Entonces, si otros profesores o
otras personas se dedican a la investigacion, ya profundizan en esa area y se van en
otra capacidad. Pero para nuestros estudiantes, yo creo que va a ser Util en la medida
en gue ellos determinen ese uso como algo. Porque la primera utilidad es dar la prueba,
el que les sirva va a probar, por ejemplo, es la primera que me imagino. La segunda ya
va a depender de lo que ellos vayan decidiendo.

Hablante 4: Claro. ¢ Docente?

Hablante 1: Una nueva de las palabras de los colegas aca, pero de lkemi, asi
naturalmente. Mateo. La pregunta es, ¢qué sera..? Repito. ¢Quién sera..? No sé la
tengo. De la utilidad. La utilidad, yo creo que la matematica es esencial. Basado en lo
gue decian los chiquillos, si uno profundiza y dice Tengo que ir a hacer cualquier tipo de
transaccion econdémica, que hay mas la necesidad que los viejitos, que no tienen ni idea

de ir a un... Pero saben matematicas porque ven la parte de la transaccion y.
Hablante 2: Ahi es donde la emplean.

Hablante 1: El billete verde se transforma en algo. Se transforma en algo. Y el billete,
claro. Y ese cambio de ese billete verde por tanta moneda o que se forme... Esas
conversiones, por llamarlo asi, muestran que es esencial para cualquier tipo de
desarrollo. Ahora, lo separamos generalmente en dos. O sea, la matematica en si, como
habla de la utilidad para los chiquillos cuando salgan de cuarto medio, va a ser
dependiendo la necesidad de la carrera que quieran participar. O sea, que fueran que
guieran estudiar, porque son carreras gue necesitan la matematica, la matematica se
vuelve parte fundamental y sin matemaéticas no lo logran. Para las carreras que no tienen
gue ver con matematica, por ejemplo, la carrera mas humanista, me pasaba y con los
chiquillos que repete ex alumnos, que después me decian profe, yo me meti a estudiar

esto porque la matemética es fuerte, pero tengo célculo uno, tengo célculo dos y ¢ por
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gué?. Entonces, claro, ahi va la explicacion que le tengo que dar siempre, porque la
matematica es al ser abstractor y cual te ayuda al tema del razonamiento, de buscar la
resolucién del problema, porque si bien yo te planteo un problema de Pepito, tienes
cuatro polcas y le quitaron dos cuantas, entonces, cosas tan basicas, pero después en
el resolver problemas, no sé, como poder abordar ciertas cosas se hacen utilizando el

razonamiento matematico.

Hablante 1: Entonces, en esa parte si es super importante para los y es esencial. Para
los que van con carreras relacionadas directo a la matematica y para aquellos que no,
ya para su cotidianidad, para los cotidianos, igual. Con los chiquillos, cuando les digo,
Oye, miren, se vienen los Cyber Day, los Black Day, todos los Day, y aparecen tanto por
ciento de descuentos, ¢cuanto te va a costar el producto? ¢Cuanto va a ser el
descuento? ¢ Te conviene o no te conviene? O son de las personas que llegan, vieron el
descuento, iban y pagan, no sé ta. Site pasan 100 000 pesos, lo tipico, te vas a 100 000
pesos, ¢ qué te compré con 100 000 pesos? Y ahi ver si me alcanzaba esto, para esto,
para esto y no llegar a la caja y decir, perdén, voy a sacar este producto porque lo

alcanzé. Entonces, ahi es como lo basico de esto.
Hablante 4: Perfecto. ¢ Dosante?

Hablante 3: Voy a tomar un poco lo que decia el colega respecto al tema mas de
habilidades, porque ya lo practico ya se profundizo, que en realidad tiene que ver con lo
econdmico, con el qué hacer mas diarios. En el caso de nuestros estudiantes que salen
de gastronomia, poder saber cuantas porciones hacer. Eso. Y respecto a lo otro, la
importancia de poder desarrollar el pensamiento légico, por ejemplo, de ir... ;,Cémo es
gue se llama? Ir desarrollando un paso a paso en las cosas que se van haciendo. Y el
ser metddico. Cuando uno hace cosas siempre va haciéndolas paso uno, hay que hacer
esto, paso dos, hay que hacer esto otro, paso 3 hay que hacer esto otro. Y nos permite
también ser ordenados, independiente de que si estdn estudiando una carrera,
independiente de que si estan trabajando, que si estan en la casa. No sé, pues no puedo
estar haciendo un pollo, ir a lavar el bafio y después hacer el pollo de nuevo. Se sale un

poco de eso. Entonces, siento que la utilidad de las matematicas va un poco en
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desarrollar ese pensamiento, no solamente en ensefianza media, obviamente, sino que

desde primera infancia hasta que toda la vida, basicamente.

Hablante 3: Ahora, si me dicen ¢Para qué sirven los locales mos?, yo todavia no les

encuentro utilidad.

Hablante 1: Mira, lo que tu dices también va a cubrir, en el caso de la rigurosidad que la
matematica te obliga a tomar al desarrollar, te ayuda también a ser mas riguroso también
con algunas cosas cotidianas. Entonces, al cero ahora tiene que ir a estudios. Y los
locales mos, si tl sabes exactamente qué es donde se visualizan en quimica los VIH, los
VIH.

Hablante 3: En la vida cotidiana.
Hablante 2 (07:07)Bueno, asi que dicen Blackpapa.

Hablante 4: Ya. Okey, pasamos entonces a la pregunta nimero namero cuatro, que
dice... Tiene alguna informacion sobre las trayectorias educativas de los estudiantes al
egresar de cuarto medio en cuanto a sus planes para la educacion superior, la eleccion
de su carrera profesional o en su transicion al mundo laboral? Y podria indicar la

informacion sobre aquello.
Hablante 3: ¢ de estudiantes ya egresados o..?

Hablante 4: Claro, porque dice, Tiene alguna informacién, repito la pregunta, Tiene
alguna informacion sobre las trayectorias educativas de los estudiantes al egresar de
cuarto medio? En cuanto a sus planes para la educacion superior, la eleccién de su
carrera o en transicion al mundo laboral, podria indicarnos informacion sobre aquello. En
este caso se refiere a estudiantes que claro, ya egresaron o que ya estan en este caso,
como tu comentabas, que estaban unos estudiantes estudiando, a eso se refiere, como

la trayectoria.

Hablante 2: Claro, los casos que yo conozco, y esto es importante, no lo conozco porque
yo tenga una sistematizacion de la informacibn o se me haya entregado esa
sistematizacion. Es solo porgue uno conoce mas a los chiquillos, se ha topado con ellos

en instancias de la vida, que a uno lo hacen informarse de eso. Oye, ¢en qué esta y
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cémo te ha ido? Yo sé que el liceo, la carita o la colega encargada de esa informacion,
yo sé gue ella la conoce mas en general y que debe estar, no sé si el documento, pero
debe haber una informacién mas detallada de esto, porque el liceo hace este
seguimiento, pero yo en particular no tengo la informacién. Lo que conozco yo son
muchos casos de estudiantes que se encuentran actualmente cursando estudio
universitario. Las carreras que han estudiado son enfermeria, educacion parvularia, esas
dos carreras conozco, y veterinaria. En estos tres casos que estoy mencionando, los tres
chicos no les va particularmente mal ni bien, son buenos estudiantes. Siempre le hemos
dicho que quizads no entregamos los resultados para el simple, pero si entregamos
buenas habilidades para enfrentarse a la vida universitaria. Creo que eso es importante,

particularmente a la capacidad para superar obstaculos, creo que eso es lo principal.

Hablante 2: A los chiquillos, lo que mas les cuesta, siempre hay una barrera ahi con
hébitos de estudio, horarios, etcétera, pero tienen la ventaja de ser rigurosos en otros
sentidos. Por ejemplo, en la importancia de estudiar. A estos chicos les pasa que, en
estos tres casos, los chiquillos si tienen prueba el dia jueves, estudian para esa
evaluacion, se preparan, aunque les vaya mal o bien. Hay un caso en el estudiante, por
ejemplo, que esta estudiando enfermeria ahora, que su primera prueba de inglés saco
un 2.8 en la U y la dltima sac6 un seis ocho. Entonces, como que tienen ese instinto de
superacion de los chicos. Eso conozco yo de las trayectorias. Sé de otros casos de
estudiantes que no estan estudiando o que tuvieran que pausar unas horas estudios,
producto de no le gustd la carrera o dificultades econdmicas. Esos estudiantes
generalmente volvieron a Ardalco y trabajan en trabajo tecada que la oficina de la
comuna. Por ejemplo, decajeron el supermercado. Lo he visto en actividades como
recoleccion de fruta. Y actualmente, como dato, hay dos estudiantes trabajando en la
refaccion del diseo, que estan haciendo ahora el revestimiento. Son dos estudiantes que
el afio pasado no entraron a estudiar, pero que el proximo afio entraron a estudiar, ahora
juntaron platina, no tenian mucha claridad, lo mismo que como comentamos en el punto
anterior, no habia mucha claridad qué hacer y ahora estan juntando esa plata para poder

estudiar.
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Hablante 2: Hay un caso igual de un estudiante que trabaja los fines de semana y estudia
en la semana, en los maestres. Estudia el lunes a jueves en el | NACAP, ingenieria
comercial o ingenieria automotriz, no me acuerdo cudl de las dos, y que trabaja los fines
de semana, pero a él le cortaron la pega porque que se acabo el local. Pero ese es el

laténiste.
Hablante 1: El
Hablante 2: Programa que yo conozco. Creo que el Puyiqui es el Gltimo mas programa.

Hablante 4: Bueno, yo la verdad lo que conozco es muy similar a lo del colega, que es
de acuerdo a con quién uno se encuentra o con el circulo de uno en el cual uno participa.
Ya se encuentra con tal persona, con el hermano, papa o incluso con el mismo estudiante
y le cuentan. Y de esa forma yo voy solamente sabiendo respecto de la en que esta,

respecto de la enquesta, respecto de la que estan hablando. ¢ Dosante?

Hablante 1: Son parte de lo mismo. Las conversaciones de los chiquillos. Hace poco,
bueno, el 2019, 2020, licencié a una génerologia de la primera generacion que era aca
de cientificos humanistas, y de los cuales eran 13. Entonces, es super facil seguirle a
través de las conversaciones. De los 13 siguieron un estudio, no me acuerdo, pero un
gran porcentaje, y es que no me equivoco, y ahora actualmente quedan siete. Creo que
habia uno que congeld, pero ahora retoma el primer semestre, que es el de David.
Entonces, bien por los chillos en ese aspecto, que por lo menos tienen las ganas de
seqguir, pero como bien dijo Carlos, no tenemos la sistematizacion de hacer ese
seguimiento, que es un labor que claramente hace falta por algo. Siento que a través del
PACE creo que lo estan haciendo cuando lo siguen en el primer afio. Entonces, a lo
mejor el padre va a llegar algdn momento en que nosotros como un establecimiento de

educacién media va a tener que hacer algo similar, hay que sistematizar esto.

Hablante 3: Como decia Carlos, la sistematizacién esta la encargada. Pero si, igual
haciendo alusion a que principalmente los estudiantes que ingresan por pase, porque
ellos después tienen que dar informes y todo lo que es lo ministerial. Bueno, en mi caso,
un poco similar a lo que le pasa al colega, de que yo mas 0 menos tengo un seguimiento

de los estudiantes que ingresaron en el 2021, donde una estudiante ingresé a
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Pedagogia, varios y varias ingresaron a Ingenierias en la Universidad de Concepcion o
Técnico en alguna ingenieria. Hay varios que estan en el area de la salud y otros que
estan en artes audiovisuales. Entonces, igual muchos de los seguimientos que tenemos,
de las cosas que vamos conociendo ya después de un par de afios, se van sabiendo en
funcién de lo que uno se va encontrando, lo que nos van diciendo ellos mismos Por
ejemplo, el director en algin momento me comentd que uno de los estudiantes, el que
esta estudiando en Santiago, habia ido a la droga. Y hace dos meses atras me lo
encontré que le estd yendo superbién en su cuarto semestre. Entonces, igual hay
cuestiones que muchas cosas se van diciendo como por los rumores, hasta que uno ya
se encuentra con los estudiantes y ellos confirman efectivamente como le esta yendo, si
le esta yendo bien o si le estd yendo mas o menos, o mal, y como se van relacionando

con quienes fueron en realidad los profesores jefes.

Hablante 3: M&s que como la institucion liceo, con los profesores jefes o los que tenian

mas cercania.

Hablante 5: Claro. Ya. Damos paso, entonces, a la siguiente pregunta que dice asi.
¢, Cudles cree usted que son los contenidos matematicos que mas se les dificulta a los

estudiantes? ¢ Y cuales serian las razones de esto?

Hablante 2: Las razones. Ay, ya. Es lo cual se les dificulta? Yo creo que, bueno, tomando
la matematica, como decia Renati, como una habilidad superior y no solamente como
tomar la matematica y hacer ejercicio, digamoslo asi, creo que la reflexion, creo que la
capacidad de enfrentarse a un problema y resolverlo ocupando herramientas que no
necesariamente vienen de un saber especifico, sino que provengan de varios saberes.
Por ejemplo, lo que pasa con sucede harto con el... Por ejemplo, el lenguaje pasa harto
gue los chiquillos, si les paso una guia, los chiquillos van a resolver lo que esta aqui no
van, son capaces de pensar un poco mas afuera, ellos si quizas esto lo puedo resolver
de esta otra forma. Creo que en mateméaticas puede ocurrir lo mismo, el conocimiento
especifico en matematicas, que como decimos, no es una habilidad que es una habilidad

transversal. Quizas dentro.

Hablante 2: De conocimiento.
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Hablante 1: Yo paso con la pregunta mas que ella.

Hablante 1: Lo que mas se le dificulta son aquellos que tienen un mayor grado de
abstraccion y de conceptualizacion. Yo creo que eso es lo que mas se le dificulta. Si lo
llevamos al algebra, por ejemplo, en el algebra hay que ser... Ahi trabajamos mucho el
tema de lo que es, por ejemplo, formula en fisica, formula en varias asignaturas.
Entonces, el entender que los chiquillos tengan el concepto de que una letra en
matematica es un namero cualquiera, a lo mejor uno ya de grande lo puede manejar,
pero si yo le digo a los chiquillos digame un nimero cualquiera y empiezan dos, siete,
ocho, no, eso es un numero especifico, ¢Como me dices tu un ndmero cualquiera?,
¢,Como gana?, con una letra, ¢ Por qué?, porque la letra generaliza, entonces, de poder
verbalizar ese lenguaje matematico, ahi es donde esta la complicacion. En la otra area,
por ejemplo, la geometria, ¢ Donde esta la complicacion?, lo que le dificulta a la geometria
de visualizar, porque uno es muy de visualizar dénde tocan las cosas, pero los chiquillos,
¢,como visualizan o cémo ven la utilidad, por ejemplo, a lineas paralelas, a un angulo, a

conceptos asi que son acciones bien basicos de la mateméatica?
Hablante 2: Y son bien practicos igual de la vida cotidiana. Ellos son précticos.

Hablante 1: O sea, de entender que los angulos no pasan de los 360, por ejemplo, la
vuelta completa. Pero de ir... Eso lo complica, sumando a la conceptualizacién. Y la otra,
gue es la... Porgue en matematicas son cuatro areas, que son numero, geometria,
algebra y datos y azar, que son las probabilidades. Esa yo siento que igual en parte son
los culpables de los docentes, porque por lo general nuestro plan y programa es la
unidad. Cuatro es la de probabilidades de datos y azar. Entonces, muchas veces no
alcanzamos a cubrir todo esto curriculum, y va quedando para el ultimo y para el ultimo
y al final no se toca. Entonces, los chiquillos, después cuando pasan a ser parte de eso,
se complica mucho. Y eso yo creo que lo visualizé en algiin momento del ministerio,
porque tercero y cuarto no parten como en todos los otros cursos con numeros, parten
con probabilidad y estadistica al tiro, porque dijeron chuta, la dejamos para el ultimo,
entonces no se esta viendo. ¢, Pero qué nos pasa? Que llegamos a ensefar eso, pero no

veniamos con la base. Entonces, ahi nos queda lo complicado. Pero basicamente, lo que
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se dificulta es cuando tienen que analizar el analisis del pensamiento, el poder dar una

respuesta, sacando, extrayendo informacion.

Hablante 3: Un poco lo mismo que decia el colega, yo lo veo desde la interpretacion de
los datos. Por ejemplo, aqui hay una tablita y esa tablita hay que transformarla a un
gréfico. ¢ Qué nos dice la tablita? No sé€, en el caso de la asignatura que realizo respecto
a las importaciones y exportaciones en un siglo X. ¢Q ué nos dice esa tablita? Entonces
a los chicos les cuesta bastante interpretar esos datos en especifico, hacer ese analisis
de datos y eso mismo llevarlo a una descripcion. Igual lo veo harto en los gréaficos, cuando
hay que analizar gréficos de censo, de poblaciébn o mas del area econémica, como que
les cuesta visualizar o entender que la linea nos esta diciendo algo respecto a lo que
esta pasando en este periodo en especifico con tal cosa en especifico. Entonces, en ese
sentido, siento que les cuesta harto eso, como el analizar, ya hacer todo el ejercicio, pero

después, ¢ qué hago con ese resultado? Quedan ahi. ¢ Para qué hago con esto? Claro.

Hablante 4: Y en este caso, ¢ cudles serian las razones de esto? De los contenidos que
ustedes mencionaron de los que mas les dificultaban a los estudiantes. ¢ Cudles serian

las razones de esto? Yo las mencioné.

Hablante 1: Les costaba el algebra por el tema de comprender, de contextualizar. Eso

es como.
Hablante 3: Una razoén.

Hablante 2: Yo creo que igual, la mas facil que tiene es la prensa, que igual afecta. Los
nifios parten con un miedo basal a aprender mateméticas porque es muy dificil y porque
no se entiende, y porque tienen nimeros, y porque tienen nimeros con cosas etcétera.
Como que creo que eso es una, y también otra explicacion que no, que se le... Igual, yo
creo que quiza, y esto es opinién, no tengo ningun dato al respecto, pero quiza existe
también una asignaturizacién que genera este problema de la matematica, que quiza no
se ensefia en contextualizada, se ensefia muy como una roca grande, dura, y los
profesores de matematicas se encargan ahi de intentar transformar eso en algo mas
digerible, en vez de ponerlo en un contexto que vaya sirviendo. Y cuando el Ministerio

intentaba hacer eso, como conciencia para la ciudadania, genera un ramo que en
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realidad es un taller de de virus, de un taller de dulce fam para ponerse vacunas,

digamos. Como que no se ha logrado construir algo que haga todo mas organico.

Hablante 3: La transversalizacion de todo. Si. Porque, por ejemplo, muchos nifios llegan
al punto de, por ejemplo, yo tengo que ver economia y en economia tengo que ver un
par de férmulas muy simple, regla de tres simple, o cuestiones muy basicas y me dicen
Pero profesora, si no estamos en matematicas. Y lo dicen asi como profesores, pero si
no estamos en matematicas, pero si esto igual lo van a tener que usar ahora y no tienen
por qué no usarlo, si es parte de... Es parte del saber. Si, es parte del saber. Y eso igual
es una conciencia generalizada, creo yo, como sociedad. Porque siempre se nos separa

ya esto, esto.

Hablante 2: Bueno, el humanistay el cientifico, como si fuera algo distinto. Claro. Cuando

en realidad es la misma parte de una ciencia. Si.
Hablante 3: Okey.

Hablante 4: En este caso ahora seria lo contrario, diriamos. ¢ Cudl cree usted que son
los contenidos matematicos que mas se les facilita a los estudiantes? Y también, ¢ cuales

serian sus razones?
Hablante 3: Sumar y restar. No sé.

Hablante 2: Sumar. No sé si restar. Quizas el Victor tiene mas conocimiento. Yo, la

verdad, creo que el...
Hablante 1: Yo creo que sé.

Hablante 2: Les facilita aquello que podriamos decir que es el ejercicio mas... El ejercicio
mas revizado quiza. Puede ser que... No, porgue si uno le pone ejercicio a la pizarra,
después lo pone en el cuaderno, no va a ser que no lo logren, porque no tanto le atencion.
Pero hay ejercicios que llevan realizando mas tiempo, asi que partieron haciendo la
basica y terminaron en la media haciéndolo, no va a ser que lo hagan bien, que creo que
es la suma, la descomposicién de numeros puede ser 110, 1, 101, no sé, si estan

seguros.
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Hablante 1: Como bien dices, lo que mas se le hace facil es el tema de la operatoria
basica, porque lo ven en la préactica, o sea, si lo practican, lo trabajan y lo ven de una
manera lo van a entender. El tema del célculo, la suma, la recta, ya que sea cuando se
dieron la necesidad de ir a comprar y que reciben el vuelto, todo eso se le hace mas
sencillo, la la operatoria basica. Ahora si se complica cuando hay que tener mas de una
operacion, pero esos son otros detalles. Pero dentro de lo facil, también esta la parte de
la geometria. Por ejemplo, el medir, por ejemplo, el perimetro de esta mesa, ellos lo
pueden medir porque vienen con una regla y van contando. Entonces, se le hace super
sencillo y hasta le ves la necesidad cuando en el mejor momento si le toca cerrar, ponerle
perimetro cerca a su casa, se puede ver eso o calcular, no sé, el area, el terreno que
tengan. Y a tu terreno, te dice, esto necesita que construir una casa, entonces, Si yo

puedo ir con mi winchita, puedo medir, entonces, ahi se ve que es como lo méas simple.
Hablante 1: Claro.
Hablante 3: Yo lo veo en lo practico igual, no sé.

Hablante 2: En lo cotidiano, como decia el colega, que muchas veces los viejitos no
llegaban a estudiar hasta segundo basico, pero son muy secos en matematicas. ¢ Pero
por qué son secos? Porque no sé, por una hectarea tenian que plantar, inventando
papas. Y sabian que esa hectarea les producia tal cantidad de papas, mil papas, y al afio
siguiente les produjo menos papa. Entonces, tenian que saber mas o0 menos esos
célculos. O lo mismo que comentaba el colega con el dinero, son cosas que en realidad

se nos va haciendo, que es inherente basicamente al existir y ser un ser social.

Hablante 4: Continuemos con la pregunta que dice, ¢ Cual seria desde su punto de vista,
las principales dificultades que presentan los estudiantes a la hora de estudiar las

matematicas y por qué?

Hablante 3: Primero, uno tiene habitos de estudio, creo que eso en general, como porque
no hay una independencia de que sea matematica o no, y a los estudiantes en general
les cuesta generar un habito de estudio que les permita aprender o seguir aprendiendo

los conocimientos. Apre-en-diando, como Nacho, para que lo agarren.
Hablante 1: Eso.
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Hablante 3: Por un lado. Segundo, creo que los estudiantes no cuidan sus materiales.
Entonces pasa harto que la guia de los chiquillos de matematicas que pueden servir para
seguir estudiando, no las tienen en su casa para eso. Creo que son dos cuestiones
practicas que los chicos no tienen para aprender lo necesario, sobre todo en la

matematica, que necesita darte ejercicio, ejercitacion, mantener ahi fresca la accion.

Hablante 5: Si, yo creo que tal vez, no sé cdmo se llama esto, ser... La rigurosidad. Si,
la rigurosidad, tal vez. O sea, finalmente, si desde que no sé, desde la familiar
supongamos, se deja un nifio y que haga lo que quiera o que ampliara todo el fin de
semana encerrado en su pieza. Eso de alguna forma en algiin momento va a afectar o

uno se encuentra con una realidad donde finalmente dice chuta.
Hablante 1: Nunca.

Hablante 5: Desarrolles esa rigurosidad y yo creo que tal vez para la pandeméatica eso
es lo que dificulta un poco también. O sea, que se entiende cierto que probablemente un
estudiante le va a costar y todo, pero tal vez el estudiar, estudiar va a ser lo que le va a

ayudar en verdad a superar eso. ¢,Lo sientes?

Hablante 1: Difficultades, por ejemplo, porque igual es un poquito, faltas de conexién con
la guia cotidiana. Al no relacionarlo con su diario, por ejemplo, asi, les dificulta el tema
del aprendizaje. Y esta es la que usamos siempre los profeas de matematicas, el culpar
a los niveles anteriores. O sea, los chiquillos que llegan a media llegan con una base
horrible de matematica. Entonces, si no tiene esa base, es dificil poder desarrollar otro
tipo de matematica que la que se esperan en Ciencias Medias. Los chiquillos llegan a la
universidad y culpan a los profes de Ciencias Medias, porque no les... Y asi empieza la
pirdAmide. Entonces, las dificultades son cuando no hay una base sélida de la concepcion
gue deberia tener todo esto. Y la otra dificultad que se puede ver también son en los
estilos de ensefianza y aprendizaje. Esto si ya podemos ir imitarlo también al tema de
los profesores, porque a lo mejor no visualizamos los distintos estilos de aprendizaje los
chiquillos y no los enfocamos a eso. No sé si yo ensefio solamente con el tema de
desarrollar guias y solo desarrollar guias, y hay otros chiquillos que no, que les gusta la
matematica, pero manipulando, tomando cosas, y yo no le ayudo con eso, se le dificulta

un monton.
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Hablante 1: Entonces ahi también es como él me da culpa a nosotros los profesores, de

no dar el tiro como otros tios pagan.

Hablante 2: Bueno, la autonomia que tienen los chicos al estudiar, la contextualizaciéon
de la matematica dificulta harto, porque claro, nosotros podemos observar que esta en
toda la vida cotidiana, pero si no les damos a entender a los nifios que la matematica
esta dentro de toda la vida cotidiana o que es transversal a todo, obviamente no les van
a encontrar el sentido, si finalmente uno aprende las cosas porque le quiere encontrar
un sentido. Y la adecuacion es igual, la adecuacion es importante para poder hacer que
los estudiantes aprendan, porque por ejemplo, voy a hablar de mi caso en especifico, yo
siempre fui muy metodica repitiendo ejercicios matematicos. Era asi como ya, hay que
hacer esto, paso uno, paso dos, paso tres. Pero porgue a mi me servia hacer eso. Pero
no hacia mi compafero que podia sacar un célculo mental en cuantos dos minutos y lo
podia notar. Entonces, esa es como estandarismo y analizacion, igual es complejo para

motivar y que traer una tecla era una pérdida. Entonces, ahi es como.
Hablante 2: Mis mayores dificultades en general.

Hablante 1: Claro. Igual, yo queria sumarle que, como ejemplo, cuando yo quiero decir
gue una de las dificultades es la frustracion, porque por ejemplo, en el lenguaje siempre
hay preguntas de extraccion de informacién. Es inevitable que se hagan, porque es parte
de los habilidades que ustedes tienen que tener. O sea, que aparezcan preguntas que
pueden ser extraidas directamente del texto que lei yo. De qué color era Shrek, de qué
color tenia el pelo del personaje. Y esa pregunta siempre es puntaje completo, porque la
respuesta es verde, la respuesta es azul o la respuesta basta con leerla, se va a
encontrar. En cambio, en mateméticas siempre les presento un desafio, resolver un
problema, resolver algo. Nunca la pregunta es, por ejemplo, ¢cudl es el, no sé, el
consciente del siguiente ejercicio? O ¢.cudl es el divisor del siguiente ejercicio porque no
son de identificacion, son de resolver problemas, esas preguntas son de la béasica, del
segundo basico o cuarto basico, los nifios le preguntan ya ¢Cudl es el multiplicador?,
JVvale?, ¢Cierto? En matematicas no existe eso, el estudiante se enfrenta
automaticamente a la resolucion de problemas, no sé, la estudiante va... Eso te permite

fallar mas rapido que en otra asignatura donde esta la posibilidad de agarrarse de algo.
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Hablante 1: Uno se agarra en historia, en otra asignatura, uno se agarra en historia, otro
asignat uro no se agarra ya, e si ve, bota dijo, Uta, escuché que dijo cutran, asi que ya
te voy a decir algo de la enfermedad y uno podra salvar, pero en matematicas no. A mas
B es igual y resuélvelo, hazlo. Aplica. Aplicalo

Hablante 2: Claro.

Hablante 5: Y ahi para terminar con las preguntas, dice, ¢qué estrategia didactica
utilizaria para abordar los contenidos curriculares, de modo que a sus estudiantes se les

facilite el aprendizaje de las mateméticas?

Hablante 1: Yo, pensando en lo, creo que el aprendizaje basado en proyectos podria ser
una estrategia abordable. Que el estudiante disefie un proyecto en matematicas en
alguna de las cuatro grandes divisiones que tiene y que apligue esos conocimientos
basados también en su experiencia les trae. Por ejemplo, no sé, vamos a instalar, vamos
a hacer un invernadero y vamos a ponerle, vamos a sembrar a buscaria, hay que medir
el pH del suelo y los estudiantes mismos encuentran los locales para hacer esa medicion.
Entonces, ellos tienen que trabajar en eso. Y esos estudiantes son un grupo de chicos
interesados, ¢cierto? lgual, el aprendizaje mas o menos de un proyecto, basa todo en
gue el estudiante esté muy interesado en lo que va a hacer. Eso es lo dificil también. Y
asi los estudiantes no, nosotros queremos, por ejemplo, medir cuantas personas, cuanto
es el alcoholismo aca en la comuna, asi que van a hacer una encuesta y ahi tenemos
otro grupo de estudiantes en pesinado en encontrar tampoco la estadistica. Y asi cada
estudiante en el fondo, va desarrollando una habilidad en la matematica, dentro de la
matematica, y que le puede ir sirviendo como para ir perfilAindose a una utilidad que le
pueda dar en la vida, mas que a la matemética pensada como una abstraccion, sino que
en algo concreto, que es lo que estamos hablando, creo que eso podria servir, pero la
dificultad de ese tipo de aprendizaje es que requiere de un profesor que tenga muchas
horas en un curso, por ejemplo, dedicado a que haya un grupo en estadistica, hay otro

grupo en probabilidad, hay otro grupo en otro grupo y asi, y asi, y asi, y asi.

Hablante 1: Claro. Que gusta que es dificil, porque es mucho trabajo en el fondo para
desarrollar su tipo de proyecto. Yo lo pensaba como ¢,cémo articulamos varios profesores

al mismo tiempo o como articula el matematico con el lenguaje? Siempre se van a topar
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en ese lugar, que no todos pueden hacer el mismo. No necesariamente todos tienen que

hacer lo mismo, pero si el profesor tiene que subdividirse en demasiadas partes.

Hablante 1: Claro. Que gusta que es dificil, porque es mucho trabajo en el fondo para
desarrollar su tipo de proyecto. Yo lo pensaba como ¢,como articulamos varios profesores
al mismo tiempo o como articula el matematico con el lenguaje? Siempre se van a topar
en ese lugar, que no todos pueden hacer el mismo. No necesariamente todos tienen que

hacer lo mismo, pero si el profesor tiene que subdividirse en demasiadas partes.
Hablante 3: Puede repetir la pregunta, por favor.

Hablante 5:Si, no.

Hablante 1: Hay problema.

Hablante 5: Dice, ¢qué estrategia didactica utilizaria para abordar los contenidos
curriculares, de modo que a sus estudiantes se les facilite el aprendizaje de las

matematicas?

Hablante 3: Bueno, basado en lo que los colegas han dicho respecto de cuales son las
dificultades, finalmente, yo creo que eso es sanar un poco eso Y lo que dice el colega,
transformarlo y llevarlo a cabo en lo concreto, en lo cotidiano, en lo que se va viendo,
entendiendo algo que hay y pasa en la vida diaria. El otro dia, por ejemplo, conversaba
con una persona de mi comunidad y él me comentaba una persona adulta y decia como
en la comunidad habian cuatro personas que tenian la habilidad de construir molinos.
Construian todo, todo ellos mismos, si van a ser artesanales. Entonces, claro, y lo mismo
gue decia Benante, finalmente tal vez ese uso de la matematica estaba, ¢ cierto? Pero la
persona probablemente no era consciente solamente y puede que eso pase todavia.
Entonces, creo que tal vez ahi puede estar algo que facilite un poco mas, porque le vayan

expuestos a tanto sentido practico a la matematica.

Hablante 4: El tema del hay que relacionarlo con la idea de la vida. Y es lo que habiamos
comentado, seria mas facil cuando vean algo que lo practican y le ven como lo utiliza.
Entonces, una de las cosas seria a través de eso. Lo otro es que a través de alguna tia

mas ludica, porgue si somos realistas, nos afecta... Los profesores, al ensefiarnos que
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enfrentamos a la distraccion y la entretencién que genera un teléfono. Entonces, ellos
estan con su teléfono y aca los profesores podemos vender un vestido de payaso,
podemos hacer la mejor clase. Pero si no podemos luchar contra ese partido que esta
jugando con su teléfono, no hacemos algo méas dinamico y ludico donde ellos puedan
llamar la atencién, entretenerse, no vamos a conseguir cosas. Entonces, una de las

actividades es hacer una matematica mas ludica.

Hablante 2: Claro. Pensaba asi como algo bien concreto, que ellos quizas se
reencantaran, pero investigando sobre las matematicas. No se pudo pensar mas en
marzo, como lo decia el colega, hacer un ABP, un proyecto de investigacion donde ellos
investiguen, no sé, la relacién que tienen las matematicas con el agua o que hagan una
encuesta de opinion o que hagan una, no sé, algo de relacién con la arquitectura respecto
atodo eso. O no sé€, saquen el diametro de... O experiencia el método de un por ejemplo,

puedan ir viendo todas esas cosas mas vinculadas a ello.
Hablante 5: Claro.

Hablante 2: Entonces, primero, como una primera instancia que investiguen, que
apliquen la matemética en el ambito de la investigacion. Y ahi ya después seguir

avanzando en lo que son los fuertes o debilidades de los estudiantes.

Hablante 5: Okey. Terminando la entrevista, quiero dar las gracias a cada uno de ustedes
por su disposicion y por la respuesta que han sido entregada para este estudio. Y eso,

agradecerles.
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Cuestionario de auto reporte sobre contribuciones primarias y secundarias a los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, organizados por categorias.

En caso de que aplique, marque con una "X" un Unico Objetivo de Desarrollo Sostenible
como aporte principal y otro objetivo como aporte secundario.

Bloques

Objetivos

10

20

Personas

1. Poner fin a la pobreza en todas sus formas y en el mundo.

2. Poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria y la mejora de la
nutricion y promover la agricultura sostenible

3. Garantizar una vida sana y promover el bienestar de todos y todas
las edades.

4. Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos.

5. Lograr la igualdad de género y empoderar a todas las mujeres y las
nifias.

Planeta

6. Garantizar la disponibilidad y la gestion sostenible del agua y el
saneamiento para todos.

12. Garantizar modalidades de consumo y produccidn sostenible.

13. Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climatico y sus
efectos.

14. Conservar y utilizar sosteniblemente los océanos, los mares y los
recursos marinos para el desarrollo sostenible.

15. Proteger, restablecer y promover el uso sostenible de los
ecosistemas terrestres, gestionar sosteniblemente los bosques, luchar
contra la desertificacién, detener e invertir la degradacién de las tierras
y detener la pérdida de biodiversidad.

Prosperidad

7. Garantizar el acceso a una energia asequible, fiable, sostenible y
moderna para todos.

8. Promover el crecimiento econémico sostenido, inclusivo y
sostenible, el empleo pleno y productivo y el trabajo decente para
todos.

9. Construir infraestructuras resilientes, promover la industrializacion
inclusiva y sostenible y fomentar la innovacion.

10. Reducir la desigualdad en los paises y entre ellos.

11. Lograr que las ciudades y los asentamientos humanos sean
inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles.

Paz

16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para el desarrollo
sostenible, facilitar el acceso a la justicia para todos y construir a todos
los niveles institucionales eficaces e inclusivas que rindan cuentas.

Asociaciones

17. Fortalecer los medios de implementacion y revitalizar la Alianza
Mundial para el Desarrollo Sostenible

Debe adjuntar este documento a su trabajo de titulacion, trabajo de titulo, proyecto de titulo

0 seminario de titulo.
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