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INTRODUCCION

La presente investigacion forma parte del proceso de finalizacién académica de la
carrera de Educacion Parvularia de la Universidad de Concepcidn. Se centra principalmente
en indagar acerca del conocimiento de letras del alfabeto, que tienen nifias de primer y

segundo nivel de transicion en tareas de denominacidn, reconocimiento y produccion.

El desarrollo cognitivo y psicolinguistico en los nifios se inicia antes de ingresar a la
Educacién Basica, es decir, en edades tempranas, por tanto, la importancia de la Educacién
Parvularia es fundamental en la ensefianza de la lectura y la escritura. Tal como se evidencia
en los multiples programas que se han implementado para lograr avances éptimos en la
educacion chilena; a partir de los hallazgos de las neurociencias, que seialan la importancia
de la estimulaciéon temprana durante el llamado “periodo sensible”, donde el nifio posee
una plasticidad cerebral que le permite aprender con facilidad. Al respecto, se sefiala que
mientras mas posibilidades de interactuar en un medio estimulante, mayores y
significativos seran sus aprendizajes. Es aqui donde recae la responsabilidad de la Educacion
Parvularia y los educadores de iniciar a temprana edad el acercamiento de los nifios a la

cultura escrita.

Anderson & Teale (1986), sefalan que “la lectura y la escritura constituyen
practicas culturales, es decir, actividades realizadas por grupos humanos, con propdsitos
determinados por las necesidades propias de sus contextos especificos” (Citado en Medina,
2006, p.1). Por lo tanto, es primordial promover la formacién de una sociedad con activos y
buenos lectores y escritores, asi lo plantea el Ministerio de Educacidn, a través de la “Guia
para Educadoras y Agentes Educativos” (2012), donde se sefiala que: “se valore la lecturay
escritura como instrumentos para mejorar el nivel educativo de las personas y desarrollar
su creatividad, sensibilidad y pensamiento critico. Por ello, y para avanzar hacia la igualdad

de derechos y oportunidades, es imprescindible generar politicas de fomento lector desde
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la sala cuna, favoreciendo su acceso a todos los ciudadanos y ciudadanas chilenas, desde

sus primeros afos de escolaridad” (p. 10).

Durante las ultimas décadas los estudios psicoldgicos sobre la alfabetizacidn inicial
han centrado su interés en diversas habilidades para explicar el aprendizaje de la lectura y
la escritura. Una de ella es el Conocimiento de Letras del Alfabeto, es decir, saber su nombre
y relacionarlo con la forma grafica. Este conocimiento, tendria un valor predictivo en el éxito
posterior de la lectura (Wolf, 1991). Por lo anteriormente expuesto, es que este estudio
tiene como propdsito conocer y describir las respuestas de nifias de primer y segundo nivel
de transicién en tareas de conocimiento de letras, que consideran tres condiciones: de

solicitud (reconocimiento y produccién) y de pregunta (denominacion).

Este documento se organiza en cuatro capitulos:

e En el primero se presenta el Marco Tedrico de la investigacién, donde se aborda
como tema macro la Alfabetizacion Inicial y a partir de aquello: conceptos de
lecturay escritura, sus perspectivas tedricas sobre el Aprendizaje, la enseiianza, su

importancia en educacién parvularia y sus componentes.

e En el capitulo Il, se aborda la Metodologia del estudio realizado, dando a conocer:

el planteamiento del problema, preguntas, objetivos, entre otros.

e En el capitulo lll, se exponen y analizan los Resultados de la investigacién,
describiendo y comparando por nivel educativo (NT1 y NT2) y tareas asociadas a

las tres condiciones.

e El informe finaliza en el capitulo IV con la Discusién y Conclusiones, en relacién a

los objetivos especificos planteados en esta investigacion.

13



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1. ALFABETIZACION INICIAL

El concepto alfabetizacion tiene diversos significados y enfoques. Para algunos
investigadores el concepto tiene una definicién mas restringida, pues con frecuencia se
relaciond solo con el dominio de la lectura y escritura, siendo definida meramente como un
proceso de ensenar a leer y escribir. Con el transcurso de los afios ha habido un cambio
progresivo en la manera de entender la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura;
los aportes de la psicologia evolutiva y cognitiva, la lingtlistica, neurociencia, medicina,
educacién infantil, politica publica, entre otras disciplinas e investigaciones pedagdgicas;
han abierto nuevas perspectivas en este campo, generando un cambio del antiguo concepto
de “enseiar y aprender a leer” por el de “alfabetizacion inicial o emergente”, cuyo principal
actor ya no es el educador, sino el nifio/a; lo que implica no solamente el aprendizaje lector
convencional, sino el desarrollo previo de numerosos procesos cognitivos y verbales que

son necesarios para este aprendizaje.

Villalon (2008) expresa que: “(...) las investigaciones predictivas internacionales han
mostrado que los nifios que entran al sistema escolar (kindergarten y primer afio) con la
habilidad para segmentar las palabras en fonemas y que conocen los nombres y sonidos de
las letras avanzan mas rapidamente durante los dos primeros afios de instruccién formal de
la lectura que aquellos que no cuentan con esas destrezas (..), y analiza algunas
experiencias implementadas en Chile en el trabajo con nifios que estan aprendiendo a leer
y a escribir y asocia este proceso pedagogico con la influencia del contexto familiar y la

colaboracién de los padres en el aprendizaje lector de los nifios”. (pp. 16-17).
Segln lo anterior, podemos decir que desde sus primeros dias de vida los nifios

interactUan con un entorno alfabetizador en el que los textos escritos estan presentes en

diversos formatos y son utilizados con distintos fines, por lo tanto, es posible establecer la
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continuidad y el cardcter social y cultural del dominio de la lengua escrita, superando las
limitaciones de las concepciones previas que vinculaban su desarrollo a la maduracién de
algunos procesos, fundamentalmente perceptivos y psicomotores, que ocurrian al término
de la edad pre-escolar. Villalén (2008), sefiala que: “Por muchos afios se consideré que el
logro de la llamada “madurez escolar” era la base necesaria para que los nifios/as pudieran
beneficiarse de la ensefianza formal de la lectura y escritura, pero durante los ultimos 30
afos las investigaciones han permitido configurar un panorama coherente de los variados
componentes de la alfabetizacion inicial (o emergente) y de la forma compleja en la que

interactuan y se influyen reciprocamente” (p.30).

Los principios fundamentales de este nuevo paradigma acerca del desarrollo de la

alfabetizacion, fueron resumidos por Teale, 1995 (citado en Villaléon 2008, p.32):

1. Aprender aleery escribir es un proceso que comienza tempranamente en la vida
infantil, a través del uso de conductas de lectura y escritura genuinas, en el

contexto familiar y en los centros educativos.

2. Lectura, escritura y lenguaje oral son procesos psicolinglisticos que evolucionan

de manera interrelacionada y no secuencial, desde el inicio del desarrollo.

3. El proceso de alfabetizacién se desarrolla en contextos reales, a través de
actividades significativas, dirigidas a resolver un problema y no como una actividad

aislada.

4. Los nifios aprenden la lengua escrita a través de una participacién activa en su

entorno: en actividades de lectura y escritura compartidas con los adultos y a

través de sus propias producciones.
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5. El proceso de alfabetizacion abarca un conjunto de estrategias, conocimientos y

actitudes relacionadas con la lengua escrita y sus funciones sociales.

6. El desarrollo de la alfabetizacién puede ser descrito como una serie de etapas,

pero los niflos avanzan a ritmos distintos y a través de aproximaciones diversas.

1.1 Conceptos de lectura y escritura

Ensefar a leery a escribir en nuestro inconsciente nos remite a las primeras edades
e imaginamos facilmente un aula de segundo nivel de transicién (kinder) o de primer afo
de educacién bdsica, en el contexto de nuestro pais. Fons (2006), sefiala que: “La tradicidn
escolar ha distinguido siempre las actividades de lectura de las de escritura, inicialmente se
creia que los nifios aprendian primero a leer y después a escribir; mas adelante ensefar a
leer y a escribir fue considerado como una misma actividad, denominada lectoescritura. (...)
Los conocimientos y procesos que se ponen en marcha cuando se lee y cuando se escribe
no son los mismos. También sabemos que no necesariamente el leer precede al escribir y si
en cambio que ambos aprendizajes, la lectura y la escritura estan interconectados, de
manera que no es necesario mantenerlos separados en la escuela, fundamentalmente

porque son actividades que se refieren a un mismo objeto: el texto escrito” (p.19).

1.1.1 ¢Qué es leer?

El concepto ha sido descrito por diversos autores, entre ellos Solé (1992) quien lo
define como el: “proceso de interaccidon entre el lector y el texto, mediante el cual el
primero intenta satisfacer (obtener informacidn pertinente para) los objetivos que guian su
lectura” (p.21). Desde este punto de vista, la informacién que un texto entrega al lector
depende de las caracteristicas del texto, y el objetivo con el cual el lector realiza este acto;
construyendo activamente el significado de acuerdo a sus conocimientos, experiencias

previas y lo significativo que sea para él.

16



Por su parte, Fons (2006) plantea que es un “proceso mediante el cual se
comprende un texto escrito” (p. 20). Cabe destacar la relevancia del término comprension
ya que, aunque parezca obvio que leer implica comprender, no siempre ha sido asi y se ha
relacionado leer con la habilidad de descodificar. “Esta definicion basada en el modelo
interactivo de lectura de (Solé 1987a), sugiere que en la comprension interviene tanto el
texto, su forma y su contenido; asi mismo: el lector, sus expectativas y conocimientos
previos. Saber leer no es sélo poder descodificar un conjunto de grafias y pronunciarlas de
manera correcta, pues se creia que una vez dominada la descodificacién, se daria paso a la
comprensién y mas adelante a los usos sociales del texto escrito; “una visién
compartimentada y secuenciada de los aprendizajes complejos, que responde a la larga
influencia de las teorias conductistas en el aprendizaje. Fundamentalmente se trata de
comprender aquello que se lee, lo que implica una accién intelectual de alto grado de

complejidad”. (Fons, 2006, p. 22)

Solé, 1992 (citado en Fons, 2006, p. 21, 22) sefiala que la concepcidn de la lectura como

comprensién del texto escrito implica tener presente lo siguiente:

e Leer es un proceso activo, porque quien lee debe construir el significado del texto
interactuando con él. Eso quiere decir que el significado que un escrito tiene para
quien lo lee no es una réplica del significado que el autor quiso darle, sino una
construccion propia en la que se ven implicados el texto, los conocimientos previos

del lector y los objetivos con los que se enfrenta.

e Leer es conseguir un objetivo, ya que siempre leemos por algun motivo o finalidad.
Aunque los objetivos y finalidades de la lectura pueden ser muchos y variados, y un
mismo texto puede leerse para distintos propdsitos, conviene tener presente que el

objetivo es el que guia la lectura.
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e Leer es un proceso de interaccion entre quien lee y el texto. Quien lee debe hacerse
suyo el texto, relacionandolo con lo que ya sabe; y, también, debe adaptarse al
texto, transformando sus conocimientos previos en funcion de las aportaciones del
texto. Es lo que Smith (1990) denomina la interaccion entre la informacion visual,
aportada por el texto, y la informacion no visual, aportada por quien lee poniendo
en juego su competencia linglistica, sus conocimientos previos, su interés y su
proposito de obtener un significado. También Harste y Burke (1982) hacen
referencia a esta interaccion cuando definen la lectura como pensamiento
estimulado por el texto impreso. Dicho en otras palabras, lo que mas influye en la

comprension de un texto es lo que conocemos previamente de él.

e Leer es implicarse en un proceso de prediccion e inferencia continua. Este proceso
se basa en la informacion que aporta el texto y en el propio bagaje del lector. La
persona que lee formula una hipdtesis sobre el significado del texto que leerd y
también de sus partes mientras va leyendo, a partir de indicios que le ofrece el
contexto y el mismo texto y en funcidn de sus conocimientos previos, intereses y
propdsitos. A medida que el lector va leyendo verifica o refuta la hipdtesis inicial y,

al mismo tiempo, elabora nuevas hipoétesis para seguir leyendo.

1.1.2 ¢Qué es escribir?

Se entiende por escribir el “proceso mediante el cual se produce un texto escrito
significativo” (Fons, 2006, p.22). Acéa se destaca la relevancia de la palabra produccién, en
el sentido de elaboracién del escrito, hecho que implica pensar en el receptor, mensaje, en
la manera que quiere manifestarse quien escribe, etc. Donde el autor intenta dar forma de
escrito y reajustar sus variables, para conseguir un texto escrito, portador de significado

global y preciso para una audiencia y utilizando el cddigo escrito.
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Lamentablemente aun podemos encontrar en el aula muchas practicas para
aprender a escribir que no son las apropiadas o que no abarcan el proceso completo de
produccién de texto, un ejemplo de ello es la caligrafia y la gran variedad de libros
especializados que encontramos actualmente en el mercado, los cuales se centran
principalmente en el desarrollo de la motricidad fina y grafomotricidad. Vigotsky (citado en
Fons, 2006, p.23), ya sefialaba: “la escritura se enseifla como una habilidad motriz y no como

una actividad cultural compleja”.

Braslavsky (2005), sefiala que, si bien la escritura es la primera tecnologia de la palabra, su
verdadera naturaleza esta en su significado, el cual es independiente de su aspecto grafico,

como lo es la palabra de su aspecto sonoro (p.47).

De acuerdo a lo anterior, escribir puede ser definido como “el proceso por el cual
se produce un texto escrito significativo” (Bigas y Correig, 2001, p.146). Lo cual implica tanto
el trabajo caligrafico y la relacidon grafofdnica, el primero se refiere a las habilidades
motrices para poder realizar correctamente las letras y el segundo, a la correspondencia de

los fonemas con su escritura grafica.

Un texto escrito cuenta con dos tipos de propiedades especificas: formales e
instrumentales. La primera, caracteriza a la escritura y son propiedades internas utilizadas
como herramientas para producir el lenguaje escrito, entre ellas: sus caracteres, semantica
y sintaxis. En cambio, la segunda, caracteriza al lenguaje escrito, es decir, su uso con
propdsitos y objetivos en situaciones especificas. “El sujeto que aprende a escribir debe
dominar tanto las propiedades formales como instrumentales” (Bigas y Correig, 2001,

p.146).

En la composicion del texto escrito interactian tres subprocesos basicos:

planificacion, textualizacién (o redaccién) y revisién. Camps, 1994 (citado en Fons, 2006,

p.23, 24) sefiala: “cada uno de estos subprocesos no se desarrolla necesariamente de forma
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lineal, sino que se va recurriendo a cada uno de ellos tantas veces como sea preciso y cada

vez que se necesita”. Y los explica de la siguiente forma:

e Planificar: Hace referencia a las decisiones que el escritor toma mientras configura
el texto, ya sea antes de escribir, mientras lo estd escribiendo o como consecuencia
de la revisiéon. Durante la planificacidn, el escritor se hace una representacién de la
tarea y desarrolla esencialmente tres subprocesos: generacién de ideas,

organizacién de éstas y establecimiento de objetivos.

e Textualizar o redactar: Hace referencia al conjunto de operaciones que conduce a
la construccién de una trama textual a través de los lineamientos de las unidades
linguisticas. Aqui se ponen en funcionamiento una gran cantidad de saberes,
algunos de ellos calificados de bajo nivel, como componer palabras, dominar el
instrumento de produccién material del texto, etc., y otros de alto nivel, como los
factores léxicos y sintacticos, y los de cohesion textual. La confluencia de todos
esos factores, se une al hecho de que el escritor en el momento de linear el texto
debe hacerlo de acuerdo con los propdsitos y planes globales que habia elaborado

en la planificacion y que el texto debera reflejar.

e Revisar: Es el subproceso mas importante, pues caracteriza de manera especial a
la produccion escrita y la diferencia de la oral. Consiste en cambiar los aspectos del
texto en que se constata un desajuste; se puede dar en momentos y niveles (abarca
aspectos relacionados con la notacién grafica, con el texto y con el discurso)
diferentes de la produccién. Se manifiesta basicamente en cuatro operaciones:

supresion, sustitucioén, adicién y cambio de orden.

Para poder producir un texto escrito, es necesario tener en cuenta la intervencién

de dos componentes: la situacidén de comunicacién a la cual se ve enfrentado el escritor y

la memoria a largo plazo. La primera se refiere a los elementos externos al escritor, el
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problema retodrico, el cual esta constituido por: el tema, la audiencia y los propdsitos. Por
otro lado, la memoria a largo plazo se refiere a los conocimientos que el escritor posee

almacenado en su cerebro sobre el tema, la audiencia y los propdsitos.

1.1.3 Lalecturay escritura en los primeros afios de vida

El Ministerio de Educacién, a través de la “Guia para Educadoras y Agentes
Educativos” (2012), sefiala que: “La primera infancia es aquella etapa en la cual nifios y nifias
se apropian de su lengua materna y del contexto en el que viven, aprenden a relacionarse
con los otros, nutren sus emociones, sentimientos y pensamientos a partir de sus
interacciones con los nifios y los adultos que los rodean, y empiezan a modificar su entorno
y a dejar su huella a partir de lo que expresan” (p. 22). Asi también, a través de “Libros y
mas libros al alcance de la mano” sefiala que: “Diversos estudios sefialan la incidencia
decisiva que ejerce la inmersién temprana en la cultura escrita de nifios y nifias, sobre su
desarrollo y aprendizaje, es decir, el contacto temprano y cotidiano con los libros y la
interaccion con los adultos alrededor de ellos, beneficia el conocimiento de las
caracteristicas del material impreso, vivenciar sus usos, entender sus funciones como
objetos culturales pero, sobre todo, acceder al amplio mundo que se abre detras de la
portada de cada libro, para aprender y disfrutar de la belleza de saber, de la belleza de

pensar, de la belleza de imaginar” (p. 9).

Hoy en dia se considera que leer y escribir son actividades fundamentales, debido
a que repercuten en el desarrollo cognitivo y el pensamiento del ser humano, ademas
T . . . . .
implican actividades intelectuales como: pensar previamente lo que se quiere decir,
seleccionar y elegir informacién, suponer las intenciones de quien escribe” (Bigas et al,
2001, p. 120). Asimismo, involucran capacidades innatas que el ser humano posee como
especie, el lenguaje oral que interviene en el desarrollo de la sociedad y en la interaccién
con otros; mientras que el lenguaje escrito constituye un instrumento artificial creado por

el hombre para satisfacer necesidades de comunicacion, facilitando la coexistencia entre
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paises desarrollados cuya funcidn social permite a las personas desenvolverse mejor en el

entorno en el cual viven (Bigas et al, 2001, p. 120).

Nuestra realidad como pais segun el penultimo estudio de Comportamiento Lector
(2011), desarrollado por el Centro de Microdatos de la Universidad de Chile, indica que el
84% de los chilenos no demuestra una adecuada comprensidn de textos largos y complejos.
Lo anterior es parte del contexto en el que se encuentra el desarrollo de la lectura y la
escritura, si bien nunca es tarde para iniciar el proceso de su aprendizaje y bienvenidos son
los planes de alfabetizacion, los especialistas coinciden en que comenzar la ensefianza en la
infancia, tiene un sentido que va mas alla de poder entender los textos, cualquiera sea el

nivel del que se esté hablando.

Si desde los primeros afios de vida un individuo participa en situaciones de lectura,
se desarrolla la habilidad de leer y escribir de manera natural como un complemento del
lenguaje y eso es solo el comienzo, existe todo un mundo de factores relevantes cuando se
trata de lectura y escritura en educacion infantil. Segun la International Reading Association
(IRA), los primeros afios de vida corresponden a la etapa mas importante para el desarrollo
de la alfabetizacion, es decir, para la adquisicidon de la lengua escrita, dicho sea de otra

manera, la alfabetizacién temprana en la primera infancia.

“El aprendizaje de la lectura significa la entrada a la cultura escrita, es decir, acceder
a un conocimiento que permita a nifios y nifas desarrollar el pensamiento desde la mas
temprana edad”. (Mineduc, 2010, p. 7). En consecuencia, la alfabetizacién temprana se ha
convertido en un objetivo fundamental en los programas educativos de la mayoria de los
paises del mundo, teniendo como antecedente que para su desarrollo es muy importante

la interaccion entre nifios y adultos potenciadores del lenguaje en todas sus formas.
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Segun Feuerstein (Mineduc, 2010, p. 8), el desarrollo cognitivo se produce de acuerdo con

dos modalidades:

e La exposicién directa del individuo a estimulos del entorno que lo rodea.

e La experiencia del aprendizaje mediado que se realiza cuando un adulto interviene

seleccionando un incentivo y organizandolo para obtener una meta.

1.2 Perspectivas tedricas sobre el aprendizaje de la lectura y escritura

Las investigaciones sobre alfabetizacidn inicial se desarrollado considerando tres
perspectivas tedricas: la cognitiva (basada en una metodologia experimental y cuantitativa),
la constructivista y la socioconstructivista (ambas de caracter mds cualitativo, donde el
proceso es a partir del punto de vista del nifio y su ambito sociocultural). A continuacion,

explicaremos como se lleva a cabo el proceso de aprendizaje en cada una de ellas.

1.2.1 Perspectiva Cognitiva

Esta perspectiva considera primordial los procesos cognitivos de toma de
conciencia y de memoria. Ademas, se plantea la diferencia entre “leer” como
reconocimiento de palabras escritas y “leer” como comprensidn del texto; entre “escribir”
como manejar el sistema de escritura y “escribir” como conocer el lenguaje en su forma

escrita textual. (Teberosky, 2003, p. 43).

Se pueden analizar cada uno de estos componentes en términos de los factores
cognitivos y lingiiisticos que intervienen en el proceso. Esta es la opcién mas difundida entre
los autores de la psicologia cognitiva actual, que estudian fundamentalmente la lectura
como una actividad cognitiva compleja, describiendo esos factores como conocimientos y

habilidades. Treiman, 1993, (citado en Teberosky, 2003, p. 42).
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Teberosky (2003, p. 43) sostiene desde esta perspectiva que, en el aprendizaje inicial

intervienen dos subprocesos que implican un procesamiento del lenguaje:

e El procesamiento fonolégico: Su necesidad se explica por el cardcter alfabético de
la escritura, que es interpretada como un cédigo de transcripcién de los fonemas
del lenguaje. Implica la “conciencia fonoldgica”, concepto que se refiere a la
capacidad de analizar y de segmentar las palabras en unidades minimas, sean
silabas o fonemas, con independencia de su correspondencia con las letras (Defior,

1998).

e El reconocimiento de las palabras: se refiere a la habilidad de los lectores para
procesar la informacién grafica, sean letras o patrones ortograficos, para

reconocer las palabras escritas.

Dentro de esta perspectiva se propone también una teoria evolutiva del
aprendizaje. Frith (1985) y Ehri (1991; 1992), (citado en Teberosky, 2003, p. 43), sostienen
que: las habilidades se desarrollan por etapas sucesivas y en cada una de ellas los nifios usan
estrategias diferentes para interpretar lo escrito y otorgarle significado. A continuacion,

revisaremos cada una de ellas:

e Etapa logografica: “el nifio selecciona rasgos de la palabra impresa que le resultan
distintivos” (el color del logotipo, la forma de la letra inicial, etc.). Por ejemplo, en
el caso de la escritura, las primeras producciones infantiles se interpretan como
lineas de letras al azar, a menudo mezcla de letras con numeros u otras marcas
graficas. En la lectura habria una etapa de reconocimiento global y selectivo de las
palabras impresas que no implica andlisis de los componentes graficos o sonoros
ni se generaliza a todas las palabras (por ejemplo: el logo de McDonald’s es

reconocido por su letra “M” dorada y con forma de arco).
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e Etapa semi-fonética: “comienza con una paulatina toma de conciencia de las letras
individuales”, a partir de lo cual se cambia de estrategia, de los indices visuales a
una relacién entre la letra y su valor sonoro. Esta relacién no es inicialmente

sistematica, sino parcial, inconsistente e incompleta.

Una vez que el nifio puede representar la estructura sonora de la palabra se
considera que estd en un estadio denominado fonético (Ehri, 1992), o alfabético
(Frith, 1985). La etapa alfabética, se da cuando el nifio ya ha aprendido la forma y
el nombre de las letras y ha comenzado a adquirir una conciencia fonémica de los
sonidos iniciales y finales de la palabra. Durante este periodo suelen usar el
nombre de la letra para inferir su sonido. El andlisis de los constituyentes sonoros
no es exhaustivo: unas veces se individualizan silabas; otras, fonemas. En esta
segunda fase, el reconocimiento de palabras ya no es arbitrario; las letras son
usadas como indices para establecer conexiones con el sonido y su pronunciacion

en la palabra.

e Etapa ortografica: se define por la “asociacion sistemdtica entre la secuencia de
letras y los constituyentes fonoldgicos de la palabra”. En esta fase, la conciencia es
fonolégica, porque el aprendiz reconoce la naturaleza abstracta de los sonidos y
analiza la palabra de acuerdo con categorias convencionales de correspondencia

fonografica y no con criterios propios, como en la primera fase.

En resumen, este modelo se apoya en una diferenciacién respecto a las maneras o
vias para leer las palabras: una via fonoldgica, que consiste tanto en la translacién de las
letras en sonidos, gracias a la aplicacidn de las reglas de correspondencia fonografica, como
en la pronunciacién de palabras en el proceso de reconocimiento; y una via de captacién
directa a partir de las formas visuales de las palabras impresas y su significado almacenado

en la memoria.
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1.2.2 Perspectiva Constructivista:

Esta aproximacion visualiza la primera alfabetizacion desde la perspectiva del nifio
que aprende y estudia los modos de construccidon, comprension y empleo del sistema de
escritura. La perspectiva constructivista (Ferreiro y Teberosky, 1979) ha identificado las
fases principales de este proceso de construccién desde el punto de vista evolutivo: analiza
como los nifos elaboran hipodtesis sobre el funcionamiento de la escritura a partir de la
informacién que obtienen del ambiente. En este caso, el aprendizaje de la lectura y la

escritura es considerado como un proceso de construccion de hipétesis.

Los presupuestos principales del enfoque constructivista para el aprendizaje de

la lectura y escritura son los siguientes:

e Los aprendizajes que ocurren entre los 3 y los 5 aflos no son previos por ser no
convencionales, sino que forman parte, por derecho propio, del proceso de

alfabetizacion.

e Lainterpretacion de textos (libros, carteles, envases, etc.) ocurre antes de que los
nifios sepan leer y consiste en atribuir intencionalidad a lo escrito, en pensar que

en los textos hay algo escrito, que “dicen algo”.

e Los nifios interpretan esos textos orientados por una hipétesis propia: lo que esta
escrito son los nombres de los objetos, los nombres como prototipo de lo

“escribible” (Teberosky, 2002).

e La lectura, la escritura y el lenguaje oral no se desarrollan por separado, sino de

manera interdependiente, desde la mas temprana edad.
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A continuacidn, presentaremos algunas de las hipoétesis infantiles recurriendo a las
expresiones usadas por los nifios o haciendo traducciones al lenguaje adulto de los

problemas cognitivos que el nifio se plantea (citado en Teberosky, 2000, p. 3):

e “Sirve para leer”: Los niflos hacen esfuerzos para encontrar regularidades de
composicién en la escritura desde el punto de vista grafico y asi descubren qué
series de letras pueden "servir para leer" (con al menos dos o tres grafias que no
se repitan). Los principios organizadores basicos son: cantidad minima de
caracteres y variedad interna de caracteres, los que le permiten al nifio una
progresiva diferenciacion del material impreso en términos de "nada mdas que

letras" o “todas iguales” y "algo que sirve para leer".

o “¢Dice algo?”: Cuando los nifios piensan que un texto "dice algo" es porque le
atribuyen intencionalidad comunicativa a lo escrito: un objeto inanimado pasa a
tener un significado lingtistico. Es el comienzo de concebir la funciéon simbdlica de

la escritura.

e “Lo que esta escrito”: Para interpretar la forma especifica de representar de la
escritura, la primera idea de los nifios no es la relacién con los sonidos del lenguaje
sino con una categoria del lenguaje, los nombres. De acuerdo con las hipdtesis
infantiles iniciales, la escritura representa los nombres de los objetos y de las

personas, se trata de una escritura de nombres.

o “Dice el nombre”: La sutileza de la hipdtesis del nombre se muestra claramente en
la diferenciacion que los niflos hacen entre dos preguntas: "équé es?" y ¢"qué

dice?" A la primera pregunta responden "un caballo", a la segunda "caballo".
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e "Qué estd escrito" y "qué puede leerse": Los nifios son muy selectivos acerca de
lo que se puede leer o escribir. Inicialmente piensan que sélo nombres de objetos
o de personas pueden estar escritos. Luego aceptan que palabras que representan
acciones pueden ser escritas y sdlo posteriormente aceptan que las particulas
gramaticales, tales como: articulos, preposiciones, pronombres, etc., puedan ser

escritas de forma independiente.

1.2.3 Perspectiva Socio-constructivista

“La alfabetizacion no puede enfocarse fuera de los contextos culturales, histdricos y sociales

en que tienen lugar” (Teberosky, 2003, p. 44).

La perspectiva socio-constructivista considera que el aprendizaje de la lectura y
escritura como una prdctica social, es decir, plantea que los nifios/as se acercaran a la
cultura letrada y aprenderan de ésta a través de su ambiente y de las interacciones sociales.
Desde esta perspectiva “la relacién con el libro y la lectura se remonta al ambiente familiar

de la primera infancia” (Teberosky, 2003, p. 42).

Es asi que, es en el ambiente familiar donde surgen los primeros conocimientos del
mundo y es por esto que se considera vital la realizacidn de practicas letradas en el contexto
familiar desde temprana edad. Dentro de dichas practicas que se proponen trabajar con los
ninos, se encuentran: comentar los textos impresos que hay en el entorno, escribir lista de
compras, marcar las pertenencias de los nifios con su nombre, realizar lecturas de cuentos
en voz alta, entre otras. En todas estas practicas, el adulto asume la funcién de agente
mediador entre el texto y el nifio, el que aun no es lector ni escritor auténomo. Estudios
establecen relaciones entre el ambiente familiar y el resultado escolar obtenido con
relacion a: conocimientos sobre lo impreso, habilidades fonéticas, familiaridad con el

lenguaje escrito y actitudes positivas hacia la escritura.
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Teberosky (2003, p. 45) sefiala tres principios de dicha perspectiva que pueden resumirse
en: las funciones mentales (leer, escribir) derivan de la vida social; las actividades humanas
estdn mediatizadas por los simbolos, en particular por el lenguaje; y los miembros mayores

de una cultura ayudan a los mas jévenes en su aprendizaje.

En resumen, el socio-constructivismo explicita la importancia de proveer al nifio de
experiencias educativas concretas mediante una intervencion oportuna, intencionada,
pertinente y significativa. Tal experiencia, para ser efectiva en términos de aprendizajes,
debe otorgar, al accionar del nifio, la ayuda y apoyo adecuado, desde la ensefianza, para
posibilitarle su avance mas alla de sus posibilidades iniciales. Para el logro de este avance
reconoce los aprendizajes, habilidades y actitudes previas como plataformas para adquirir

aquellos nuevos, lo que Vygotsky denominé zona de desarrollo préximo (ZDP).

1.3 Ensefianza de la lectura y escritura

El aprendizaje de la lectura y escritura se ha vuelto imprescindible, ya que la
adquisicidon de estas habilidades son herramientas importantes para desarrollar niveles
cada vez mas elaborados de pensamiento, comunicacién e interaccidon positiva con los
demads y con el medio, ademas de que son instrumentos muy valiosos para aprender, seguir
estudiando y seguir aprendiendo. En el mundo actual la capacidad para aprender a lo largo
de toda la vida es no sélo una necesidad, por la velocidad con que avanza la ciencia y la
tecnologia, sino que es también un derecho de todos, que tiene que ver con la equidad que

tanto necesitamos para acortar las brechas que existen en nuestro pais.

1.3.1 Modelos de enseilanza

Un modelo de lectura y escritura, surge por la necesidad de especificar los procesos

gue deben ser llevados a cabo para la ensefanza y aprendizaje de tal area, por lo que un

estudiante expuesto a un modelo particular, respondera a lo que tal estructura exige. En
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nuestro pais se han utilizado diversas modalidades a lo largo del tiempo, especificamente

nuestro marco curricular ha considerado tres modelos pedagdgicos de ensefianza, los

cuales serdn explicados a continuacion:

1.

Modelo de Destrezas: En este modelo Skinner (citado en Condemarin, 1999, p.75)
considera la lectura como una “destreza unitaria compleja, la cual debe ser
aprendida a través de instruccion directa, en contraste con la adquisicién natural
o incidental. Este modelo es una resultante de la sicologia conductual”.

Se refiere a un modelo progresivo, desde el dominio del cddigo hasta la
comprensién de textos. Donde la ensefianza se centra explicitamente en la
decodificacion e identificacion de signos graficos en forma aislada y gradual, es
decir, desde letras y silabas a frases u oraciones simples, practicadas en textos
faciles de decodificar, denominados silabarios, donde el rol del docente es de tipo

mediador y directivo.

Este modelo incluye actividades como las siguientes: vocabulario visual
basico (letra-imagen-palabra clave), el conocimiento del abecedario, la toma de
conciencia de sonidos iniciales y finales de las palabras, la toma de conciencia de
las silabas, el aprendizaje de la forma vy tipos de letras, una a una (mayuscula
minusculas, imprenta, manuscrita), ademas de actividades relacionadas con la
regularidad de la escritura en cuanto a proporcidon y tamafio de las letras,

alineacidn, inclinacién y espacio.

Modelo Holistico: Este modelo “se basa primeramente en la sicolingliistica y su
perspectiva se amplia con los aportes de la sociolingliistica y de las teorias de
discurso y comprension” (Aulls, 1983, citado en Condemarin, 1999, p.78),
destacando la importancia del conocimiento del lenguaje para la produccién del

habla y la construccidn del significado.
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El aprendizaje se logra a través de una activa, intensiva y temprana inmersion
en un ambiente letrado, el cual debe ser significativo, pertinente y de interés para
los nifios, es decir, con textos ya elaborados y dispuestos para que los exploren y
descubran de forma directa y global. Es el nifio el foco principal del proceso, junto
a sus necesidades, conocimientos previos y contexto social; utilizando estrategias

como la prediccidn, interrogacion, reflexién, entre otras.

Las actividades que se pueden desarrollar en base a este modelo de
ensefanza son: escuchar cuentos contados, leidos o grabados, dramatizacion y
participacidn en experiencias compatibles sobre libros. Se debe crear un ambiente
letrado dentro de la sala de clases, mediante la utilizacién de variados textos
(afiches, volantes catalogos, carteles, etc.) Ademas de realizar y entregar la
accesible lectura de textos donde se ha impreso la cultura oral de los nifios/as, tales

como su experiencia vividas, sus cantos, sus rezos, adivinanzas, etc.

. Modelo Equilibrado o Integrado: El Programa Pedagdgico de Educacion Parvularia
(2009, p. 148), plantea: “En este modelo se integran los aportes del modelo de
destrezas y el modelo holistico. Con este enfoque se facilitan dos modos de
aprendizaje: el que precede paso a paso, desde lo mas facil a lo mas dificil (modelo
de destrezas) y el que apela a lainmersion en situaciones globales contextualizadas
y significativas (modelo holistico). La utilizacion del modelo de destrezas, sin
descuidar la busqueda del sentido, favorece el dominio gradual de los aspectos
convencionales de la lecturay la escritura (dominio del cddigo). El modelo holistico,
a su vez, utiliza todos los elementos en juego en una situacion comunicativa para

construir el sentido, acercandose asi a modos naturales de aprender”.
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De acuerdo a los lineamientos del modelo equilibrado mencionado
anteriormente, resulta esencial favorecer tres conceptos fundamentales, que en
su conjunto pueden ser reconocidos como factores predictores de la comprensién
lectora: estos son conciencia fonoldgica, construccién del significado vy

decodificacion; favoreciendo aprendizajes significativos, relevantes y efectivos.

1.3.2 Métodos de ensenanza

Son definidos como formas ordenadas y estructuradas de tener resultados frente
al proceso de ensefanza-aprendizaje de la lectura y escritura. Se visualiza como un sistema
ordenado de actividades de acuerdo a una postura tedrica o disefio. Existe una gran
variedad de métodos, pero todos se resumen en dos enfoques, la sintesis y analisis, los

cuales se explicardn a continuacién:

1. Método Sintético: Bigas y Correig (2001, p.172) seialan que este método “induce
al nifio a comenzar el aprendizaje por las unidades minimas del lenguaje”, para
posteriormente juntarlas a medida que avanza su conocimiento. Es el método mas
antiguo y su enfoque principal es la decodificacion, debido a que comienza desde
la unidad basica que es la letra (vocales y poco a poco las consonantes), luego con
la unién de ellas (dejando siempre en claro la correspondencia entre fonema y
grafema) se forman silabas, posteriormente palabras las cuales construirdn frese u
oraciones, luego parrafos y asi unidades cada vez mas complejas, hasta llegar al

texto, un todo con un significado.

Dependiendo de la unidad de la que se parte, este método se clasifica en:

a) Alfabético: se aprende el nombre de las letras del alfabeto de manera

memoristica sin entender el significado, cosa no adecuada, ya que el nombre de
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una letra no es igual que su sonido, que es el que se utiliza para leer. Por ende,

las combinaciones o silabas no son reales, es decir, no existen.

b) Fonético: se basa en la ensefianza del sonido de las letras y no en el nombre de
estas, como lo hace el método anterior. Primero se ensefa el sonido de alguna
vocal, las cual se combina con el sonido de una consonante, para conseguir la
forma de pronunciacién de una silabay asi con la unidn de silabas se constituyen

palabras, luego frases, oraciones y textos.

c) Silabico: se ensefa silaba como unidad minima, para a partir de ella reconocer
palabras, oraciones y textos. Por ejemplo: “ma” de “mama”, su aprendizaje es
complejo, ya que el nifio debe aprender numerosas reglas para articular cada

silaba y ello trae consigo errores.

2. Método Analitico o Global: Bigas y Correig (2001, p.172) seiialan que este método
“induce al nifio a comenzar el aprendizaje por las unidades de sentido, palabras u
oraciones a partir de las cuales se analizaran sus unidades mas simples, hasta
relacionar grafemas y fonemas”. En general, los métodos globales tienen la ventaja
de ser mds motivadores al presentar, desde un comienzo, la palabra completa con
su consiguiente sentido para el lector, aun asi, sus detractores sefalan que la

lectura se hace mas lenta.

3. Método Ecléctico: es la combinacién del método sintético y analitico, donde se
seleccionan palabras y frases sencillas con el objetivo de que los nifos las resuman
y analicen, es decir, se produce la “seleccidn de palabras, sentencias y pasajes
sencillos cuidadosamente graduados, que los nifios analizan, comparan y sintetizan
en forma mds o menos simultanea desde el principio, y en tal forma que se
familiarizan con los elementos del idioma en el orden deseado, mientras aprenden

el mecanismo de la lectura”(Gray, 1957, p. 1).
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1.4 Importancia de la lectura y escritura en Educacion Parvularia.

Durante los ultimos afios, la educacién parvularia en Chile se ha posicionado como
un nivel educativo primordial en la generacién de aprendizajes para la vida, que llevaran a
los nifios y nifias a ser ciudadanos auténomos, integrales y participantes activos de una
sociedad moderna. Lo cierto es que la importancia de este nivel se sostiene desde la época
del pedagogo aleman Federico Froebel, en el siglo XIX, quien instala el kindergarten bajo la
idea central de una pedagogia ludica, del juego, lo que permite al nifio descubrir su entorno

y la naturaleza por medio de la exploracion.

Como se ha mencionado anteriormente, una amplia gama de autores relacionados
con educacién infantil, argumenta sobre la importancia de potenciar las capacidades
cognitivas, sociales y afectivas de un niflo, porque lo que se produce en términos
neuroldgicos, desde el nacimiento hasta los ocho afios aproximadamente, no se vuelve a
experimentar en otras etapas del crecimiento de la persona, lo que llamamos “periodos

sensibles” dentro de los estudios de Neurociencias.

Por todo lo anterior, es que la educacién parvularia como nivel educativo tiene un
rol fundamental en los procesos de lectura y escritura, pues se desarrollan de una forma
natural durante la primera infancia, etapa en la cual nifios y nifias se apropian de su lengua
materna y del contexto en el que viven, aprenden a relacionarse con los otros, nutren sus
emociones, sentimientos y pensamientos a partir de sus interacciones con los nifios y los
adultos que los rodean, y empiezan a modificar su entorno y a dejar su huella a partir de lo
gue expresan. Como ya hemos dicho, los primeros afios de vida de nifios y nifias son la etapa
mas importante para la alfabetizacion temprana; es decir, para la adquisiciéon de las
competencias necesarias en el desarrollo de la lectura y la escritura. Esto no significa que
haya que ensefiarles a los nifios a leer y escribir antes de entrar al sistema escolar. Lo que

hay que hacer, mas bien, es familiarizarlos con el mundo letrado. ¢{Cdmo se hace esto?
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...contandoles cuentos, invitandolos a “leer” ilustraciones, conversando con ellos sobre

libros, cantandoles y de muchas otras maneras que se expondran mas adelante.

Fontaine y Eyzaguirre (2008, p. 46), seialan que “Adentrar al nifio al mundo de la
lectura y escritura desde la etapa inicial, tiene un impacto relevante en los aprendizajes
propios de la escuela y por ende en el éxito escolar”. Esta postura es confirmada por Mary
Clay, destacada investigadora de la lectura inicial, quien plantea que no existe un momento
magico para aprender, y que no es necesario someter a nifios a la espera ya que pueden

comenzar este proceso en cualquier momento si se les brinda la oportunidad.

Actualmente, desde muy temprano, los nifios interactian en un mundo
alfabetizado. Esto significa que comienzan su experiencia lectora mucho antes de ingresar
formalmente a la escuela, pues al iniciar este proceso, los nifios tienen un importante
conocimiento linglistico. Por un lado, el estar expuestos a lecturas y escuchar lenguajes
mas abstractos permite a los parvulos saber el nombre de las letras, leer letreros, reconocer
visualmente ciertas palabras, leer y escribir su propio nombre y el nombre de algunos de
sus familiares. Por otro lado, los ayuda a resolver problemas, responder preguntas respecto
de los contenidos de los textos que les son leidos, preguntar acerca de temas de su interés,
jugar con sus amigos y siguiendo determinadas instrucciones, etc. El desarrollo de estas

habilidades indica un buen desarrollo académico futuro.

El proceso de enseianza de la lectura y escritura, formalmente se inicia en primero
basico, pero debe continuarse durante todo el proceso escolar, complejizandose el nivel de
habilidades a desarrollar, hasta lograr su objetivo: formar personas capaces de comprender,
reflexionar, y evaluar textos escritos complejos, manejandolos con diversos propdsitos,
incluyendo aprender, recrearse y participar activamente en la sociedad. En definitiva, lograr

alfabetos para la sociedad actual.
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1.4.1 Curriculum nacional de Educacion Parvularia

Para presentar el curriculum es necesario repasar la definicién establecida en el
Decreto con Fuerza de Ley N22, de 2009, que sefiala: “La Educacion Parvularia es el nivel
educativo que atiende integralmente a nifos desde su nacimiento hasta su ingreso a la
educacion basica, sin constituir antecedente obligatorio para ésta. Su propdsito es
favorecer de manera sistemadtica, oportuna y pertinente el desarrollo integral y
aprendizajes relevantes y significativos en los parvulos, de acuerdo a las bases curriculares
gue se determinen en conformidad a esta ley, apoyando a la familia en su rol insustituible

de primera educadora”.

La politica publica en Chile comienza a modificarse paulatinamente, favoreciendo a
la educacion parvularia, tanto en su curriculum como en las instituciones a la que pertenece,
el 5 de mayo de 2015 marca un hito en la historia de este nivel educativo, al crear dos nuevas
instituciones destinadas a reorientar el sentido de una educacién de calidad en la primera
infancia: la Subsecretaria de Educacién Parvularia (SAEP) y la Intendencia de Educacién

Parvularia (IEP).

A lo largo del tiempo se han desarrollado diversos documentos e instrumentos

curriculares, los cuales daremos a conocer a continuacion:

e Bases Curriculares de la Educacién Parvularia (2001): Marco referencial amplio y
flexible, ofrece a las educadoras un conjunto de fundamentos, objetivos de
aprendizaje y orientaciones para el trabajo con nifias y nifios, desde los primeros

meses de edad hasta el ingreso a la Educacién Basica.

e Mapas de Progreso del Aprendizaje (2008): es un instrumento que complementa

las bases curriculares, describiendo la progresion de los aprendizajes en ejes

fundamentales de la formacidn de los nifios y nifias, desde lo simple a lo complejo,
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distinguiendo cinco tramos de edad. En cada tramo se describen los logros de

aprendizaje que se esperan y ejemplos de desempefio susceptibles de observar.

e Programas Pedagdgicos para Primer y Segundo Nivel de Transicion (2009): son una
herramienta de apoyo al curriculum, donde se precisan, especifican y graduan los
aprendizajes esperados para los niveles de transicion. Proponen un conjunto de
experiencias de aprendizaje que buscan fortalecer el trabajo pedagégico de la
educadora. A su vez, se incorporan ejemplos de desempefo que contribuyen a
monitorear el aprendizaje, ilustrando lo que el nifio o nifia es capaz de hacer cuando

éste ha sido logrado.

e Bases Curriculares de la Educaciéon Parvularia (2018): corresponden a una
modificacion y actualizacion de las que fueron elaboradas el afio 2001. Incorporan,
por una parte, la actualizaciéon permanente de los avances en el conocimiento sobre
el aprendizaje y el desarrollo en esta etapa de la vida y los aportes en el campo de
la pedagogia del nivel de educacién parvularia, y por otra, los desafios y las
oportunidades que generan el fortalecimiento de las instituciones y del entorno

normativo relacionado con la primera infancia.

1.4.2 Relacioén del curriculum de educacidén parvularia con la lectura y escritura

Cada elaboracion curricular, se organiza de acuerdo a componentes estructurales,
es asi como se han seleccionado y ordenados aquellos que tienen una estrecha relacién con
la investigacidn y la edad a la que corresponde la muestra, situandose en el segundo ciclo
(desde los tres afios hasta los seis afios o ingreso a la Educacién Basica) y de acuerdo a las
nuevas Bases Curriculares en el 3° nivel (transicidn). Es imprescindible como Educador de
Parvulos, llevar a cabo nuestras funciones de: disefiador, implementador y evaluador de los
curriculos; para favorecer una educacién de calidad, oportuna y pertinente propiciando

aprendizajes relevantes y significativos.
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A continuacion, se daran a conocer los documentos e instrumentos curriculares

utilizados actualmente en educacién parvularia, describiendo su relacién con nuestro tema

de estudio, es decir, lectura y escritura; comenzaremos con el curriculum mas reciente:

1.4.2.1 Bases Curriculares de la Educaciéon Parvularia?

Ambito de Experiencia para
el Aprendizaje

Nucleo de Aprendizaje

Objetivos de Aprendizaje
Orientaciones Pedagdgicas

Propésito General del Nucleo Nivel o Tramo Curricular

Comunicacion Integral Lenguaje Verbal Tercer Nivel (Transicion)

Figura N2 1: Componentes estructurales de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia en relacion con
la investigacion.

Ambito de Experiencias para el aprendizaje: Son tres y constituyen campos
curriculares donde se organizan y distribuyen los objetivos de aprendizaje, con el
propdsito de orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

III

En éste caso es el ambito de Comunicacion Integral, el cual “constituye el proceso
central mediante el cual ninos y nifias desde los primeros afios de vida intercambian
y construyen significados con los otros. La interaccidn con el medio, a través de
diferentes instrumentos de comunicacidn, permite exteriorizar vivencias de todo
tipo, acceder a los contenidos culturales, producir y comprender mensajes cada vez
mas elaborados y ampliar la capacidad de actuar en el medio. La comunicacion

potencia las relaciones que los parvulos establecen consigo mismo, con las personas

y con los distintos ambientes en los que participan” (Mineduc, 2018, p. 68).

Y Para este apartado, nos regiremos por las nuevas Bases Curriculares de la Educacion Parvularia,

correspondientes al afio 2018.

38



Nucleos de aprendizajes: Son ocho y corresponden a focos de experiencias para el
aprendizaje, en torno a los cuales se integra y articula un conjunto determinado de
objetivos de aprendizaje. Los que pertenecen al Ambito de Desarrollo Personal y

Social adquieren un caracter transversal en el curriculum.

En éste caso es el nucleo de Lenguaje Verbal, cuyo propdsito general es que a través
de él “se espera potenciar en las nifias y los nifios, las habilidades, actitudes y
conocimientos que les posibiliten desarrollar su pensamiento, comprender el
entorno que habitan y comunicarse, relaciondndose con otras personas,
construyendo e intercambiando significados. De esta manera, amplian
progresivamente sus recursos comunicativos verbales y paraverbales para expresar
sus sensaciones, vivencias, emociones, sentimientos, necesidades, ideas y
opiniones, construyendo una base sdlida sobre la cual asimilar otros aprendizajes

presentes y futuros” (Mineduc, 2018, p. 69).

Objetivos de Aprendizaje: Establecen los aprendizajes que se esperan de los
parvulos en cada nivel educativo, precisando las habilidades, actitudes y
conocimientos que se busca lograr mediante la practica pedagégica de la Educacion
Parvularia. Al interior de ellos, se distinguen objetivos de aprendizaje transversales
(OAT). Los objetivos de aprendizaje que nos compete, corresponden al 3° Nivel

(Transicidn) y son los siguientes:

1. Expresarse oralmente en forma clara y comprensible, empleando estructuras
oracionales completas, conjugaciones verbales adecuadas y precisas con los

tiempos, personas e intenciones comunicativas.

2. Comprender textos orales como preguntas, explicaciones, relatos, instrucciones
y algunos conceptos abstractos en distintas situaciones comunicativas,

identificando la intencionalidad comunicativa de diversos interlocutores.
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3. Descubrir en contextos ludicos, atributos fonolégicos de palabras conocidas,
tales como conteo de palabras, segmentacidn y conteo de silabas, identificacién

de sonidos finales e iniciales.

4. Comunicar oralmente temas de su interés, empleando un vocabulario variado e
incorporando palabras nuevas y pertinentes a las distintas situaciones

comunicativas e interlocutores.

o

Manifestar interés por descubrir el contenido y algunos propdsitos de
diferentes textos escritos (manipulando, explorando, realizando descripciones
y conjeturas) a través del contacto cotidiano con algunos de ellos, o del uso de

TICs.

o

Comprender contenidos explicitos de textos literarios y no literarios, a partir de
la escucha atenta, describiendo informacion y realizando progresivamente

inferencias y predicciones.

N

Reconocer palabras que se encuentran en diversos soportes asociando algunos

fonemas a sus correspondientes grafemas.

%

Representar graficamente algunos trazos, letras, signos, palabras significativas
y mensajes simples legibles, utilizando diferentes recursos y soportes en

situaciones auténticas.

9. Comunicar mensajes simples en la lengua indigena pertinente a la comunidad

donde habita.

10. Reconocer algunas palabras o mensajes sencillos de lenguas maternas de sus

pares, distintas al castellano.

e Niveles o tramos Curriculares: Constituyen una forma de organizacién temporal de

los objetivos de aprendizaje en tres niveles curriculares, respondiendo con mayor

precision a las necesidades y caracteristicas del aprendizaje y desarrollo de los

40



parvulos. Los tres niveles curriculares, que abarcan tramos de dos afios cada uno,

se denominan: 1° Nivel (Sala Cuna), 2° Nivel (Medio) y 3° Nivel (Transicién).

Es importante mencionar que tanto los mapas de progreso como los
programas pedagégicos, fueron instaurados luego de la creacidn de las primeras bases
curriculares (2001), por lo tanto, todo su contenido esta basado en los aprendizajes
esperados de dicho curriculum, es decir, los componentes curriculares que se
describirdn a continuacion tienen denominaciones distintas a las mencionadas en el
apartado anterior. De igual forma ambos instrumentos siguen siendo herramientas de

apoyo al curriculum y sus componentes tienen directa relacidn con la investigacién.

1.4.2.2 Mapas de Progreso del Aprendizaje?

— Nucleo de Mapas de Progreso Logros de
Ambito de . . -
L Aprendizaje del Aprendizaje Tramo de Aprendizaje
Experiencia para — g -
. Objetivo (Ejes de Edad Ejemplos de
el Aprendizaje . ~
General Aprendizaje) Desempefio
e TramoIV:de 3
Iniciacion a la afios a 4 afios
. Lectura 11 meses.
s Lenguaje
Comunicacion
Verbal .
Iniciacion a la Tramo V: de 5
Escritura anos a 5 afos
11 meses.

Figura N2 2: Componentes estructurales de los Mapas de Progreso del Aprendizaje en relacion con la
investigacion.

e Ejes de Aprendizaje: Representan los énfasis o dominios que se consideran

fundamentales en el aprendizaje y desarrollo de los primeros afios.

De acuerdo con la investigacién se desprenden dos ejes de aprendizaje:

2 Tanto en los Programas Pedagdgicos para el Aprendizaje como en los Mapas de Progreso del Aprendizaje, el
nucleo Lenguaje Verbal, se divide en tres Ejes de Aprendizaje y de acuerdo a nuestra investigacion, se dan a
conocer dos de ellos.
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1.

Iniciacidn a la lectura: se refiere a “la capacidad de iniciar la conciencia fonoldgica
y de disfrutar, explorar, interesarse y comprender gradualmente que los textos

graficos y escritos representan significados” (Mineduc, 2008, p. 67).

Iniciacion a la escritura: se refiere a “la capacidad de interesarse por la
representacion grafica y experimentar diferentes signos graficos, letras y palabras

con la intencién de comunicarse por escrito” (Mineduc, 2008, p. 67).

Logros de Aprendizaje: Descripciones concretas de las expectativas de aprendizaje
gue se esperan para el final de cada tramo de edad, las que se construyen en una
secuencia progresiva. Muestran lo que deberian ser capaces de hacer el nifio y la
nifia a una edad determinada y en un domino o eje en especifico.

A continuacidn, se especifican los dos ejes asociados a la investigacion con

sus respectivos Logros de Aprendizaje, segln los Tramos de Edad IV y V:

Iniciacion a la Lectura

a) Tramo IV (hacia los 5 anos): “Disfruta la audicién de una variedad de textos
literarios breves y sencillos como: cuentos, poemas, rimas y retahilas
manifestando sus preferencias. Realiza descripciones a partir de informacién
explicita evidente. Explora libros y otros textos impresos buscando
ilustraciones, simbolos, palabras y letras conocidas. Manifiesta interés en
conocer el contenido de algunos textos escritos de su entorno. Identifica las
vocales y su nombre. Reconoce que las palabras estan conformadas por silabas

y distingue aquellas que terminan con la misma silaba”. (Mineduc, 2008, p.80)
b) Tramo V (hacia los 6 afios): “Disfruta la audicién de una variedad de textos

literarios breves y sencillos, manifestando interés por conocer detalles del

contenido. Realiza algunas sencillas predicciones e inferencias directamente
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relacionadas con situaciones de un texto, leido por el adulto. Explora libros y
otros textos impresos intentando seguir el orden basico de la lectura: izquierda
a derecha y arriba hacia abajo. Manifiesta interés por reconocer diversos tipos
de textos escritos, conocer algunos de sus propdsitos y predecir el contenido a
partir de su formato. Identifica algunas palabras familiares. Reconoce que
algunas palabras estdn conformadas por la misma cantidad de silabas vy

distingue aquellas que se inician con la misma silaba”. (Mineduc, 2008, p.81).

2. Iniciacion a la Escritura:

a) Tramo IV (hacia los 5 aios): “Manifiesta interés por representar graficamente
algunos mensajes simples y ensaya signos graficos con la intencién de
comunicar algo por escrito. Reproduce algunos trazos de distintos tamafos,
extensién y direccion, y algunas letras y palabras intentando seguir sus formas”

(Mineduc, 2008, p. 87).

b) Tramo V (hacia los 6 afos): “Manifiesta interés por representar graficamente
mensajes simples y por conocer cdmo se escriben y ubican ciertas palabras en
distintos tipos de textos. Realiza dibujos, signos, letras y palabras familiares, en
forma espontanea, con la intencidon de comunicar algo por escrito. Reproduce
diferentes tipos de trazos, algunas letras y palabras, respetando ciertas
caracteristicas convencionales bdsicas de la escritura tales como: direccion,

secuencia, organizacion y distancia” (Mineduc, 2008, p. 88).

Ejemplos de Desempeiio: Manifestaciones concretas de los logros de aprendizajes
que, sin pretender ser exhaustivas, ilustran los niveles de exigencia expresados en
el logro de cada tramo. Se incluyen para apoyar la comprensién del aprendizaje que
se espera al final de cada tramo de edad, presentandose en el mismo orden en que

se describe el logro.
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1.5 Componentes de la Alfabetizacion Inicial

Su concepto se comenzd a divulgar a raiz de la teoria de Alfabetizacién Inicial o
Emergente, “la cual le atribuye una gran importancia puesto que son: las habilidades,
conocimientos y actitudes desarrolladas antes del inicio del proceso formal de aprendizaje
de la lectura y escritura” (Blog Cuentos para Crecer, 2015). Este concepto “entiende que el
proceso de adquisicion formal de la lectura y escritura es continuo y comienza en edades
muy tempranas, ademads que surge en un entorno de alfabetizacidn y se genera gracias a la
interaccion” (Blog Cuentos para Crecer, 2015). Cabe mencionar que no consiste en
desarrollar estas habilidades en forma aislada, pues todas se relacionan de alguna manera

y cumplen un papel significativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.5.1 Conciencia Fonoldgica

Una de las dimensiones del lenguaje es la metalinguistica, que dice relacién con “la
capacidad para reflexionar acerca de nuestra propia lengua. Dentro de ella, se encuentra la
habilidad metafonoldgica o también llamada conciencia fonoldgica, siendo la habilidad
metalinglistica una de las mds importantes en la etapa inicial del aprendizaje de la

adquisicion de la lectura y escritura” (Mineduc, s/f, p. 1).

En la literatura puede encontrarse una gama de definiciones, pero todas ellas
coinciden en el hecho que “el elemento central es la toma de conciencia de que las
palabras estan formadas por sonidos (fonemas y silabas), y su meta final es lograr
establecer la relacion fonema-grafema” (Mineduc, s/f, p. 1). El Programa Pedagdgico 2NT

(2009, p. 145), define dichos conceptos de la siguiente forma:

e Fonema: Unidad fonoldgica minima de una lengua (unidad sonora de las palabras

en el habla). Dado que la fonologia investiga las diferencias fénicas ligadas a la

significaciéon en una lengua, el fonema es la unidad estructural minima en su
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sistema de sonidos que hace posible diferenciar las significaciones. Un fonema,
como tal, no tiene significado, pero permite diferenciar una unidad linglistica
significativa de otra. Por ejemplo, la diferencia entre los fonemas /f/ y /p/ posibilita

la distincion entre poca y foca.

e Grafema: Unidad minima de la escritura de una lengua no susceptible de ser
dividida. Los grafemas pueden ser: letras, niumeros, signos de puntuacion,
simbolos matematicos y aparecer de diferentes formas: mayuscula, mindsculas,

manuscritas, impresas, etc.

Al ser nuestro sistema de escritura alfabético, exige el empleo de una ruta
fonoldgica para acceder al significado, lo que implica la necesidad de que los nifios aprendan
la correspondencia fonema-grafema, ya que la palabra es el componente central en el
proceso lector. Por tanto, su identificacion es un complejo proceso de decodificacién, que
requiere de casi todas las habilidades cognitivas del nifio. “En su perspectiva amplia,
significa tomar conciencia, en forma paulatina, del sistema de sonidos del habla a través de
la captacion de las funciones diferenciales de las palabras, la rima, la aliteracién, las silabas
y los fonemas. En la lectura y la escritura esta dirigido a comprender que un sonido o
fonema esta representado por un grafema o signo grafico que, a su vez, si se lo combina
con otro, forman unidades sonoras y escritas que permiten construir una palabra que posee

un determinado significado”. (Mineduc, 2009, p. 145)

Cuando se habla de desarrollar la conciencia fonoldgica se alude a la capacidad de
captar la secuencia de los fonemas dentro de las palabras y la combinacién de los sonidos
entre si. Algunos autores plantean que “desarrollar la conciencia fonoldgica es
fundamental para el aprendizaje de la lectura y han comprobado que es un buen predictor
del rendimiento lector” (Defior, 1994). Segun Perfetti (1991), “un conocimiento explicito

sobre los segmentos del habla seria necesario para el progreso en lectura”.
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En conclusién, concebiremos la conciencia fonolédgica, como “aquella conciencia,
que tiene cada persona sobre los sonidos de su propia lengua, lo que implica
discriminaciones reflexivas; facilitando, de esta manera, el establecimiento de los patrones
de correspondencia letra-sonido, implicitos en el proceso de lectura y escritura” (Mineduc,

s/f, p. 3).

Algunas sugerencias para desarrollar la conciencia fonoldgica en los nifios y nifias son:

e Verbalizar oraciones con sentido, enfatizando la separacién de cada palabra oralmente

y dando golpes de manos: Esas - nifias - viajaran - al - espacio.

e Separar silabas de palabras que formen parte de contextos significativos, golpeando con

las manos segun el nimero de silabas.

e Verbalizar los nombres de los compaiieros y compafieras, los que son escritos en la

pizarra, y luego ordenados segun extension: nombres largos, nombres cortos.

e Reconocer sonidos iniciales o finales de palabras representadas por dibujos.

e Nombrar palabras que tengan igual sonido inicial o final que una palabra modelo dada.

e Reconocer rimas en poemas.

e Nombrar palabras con uno, dos, y tres golpes de voz.

e Trazar en un papel tantas lineas como golpes de voz tenga una palabra.

e C(lasificar dibujos, relacionados con los textos que leen o escuchan, seglin su nimero de

silabas.

e Omitir sonidos iniciales o finales de palabras.
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La conciencia fonoldgica es considerada una “habilidad que debe ser fortalecida
durante la primera infancia, pues permite a los nifios reconocer y usar los sonidos del
lenguaje hablado, identificar palabras, contar el nimero de silabas que la componen, y
darse cuenta de los sonidos que se repiten en diversas palabras; todo esto les permitira

I”

enfrentarse de manera exitosa al proceso de lectura y escritura en la etapa inicial” (Tasca,

2017).

1.5.2 Conciencia de lo Impreso

El conocimiento de lo impreso incluye la “habilidad de los nifios para distinguir las
letras de otras formas de representacion grafica, comprender la forma de organizacion
del lenguaje escrito (por ejemplo: de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, etc.) y su

cardcter representacional” (Villalén, 2008, p. 30, 31).

“Los nifos desde muy pequeiios conocen y son capaces de comprender una
infinidad de simbolos. Por ejemplo, los anuncios publicitarios (sobre todo aquellos que
muestran productos de su interés), nimeros, sefiales de transito, letras e incluso palabras
(...) Este reconocimiento es parte del desarrollo de la alfabetizacién inicial o emergente que
surge espontaneamente desde el nifo y se caracteriza por la exploracién activa que él hace
de lo impreso en su entorno. Esto implica que ya al ingresar al jardin infantil, los nifios traen
consigo una serie de experiencias sobre los textos impresos dentro de la cultura popular”
(Didactica de la Lengua en Educacidn de Parvulos, 2007); desarrollo potenciado al escuchar

cuentos, conversar con los padres, jugar a reconocer simbolos, avisos, etiquetas, etc.

Podemos decir entonces, que el conocimiento de lo impreso en la nifiez temprana

Ill

es el “proceso mediante el cual los nifios se familiarizan con el lenguaje de todo el ambiente
letrado y numerado que los rodea, esto obviamente en textos impresos (..) Este
conocimiento es conducente al desarrollo de la lectura y la escritura, pues ayuda a los nifios

a organizar el lenguaje y descubrir sus funciones, permitiéndoles acercarse al lenguaje y
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encontrar sentido a los simbolos (letras y numeros) que a diario ven (..)
Por otra parte, el concepto de lo impreso, incluye el conocimiento de que la impresion lleva
significado y que los sonido del lenguaje hablado pueden ser representados en forma
escrita. De esta forma el nifilo no solo conoce las palabras en forma oral, sino que descubre
que estas pueden ser escritas y que lo escrito significa "algo", que "algo dice ahi”” (Didactica
de la Lengua en Educacién de Parvulos, 2007) que es permanente, organizado y sirve para
un propdésito. “El conocimiento de lo impreso también involucra la capacidad de diferenciar
entre palabras y dibujos o logos, reconociendo cual de los dos lleva el significado del
mensaje. Por ejemplo: al leerles un cuento siempre es necesario dejarles claro a los nifos
que el significado del mensaje estd en el texto, en las letras que forman palabras, oraciones,
parrafos, etc., mientras que los dibujos son un apoyo a ese mensaje” (Didactica de la Lengua

en Educacidn de Parvulos, 2007).

Los conceptos acerca del texto impreso incluyen las siguientes habilidades:

e Conciencia de lo impreso: el nifio/a entiende que el texto impreso carga un

mensaje.

e Correspondencia del uno al otro: el nifio/a reconoce una conexiéon entre cada

palabra leida y cada palabra escrita como texto impreso en una pagina.

e Direccionalidad: un nifio/a sujeta un libro correctamente y “lee” de la izquierda a

la derecha y de arriba hacia abajo (rastreando el texto impreso).

e Letras, palabras, y oraciones: el nifio/a reconoce y distingue entre las letras, las

palabras, y las oraciones.

e Mayusculay minuscula: el nifio/a reconoce y distingue entre las letras mayusculas,

minusculas, y la puntuacién.
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e Partesdellibro: el nifio/a reconoce el autor, el titulo, la portada, y la contraportada

del libro.

e Primero y ultimo: el nifio/a tiene conocimiento sobre los conceptos “primero” y

“altimo”.

Una buena manera de trabajar este punto con los nifos es a través del trabajo con
logos (aprovechar las salidas al supermercado), lecturas repetidas (palabras o frases),
encontrar letras mayusculas o minusculas en un texto de interés, seguir la lectura con un
puntero o con el dedo, seialar palabras que se leen, etc. En definitiva, un buen desarrollo
del conocimiento de lo impreso permitird a los nifios reconocer las caracteristicas de un

texto impreso y las distintas funciones que cumplen los mismos.

1.5.3 Lenguaje Letrado

Se refiere al “uso de los rasgos sintacticos y semanticos que caracterizan los textos
escritos (verbos mentales, adverbios, formas de expresion, nombres, nominalizaciones,
etc.) rasgos propios de un discurso autosuficiente” (Bonals, J., Sdnchez-Cano, M., (coord.),

2007, p. 813).

El tema de Lenguaje Letrado esta relacionado con dos conceptos: el de lenguaje
formal tal como aparece en los libros, y el del texto como unidad mayor de lo escrito.
Ferreiro (2002) senala que “en ambientes urbanos el aprendizaje del lenguaje oral esta
impregnado por lo escrito”. Los nifios participan de diversas practicas letradas que nutren
el proceso de alfabetizacion, por ejemplo: escuchar a otros leer en voz alta los expone a
organizaciones del discurso diferentes a las de organizaciones de la conversacion, lo que se
lee contiene palabras y estructuras sintacticas que no son las del habla cara a cara. Desde

la perspectiva constructivista, la lectura, la escritura y el lenguaje oral se desarrollan de
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manera interdependiente; y los aprendizajes no convencionales previos a la ensefianza

formal forman parte de la alfabetizacion.

Blanche-Benveniste (1982), en un estudio pionero muestra que “antes de aprender a
escribir los nifos conocen el lenguaje para ser escrito, que lo pueden utilizar al hablar y al
dictar, y que es diferente de la transcripcién del lenguaje cotidiano. Propuso la
denominacién “lenguaje dominguero” para este lenguaje letrado, en oposicion al lenguaje

conversacional de todos los dias”.

Heath (1983), investigd las interacciones entre madre e hijo en situaciones de lectura
compartida, donde no sélo leen libros a los nifios, sino que también realizan preguntan que
suponen explicaciones, hacen comparaciones que implican razonamientos y llevan a los
nifios a entender expresiones linglisticas complejas y pensamientos abstracto.

Denominando a este tipo de interaccion como “conocimiento de fuente letrada”.

1.5.4 Conocimiento de Letras

En palabras simples, se refiere al conocimiento de las formas distintivas y de los
nombres de las letras del alfabeto. Se considera que este conocimiento, junto con la
conciencia fonoldgica, constituyen los pilares de la adquisicion de la lectura y la escritura

(Byrne & Fielding-Barnsley, 1989; Caravolas, Hulme & Snowling, 2001).

El conocimiento de letras del alfabeto es considerado como: “una de las actividades
mas tradicionales en los primeros cursos de alfabetizacién, resulta ser una habilidad que se
inicia tempranamente en el desarrollo infantil si los nifios tienen la oportunidad de observar
a los adultos y a otros nifios interactuar con textos en su entorno cotidiano, ampliando su
interés en los signos graficos y en la informacidn que representan (...) Es aqui donde el factor

del ambiente es el que explica las grandes diferencias que los nifios de distintos contextos
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sociales y econdmicos presentan en su conocimiento previo al inicio de la instrucciéon

escolar formal” (Villalén, 2008, p. 99)

Para comprender mejor éste componente de la alfabetizacidn inicial, es necesario
saber que: “las letras son una representacion por escrito de los sonidos que el ser humano
utiliza para comunicarse. Dependiendo del pais pueden ser mas o menos y, en general, se
dividen en vocales y consonantes, su conjunto es lo que llamamos el alfabeto (abecedario)
y, con él, podemos escribir y expresar oralmente todas las palabras de nuestro idioma.
Poseer un alfabeto, ademas de ser un elemento lingliistico de cada pais, es un elemento
comunicativo de la realidad tanto social como personal. Los seres humanos nos
comunicamos con palabras, las cuales debimos aprender; la manera de hacerlo es juntando
consonantes con vocales que, a su vez, produciran palabras y el conjunto de palabras daran
como resultado frases y, el conjunto de estas, parrafos y, asi sucesivamente hasta laborar
un discurso oral o escrito” (Abecedario, 2014). En nuestro pais, nuestro alfabeto consta de
27 letras, de las cuales 5 de ellas corresponden a vocales y 22 a consonantes, cabe

II””

mencionar que la “ch” y “II” fueron suprimidas formalmente de la tabla del alfabeto.

Por lo anterior, es que resulta importante que desde temprana edad los nifios se
encuentren familiarizados con las letras del alfabeto, con su orden y funcién. Los nifios
pequefios empiezan a reconocer algunas letras del alfabeto y ciertas palabras escritas, en
especial las de sus propios nombres. A la edad de tres o cuatro afos empiezan a relacionar
el nombre de la letra con su forma y con la ayuda apropiada, pronto empiezan a prestar a
tencién a la letra inicial de las palabras que ya conocen en forma escrita. “El entender que
las letras de su nombre no les pertenecen, sino que las comparten y pueden ser utilizadas
en otras palabras, ayuda a los nifios a desarrollar su habilidad para formar palabras”.

(Schickedanz y Casbergue, 2004).
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Cuando se ensefian las letras del alfabeto, “los nifnos estan desarrollando su
comprensidon del principio alfabético, es decir, aprenden que existen relaciones
sistematicas y predecibles entre las letras escritas y los sonidos hablados. El conocimiento
del nombre y formas de las letras, es un fuerte predictor de su éxito en el aprendizaje de la
lectura, ya que estd fuertemente relacionada con la capacidad del nifio para recordar las
formas de las palabras escritas y su capacidad para tratar las palabras como secuencias de

letras” (¢ Por qué ensefiar el alfabeto a los nifios?, s/f).

Saber el nombre de las letras “esta relacionado con la dificultad de los nifios en el
aprendizaje de los sonidos de las mismas y en las palabras que construyen. Los nifios no
pueden entender y aplicar el principio alfabético (entendiendo que existen relaciones
sistematicas y predecibles entre las letras escritas y los sonidos hablados) hasta que puedan
reconocer y nombrar una serie de letras. Una vez que son capaces de identificar y nombrar
las letras con facilidad, pueden comenzar a aprender sus sonidos. Los niflos parecen adquirir
conocimiento alfabético en una secuencia que comienza con nombres de las letras, luego
formas de las letras y finalmente los sonidos de las letras” (¢Por qué ensefar el alfabeto a

los nifios?, s/f).

“En un contexto pedagdgico que promueva el desarrollo de la alfabetizacion
temprana, los niflos alcanzaran un conocimiento de todas las letras del alfabeto, tanto
mayusculas como minusculas, y habran comprendido el principio alfabético entre los 5y 7
afios” (Villalén, 2008, p. 99). Algunas de las actividades a través de las cuales se puede
valorar el conocimiento del nifio sobre las letras del alfabeto incluyen: hablar sobre las
letras conocidas, sefalar las letras que el adulto solicita (reconocimiento), nombrar las
letras que el adulto muestra (denominacién), decir la letra inicial de un nombre

(pertenencia), usar las letras al escribir (escritura).
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En relacion a diferentes estudios relacionados con el conocimiento de letras,
Villalén (2008), sefiala que: “se refiere a los nombres y los sonidos de todos los signos
graficos de la lengua, como mayusculas y como minusculas. Algunos de estos signos no
presentan diferencias a este respecto, como ocurre en el caso de la letra “S, s”. Sin embargo,
algunas letras son muy diferentes como mayusculas que como minusculas. Este es el caso,
por ejemplo, de la letra “Q, q”, un factor que dificulta su aprendizaje.
Otra dificultad surge desde las diferencias de orientacién espacial que presentan algunas
letras como Unica diferencia entre ellas, como ocurre con las letras “b, d” y “p, q” que estan
entre las que se aprenden mas tardiamente. (...) El conocimiento de las letras mayusculas
se adquiere antes que el de las letras minusculas, debido probablemente a la mayor
diferencia que existe entre las formas de las letras mayusculas y a su uso mas frecuente y

destacado en el contexto” (p. 96).

En relacién al presente estudio, las tres tareas de Conocimiento de Letras de
Alfabeto realizadas, suponen situaciones diferentes para el nifio: de solicitud
(reconocimiento y produccién) y de pregunta (denominacién); de las cuales conoceremos

sus resultados mas adelante.

1.5.4.1 {Como promover el conocimiento de letras del alfabeto?

Los nifios se dan cuenta de que las letras del alfabeto son importantes porque
cotidianamente cantamos y jugamos con ellas, las usamos para leer y escribir. Como se ha
hablado en apartados anteriores, el hecho de entender la relacidén que existe entre las letras
y los sonidos y entender la idea que todas las palabras habladas estan formadas por letras,
es transcendental. El conocimiento los nombres de las letras es uno de los primeros pasos
para aprender a leer, por lo mismo, las experiencias que los niflos tengan con las letras

deben ser divertidas, activas y significativas.
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A continuacion, se nombraran diversas orientaciones, experiencias y/o actividades

para promover éste componente de la alfabetizacién, entre ellas:

¢ Orientaciones para el adulto responsable:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Usar el conocimiento que tienen el nifo sobre su propio nombre para reconocer

objetos de su pertenencia.

Usar el conocimiento que tienen el nifio sobre su propio nombre para identificar

semejanzas en otros nombres.

Prestar atencion a las letras que son mas significativas para el nifio, por ejemplo:
las letras de su nombre, letras que forman palabras como papa, mam3, abuela,
abuelo, o amor; las letras que forman los nombres de otras cosas favoritas (amigos,

hermanos, mascotas, primos, tias, o tios).

Es importante que los nifios sepan que existen letras mayusculas y minusculas, un
ejercicio de conocimiento alfabético sencillo para empezar, es escribir su nombre
en mayusculas y minusculas. Aungue aun no sepan leer, los mds pequefios suelen
identificar y escribir su nombre, por lo que si lo ven de las dos maneras tendremos

un pequeiio camino andado.

Cajones de arena o sal, este tipo de material es muy sencillo de realizar y a los nifios
les encanta, con ellos podemos trabajar la escritura del alfabeto con los dedos, con
brochas, etc. Podemos pedirle al nifio que dibuje las letras de una palabra que le

digamos.

Escribir el listado del curso y exhibirlo en un lugar visible del aula.

Escribir en tarjetas los nombres de cada nifio o nifa para que lo usen cuando sea

necesario.
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8) Exhibir en el aula, un abecedario ilustrado completo, de la letra “a” a la letra “z”,

utilizando palabras inconfundibles que representen cada letra.

9) Elaborar tarjetas con los dias de la semana para utilizarlo cuando sea necesario.

10) Asegurarse que las letras estén a la altura de los ojos del nifio.

11) Las letras magnéticas resultan ser un buen material didactico, se pueden poner

en pizarras para que las pueda tocar y jugar con ellas.

12) Con carteles de las letras del abecedario ensefiaremos a los nifos la asociacion
del sonido con la grafia de manera grafica para que les resulte mas sencillo, por

ejemplo “a” de avidn, “e” de elefante, etc.

e Experiencias y/o actividades para los nifios y niiias:

1) Hacer las formas de las letras con materiales como masa o plastilina.

2) Dibuijar las letras en arena, sal o un material similar (maicena).

3) Armar palabras de interés con bloques de letras.

4) Fabricar ldminas o albumes de letras con recortes de objetos que empiecen con

una letra determinada.

5) Explorar libros y otros textos impresos buscando letras conocidas.

6) Unir el dibujo de un objeto o animal con la letra inicial de la palabra que los

denomina, por ejemplo, perro a la letra p.

7) Entonar canciones cuyas letras destaquen las vocales y algunas consonantes.
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8) Reproducir algunas letras y palabras intentando seguir sus formas.

9) Realizar dibujos, signos, letras y palabras familiares, en forma espontanea, con la

intenciéon de comunicar algo por escrito.

10) Experimentar con la escritura de letras y palabras que le interesan, preguntando

como se escriben.

11) Identificar letras significativas en logos, anuncios, rotulos, etc.

12) Jugar a dictar palabras y que el adulto las escriba, observando su forma.

13) Jugar a la busqueda del tesoro de determinadas letras.

14) Caminar o marchar sobre letras dibujadas con tiza en el piso.
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CAPITULO Il: METODOLOGIA

1. PLANEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante los primeros afos de vida, los nifios adquieren un conjunto de habilidades
psicolingliisticas, conocimientos y actitudes acerca de la lengua escrita, a partir de su
experiencia familiar cotidiana en un medio alfabetizado. Dichas habilidades se desarrollan
de manera simultanea e interdependiente, mucho antes de que el nifio ingrese al sistema
educativo formal y reciba instruccion explicita en lectura y escritura. Este conjunto de logros
ha sido identificado con el nombre de Alfabetizacion Inicial o Emergente y se ha demostrado
por medio de estudios, que constituye una base para el éxito en el aprendizaje de la

alfabetizacidon convencional en el contexto escolar.

Se habla de alfabetizacion emergente dada la tendencia, tanto de los
investigadores como de los educadores reflexivos de su propia practica docente, a concebir
la lecturay la escritura como algo que emerge desde el interior del nifio desarrollandose en
mayor o menor grado segln sus experiencias con el lenguaje escrito. Esta postura resalta la
importancia de un nutrido ambiente letrado que brinda variedad de oportunidades de

interaccion con la lectura y la escritura (Sulzby, 1989).

Es aqui donde el rol de la Educacién Parvularia, la cual “comparte con la familia la
labor educativa, complementando y ampliando las experiencias de desarrollo y
aprendizaje” (Bases Curriculares de Educacién Parvularia, 2001, p. 13), una vez mas es de
gran relevancia para favorecer en los parvulos la adquisicidn de la lectura y escritura desde
los primeros anos de vida, ya que es “uno de los medios mas importantes para la

consecucion de nuevos aprendizajes” (Solé, 2006, p. 31).
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Los Educadores de Parvulos tiene un rol fundamental en la estimulacién y
desarrollo de la lecturay escritura de los nifios y nifias, dado que debe guiarlos en el proceso
de la adquisicion del lenguaje escrito y en la entrega de herramientas para el logro del
umbral lector; como también en el desarrollo de habilidades que le permitirdn comunicarse
adecuadamente con su entorno, expresar sus ideas y reflejar sus pensamientos, lo cual
ayudard a adaptarse adecuadamente a su cultura. Todo esto permitira al nifio caminar hacia
el aprendizaje de la lectura y la escritura lo mds expeditamente posible y enfrentarlo sin

mayor dificultad en su ingreso a la Educacidon General Basica.

Dentro de las de los componentes de la alfabetizacion inicial, encontramos el
Conocimiento de las Letras del Alfabeto, es decir, saber su nombre y relacionarlo con la
forma grafica. Se considera uno de los pilares de la adquisicién de la lectura y escritura, y a
su vez como uno de los mejores predictores en el éxito de su aprendizaje. Autores como
Wolf (1991) han destacado que la velocidad y fluidez en la denominacién de letras es un
factor predictivo del éxito en la lectura posterior, especialmente en el reconocimiento de

palabras.

Tradicionalmente las actividades sobre alfabetizacidon han estado relacionadas con
la identificacidn de letras del alfabeto (nombre y/o sonido) y si bien en la actualidad siguen
siendo frecuentes este tipo de actividades, no se trata de recitar o cantar el abecedario de
memoria sino también de incluir otras habilidades, las cudles se desarrollan dentro un
contexto mucho mas enriquecido e influyente, donde la curiosidad del nifio por comprender
el lenguaje escrito lo lleva a cuestionarse, haciéndose cada vez mas consciente de los signos
escritos y su posterior dominio. Esta apropiacion debe darse en la educacion formal y en el
hogar como un proceso natural e implicito en todas las actividades cotidianas del nifio, con
el fin de facilitarle la insercién al mundo letrado, por ejemplo: identificar letras en palabras
que le son familiares (en su nombre, el de sus padres, compafieros/as, etc.), logotipos
comerciales, inmobiliarios del aula o la casa, diferentes tipos de textos (diarios, cuentos,

carteles, etc.).

58



Existen estudios sobre conocimiento de letras de alfabeto desarrollados por
Teberosky y Martinez Olivé (2005), los cuales plantean que los nifios otorgan un tratamiento
distinto a la letra frente a las tareas en que estan implicadas distintas condiciones, por
ejemplo, de solicitud (reconocimiento y produccidn) y de pregunta (denominacién).
También encontraron diferencias entre vocales y consonantes, pues las vocales fueron las

mas identificadas, denominadas y producidas.

A partir de lo sefialado, surge un creciente interés por saber sobre el conocimiento
de letras del alfabeto que tienen nifias que cursan primer y segundo nivel de transicién en

tareas asociadas a las condiciones de denominacidn, reconocimiento y produccion.

2. PREGUNTAS DE ESTUDIO

¢Cudles son las respuestas de las nifias de primer y segundo nivel de transicion en las tareas

asociadas a las condiciones de denominacion, reconocimiento y produccion de letras?

¢Existen diferencias en las respuestas de las nifias por nivel educativo, respecto al
conocimiento que tienen sobre las letras del alfabeto, segln las tareas asociadas a las

condiciones de denominacién, reconocimiento y produccién?

¢Existen diferencias en las respuestas de las nifias respecto al conocimiento que tienen

sobre las letras del alfabeto, segun nivel educativo?

¢éCudles son las letras del alfabeto mas y menos conocidas por las nifias de primer y segundo

nivel de transicién, segln las tareas asociadas a las condiciones de denominacion,

reconocimiento y producciéon?
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3. OBJETIVOS DE ESTUDIO

3.1 Objetivo General

e Describir el conocimiento de letras del alfabeto que tienen nifias de primer y
segundo nivel de transicién en las tareas asociadas a las condiciones de

denominacidn, reconocimiento y produccion de letras.

3.2 Objetivos Especificos

e Describir las respuestas de las nifias de primer y segundo nivel de transicion en las
tareas asociadas a las condiciones de denominacion, reconocimiento y produccion

de letras.

e Comparar las respuestas de las nifias por nivel educativo, respecto al conocimiento
gue tienen sobre las letras del alfabeto, segun las tareas asociadas a las

condiciones de denominacion, reconocimiento y produccion.

e Comparar las respuestas de las nifias respecto al conocimiento que tienen sobre

las letras del alfabeto, segun el nivel educativo.

e Sefialar cuales son las letras del alfabeto mas y menos conocidas por las nifias de
primer y segundo nivel de transicidn, segun las tareas asociadas a las condiciones

de denominacidn, reconocimiento y produccién.
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4. METODOLOGIA DE ESTUDIO

4.1 Tipo de Paradigma:

El estudio se enmarca en el Paradigma Cuantitativo, el cual tiene su fundamento
epistemoldgico en el positivismo, neopositivismo y postpositivismo; y que “usa la
recoleccidn de datos para probar hipétesis, con base en la medicién numérica y el analisis
estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias”. (Hernandez,

Fernandez y Baptista, 2006, p. 5).

Es un método que busca ser objetivo, teniendo como metas describir, explicar y
predecir los fendmenos (causalidad), generando y probando teorias. Siendo la posicién
personal del investigador mas bien neutral e imparcial, haciendo a un lado sus propios
valores y creencias para asegurar procedimientos rigurosos y objetivos, evitando influir en

los resultados.

Este estudio, se basa principalmente en la recoleccién de datos sobre el
Conocimiento de Letras del Alfabeto que tienen dos grupos de Nifias de Primer y Segundo
Nivel de Transicidn. Para el levantamiento de la informacidn se utilizaron instrumentos de
evaluacidn, que consisten en la aplicacién de tareas de solicitud y de pregunta sobre las

letras, en relacidn con las condiciones de Denominacion, Reconocimiento y Produccién.

4.2 Tipo de Estudio

El tipo de estudio que se llevé a cabo es de caracter Descriptivo, ya que se busca
especificar el grado de Conocimiento de Letras del Alfabeto que las Nifias de Primer y
Segundo Nivel de Transicidn presentan en las condiciones de Denominacién,
Reconocimiento y Produccién; y con esto describir la realidad observada de acuerdo a los

resultados obtenidos en cada tarea aplicada, analizando diversas variables.
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Como seifiala Danhke (1989): “Los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis”. (Citado por Hernandez et
al. 2006, p. 102). Siendo utiles para mostrar con precision las dimensiones de un
determinado fendmeno, donde el investigador debe ser capaz de definir lo qué se medirdy

sobre qué o quiénes se recolectaran los datos (personas, grupos, objetos, etc.).

4.3 Diseno de Estudio

Este estudio corresponde a un disefio No Experimental Transeccional Descriptivo,
debido a que se basa en observaciones directas de evidencias como lo son las tareas que se
aplicaron en un momento especifico para determinar el grado de Conocimiento de Letras
del Alfabeto que las Nifias de Primer y Segundo Nivel de Transicion presentan en las
condiciones de Denominacién, Reconocimiento y Produccidn. Sin realizar ningun tipo de
intervencioén, se evaluan los resultados obtenidos en la aplicacion de cada una de las tareas

y se recopilan los datos numéricos para luego analizarlos y describir las variables.

Distintos autores han adoptado diversos criterios para definir y clasificar la
investigacion no experimental. Hernandez et al. (2006) la definen como: “Estudios que se
realizan sin la manipulacién deliberada de variables y en los que sélo se observan los
fenémenos en su ambiente natural para después analizarlos” (p. 205). Los cuales se pueden
clasificar en Longitudinales y Transeccionales (Transversales), de este ultimo Herndndez et
al. (2006) afirman que: “recolectan datos en un solo momento, en un tiempo unico. Su
propédsito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento
dado” (p.208). De igual forma, el disefio transeccional se divide en: Exploratorios,
Correlacionales-Causales y Descriptivos, siendo el ultimo el mas adecuado para este
estudio, pues Herndndez et al. (2006) consideran que: “Indagan la incidencia de las
modalidades o niveles de una o mas variables en una poblacion, estudios puramente

descriptivos” (p.210).
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4.4 Tipo de Muestra

Hernandez et al. (2006) nos dicen que: “La muestra es, en esencia, un subgrupo de
la poblacién. Digamos que es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto
definido en sus caracteristicas al que llamamos poblacién” (p. 240). Y ademds agregan que
en el tipo de muestra no probabilistica o dirigida “la eleccion de los elementos no depende
de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o
de quien hace la muestra” (p. 241). Por lo tanto, el presente estudio corresponde a una
muestra No Probabilistica de Sujetos-Tipo, ya que fue seleccionada intencionalmente de
acuerdo a ciertas caracteristicas, considerando la accesibilidad y disponibilidad por parte
del Centro Educativo, las Educadoras de Parvulo y Apoderados/as; para aplicar las tareas de
Conocimiento de letras del Alfabeto a Nifias de un curso de Pre Kinder (Primer Nivel de
Transicién) y otro de Kinder (Segundo Nivel de Transicidn), conforme a las condiciones de

Denominacién, Reconocimiento y Produccién.

CANTIDAD
CENTRO
DE GENERO COMUNA
MUESTRA PARTICIPANTES EDUCATIVO
NT1 . Colegio Particular .
, 20 F . C
(Pre Kinder) o, Subvencionado oncepcion
NT2 . Colegio Particular .
, 20 F . C
(Kinder) emenino Subvencionado oncepcion
. Colegio Particular .
TOTAL MUESTRA 40 Femenino & . Concepcion
Subvencionado

Tabla N2 1: Conformacion de la Muestra

4.4.1 Variables de Estudio

Las variables consideradas para este estudio fueron las siguientes:

a) Variable Dependiente: Se entiende como el factor que es observado y medido

para determinar el efecto de la variable independiente. En este caso corresponde
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a las tareas de Conocimiento de las letras de alfabeto, para las condiciones de

Denominacion, Reconocimiento y Produccidn.

b) Variable Independiente: Es aquella cuyo valor no depende de otra variable y sirve
para establecer agrupaciones en el estudio. En este caso la edad de las

participantes de primer y segundo nivel de transicion.

NT1 NT2
VARIABLE PREKINDER KINDER
Edad en Meses Entre 37 y 72 meses Entre 58 y 72 Meses
EDAD PROMEDIO 54 Meses 65 Meses

Tabla N@ 2: Variable Edad

4.5 Instrumento

El instrumento utilizado consiste en la aplicacidon de Tareas de Conocimiento de
Letras del Alfabeto, dichas tareas se relacionan con la Denominacién, Reconocimiento y
Produccidn de letras. Siendo los tres tipos de tareas mdas frecuentes en los estudios de
Teberosky y Martinez Olivé (2005), suponen condiciones diferentes para el nifo: de
solicitud (reconocimiento y produccidn) y de pregunta (denominacion) sobre las letras del
alfabeto. Para cada una de estas tres condiciones se presenta el inventario de las letras del
alfabeto que se desea evaluar, siendo en este caso 27 letras; y en distintos formatos segun

la condicion lo requiera.

A continuacion, se detalla la situacion de cada una de las tareas:

e Enlacondicion de Denominacion de letras a partir de la forma grafica se presentan
las letras y se le pregunta al nifio/a: “éQué es? {Qué letra es?” En caso de no

obtener denominacidn se pregunta “éTiene nombre? ¢Cémo se llama?”.
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e En la condicion de Reconocimiento se presentan las letras y se solicita la
identificacién de ellas a medida que se van diciendo, por ejemplo: “éCual de estas

letras es la...? (Se dice el nombre de la letra).

e Enlacondicion de Produccidn se presenta una hoja en blanco y se solicita al nifio/a
gue escriba las letras pronunciadas oralmente por el adulto, por ejemplo: “Ahora

vas a escribir las letras. Escribe la...” (Se dice el nombre de la letra).

La aplicacién se realiza individualmente, cada participante realiza las tres tareas
de forma consecutiva y en un espacio fisico pertinente a las necesidades que requiere cada
una de ellas, es decir, sin ruidos molestos, con mobiliario adecuado y materiales de apoyo
basico. El tiempo de aplicacion de las tareas dependera de la capacidad de respuesta y
caracteristicas personales de cada nifia; y las sesiones seran de acuerdo a la cantidad de

participantes de cada muestra.

4.6 Procedimiento

Para desarrollar el presente estudio, fue necesario separar el procedimiento en

cuatros etapas, las cuales se muestran a continuacién:

12 Etapa: Propuesta de Intervencion en el Centro Educativo.

e Se escogid un establecimiento educacional de acuerdo a la disponibilidad para la

realizacion del estudio.

e Redaccion de una carta a la Directora solicitando su autorizacidn para la aplicacién
de Tareas de Conocimiento de Letras del Alfabeto en nifias de primer y segundo

nivel de transicion.

e Envio de Consentimiento Informado a padres, madres y/o apoderados.
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22 Etapa: Seleccion de Inventario de Letras del Alfabeto.

El inventario de letras evaluadas es de 27, de las cuales 22 letras corresponden a

consonantes y las 5 restante a vocales.

e Se utilizaron 26 letras mayusculas imprentas y solo una letra minuscula imprenta,

la vocal i.
e No se considerd la consonante “Ch” ni “LI”.
e Tipo de letra o fuente: Times New Roman.

e Tamafo de letra o fuente: 200

32 Etapa: Preparacion Material de Apoyo para la Aplicacion de Tareas

a) Tarea de Denominacidn: El material de apoyo preparado y demandado por la

tarea es en formato de tarjetas individuales plastificadas con un tamafio de 7 x 6

cm., y de acuerdo a las caracteristicas generales. (Ver Figura 3).

Z | Al|Y B X C W||D| |V

P!
@)
QO

G J P KM L

Figura N@ 3: Material de Apoyo Tarea de Denominacion
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Durante la ejecucién la entrevistadora presenta las tarjetas una a unay en
un orden fijo diferente al orden alfabético, realizando las consignas especificadas
anteriormente (Apartado 4.5 Instrumento). Luego registra la respuesta que “dice”
cada nifla y en funcidn de las respuestas reciben una puntuacion (se describird en

el siguiente Apartado 4.7 Andlisis de Datos).

b) Tarea de Reconocimiento: El material de apoyo preparado y demandado por la
tarea es en formato de planilla plastificada con un tamafio de 20 x 33 cm., dividida
en 3 columnas y 9 filas donde se ubican las 27 letras del alfabeto de acuerdo a las

caracteristicas generales. (Ver Figura 4).

| T<[O]<

L
Q

Figura N@ 4: Material de Apoyo Tarea de Reconocimiento

2 X|O|T|(HA[(m|S|m|N
O|Z ||| Z2|Cc|O|X]|>

Durante la ejecucidn la entrevistadora presenta la planilla, la cual contiene
las letras en un orden fijo diferente al orden alfabético, realizando las consignas
especificadas anteriormente (Apartado 4.5 Instrumento). Luego registra la
respuesta que “muestra” cada nifia y en funcion de las respuestas reciben una

puntuacion (se describird en el siguiente Apartado 4.7 Andlisis de Datos).
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c) Tarea de Produccién: El material de apoyo demandado por la tarea es una hoja en
blanco tamafio oficio y un lapiz grafito. Durante la ejecucién la entrevistadora le
pide a la participante escribir las letras, dictandoselas en un orden fijo diferente al
orden alfabético y realizando las consignas especificadas anteriormente (Apartado
4.5 Instrumento). Al mismo tiempo registra la respuesta que “escribe” cada nifia y
en funcidn de las respuestas reciben una puntuacion (se describird en el siguiente

apartado 4.7 Andlisis de Datos).

42 Etapa: Aplicacion

e Se establece un espacio fisico adecuadamente implementado con una mesa y silla
infantil para las participantes, una mesa y silla para adulto. El lugar es una sala de
clases del nivel transicidn, utilizada para los talleres extraescolares de las nifias, por

lo tanto, es conocido por ambas muestras.

e La entrevistadora retira de la sala de clases una a una a las participantes, segun el
orden de la lista y las autorizaciones recibidas por las educadoras de parvulo de

cada nivel de transicion.

e A cada participante se le aplican las tres tareas de conocimiento, en el siguiente

orden de condicidon: Reconocimiento, Denominacién y Produccion.

e La primera aplicacién fue realizada al curso de PreKinder, correspondiente al
Primer Nivel de Transicion. Se llevaron a cabo dos sesiones en distintos dias,
durante la jornada de la mafiana (8.30 a 12:30 horas) con intervalos de recreo y

colacién. Se evaluaron 20 nifias (10 nifias en cada sesion).

e Lasegunda aplicacion fue realizada al curso de Kinder, correspondiente al Segundo

Nivel de Transicion. Se llevaron a cabo tres sesiones en distintos dias, durante la
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jornada de la mafiana (8.30 a 12:30 horas) con intervalos de recreo y colacién. Se

evaluaron 20 nifias (10 nifias en cada sesion).

e Finalmente se analizan los datos recolectados en cada una de las tareas aplicadas,
estableciendo criterios de evaluacién y puntuacion, los cuales se ubican en una
Matriz Cuantitativa de donde se desprenden variables de estudio que se dardn a

conocer en el siguiente apartado.

4.7 Analisis de Datos

A continuacidn, explicaremos como se organizaron los datos recolectados en cada

una de las Tareas de Conocimiento de Letras del Alfabeto aplicadas para ambas muestras.

4.7.1 Registro de Respuestas: Las tareas se aplicaron de forma consecutiva en cada
participante y en el siguiente orden: Denominacién, Reconocimiento y Produccidn;
considerando las 27 letras del alfabeto en cada una de ellas y siendo necesario la creaciéon

de una Hoja de Registro para la evaluadora. (Ver Figura 5)

Den:

Rec: J

Prod:

Figura N2 5: Muestra Hoja de Registro

La evaluadora realizd anotaciones en la Hoja de Registro por cada letra del alfabeto
evaluada, es decir, la participante respondié y ella registré; de esta forma se distinguen y
registran las respuestas literales de cada una de las nifias, para luego poder considerarlas

en la evaluacion y puntuacién.
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REGISTRO DE LA EVALUADORA

RESPUESTA DE LA PARTICIPANTE

v

Dice, Muestra o Escribe |a letra correcta.

Dice que “No sabe”

Escribe Letra

Dice, Muestra o Escribe una letra distinta.

Escribe Texto

Dice un texto, ejemplo: “la de Javiera”

Escribe Sonido

Dice sonido de la letra, ejemplo: /j/

Figura N2 6: Tipo de Anotaciones

4.7.2 Asignacion de Puntaje: Una vez que se aplican las Tareas de Conocimiento de las

Letras del Alfabeto y se registran las respuestas de las participantes se procede a la

asignacion de puntaje por letra. Al tratarse de un estudio cuantitativo se consideraron

respuestas correctas e incorrectas, basandose en distintos criterios y otorgandoles 1y 0

puntos respectivamente.

CONCEPTO PUNTAIJE CRITERIOS
Dice que “No sabe”
Respuesta 0 Dice, Muestra o Escribe una letra distinta.
Incorrecta Dice un texto, ejemplo: “la de mama”
Dice sonido de la letra, ejemplo: /m/
Rce;frl;eci:a 1 Dice, Muestra o Escribe la letra correcta.

Figura N 7: Evaluacion de las Respuestas

4.7.3 Matriz Cuantitativa: Los puntajes obtenidos se introducen en una matriz, la cual

considera componentes como: muestra (dividida en “nivel educativo”), condicidn, letras del

alfabeto evaluadas y participantes (“nifia”); proporcionandonos la informacién necesaria

para establecer distintas variables de estudio. (Ver Figura 8 y Matrices Cuantitativas en

Anexos).
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NIVEL EDUCATIVO: NT1 (PRE KINDER) - CONDICION: DENOMINACION - RESPUESTA: CORRECTO = 1 punto / INCORRECTO = 0 punto

ANALISIS DE DATOS: MATRIZ CUANTITATIVA N2 1

LETRA

= PUNTAIJE %

ASIGNACION

ID LOGRO

ID1

ID2

ID3

ID4

ID5

ID6

ID7

ID8

ID9

ID 10

ID11

ID 12

ID 13

ID 14

ID 15

ID 16

ID 17

ID 18

ID 19

ID 20

PUNTAJE
POR
LETRA

TOTAL TOTAL

PROMEDIO DE LETRAS CONOCIDAS POR EL NIVEL EDUCATIVO

Figura N2 8: Muestra Matriz Cuantitativa

4.7.4 Analisis de las variables de estudio: A partir de las matrices cuantitativas se obtienen

diversas variables, a continuacidn, se exponen las que se llevaron a cabo.

a)

Datos Descriptivos de la Muestra: Se comunica la edad en meses de las
participantes al momento de la aplicacion de las tareas y se obtienen un promedio
por nivel educativo. La edad sera un antecedente para responder a una de las
preguntas de la investigacidén, que tiene relacién con la de respuestas por nivel

educativo.
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e Descripcion de la edad de las participantes de la muestra:

EDAD EN MESES (MES ABRIL)
NT1 (PRE KINDER) NT2 (KINDER)
54 62
49 62
50 69
56 66
60 62
55 67
54 63
57 63
48 69
55 67
58 68
55 61
51 62
49 72
57 58
52 66
37 63
72 64
47 68
57 61
PROMEDIO: 54 Meses PROMEDIO: 65 Meses

Tabla N@ 3: Edad Muestra

En la Tabla N2 3, se puede observar que la muestra corresponde a 40 participantes
de sexo femenino, ademas de la edad en meses que tenian al momento de la aplicacién de
la prueba (mes de abril); cuyo promedio de edad para NT1 es de 4 afios y 5 meses
aproximadamente, y para NT2 es de 5 afios y 4 meses aproximadamente. La diferencia de

edad en meses de ambas muestras es de 11 meses (casi un afio).
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b) Resultados Descriptivos de la Prueba: En éste apartado se dan a conocer todas
aquellas variables de estudio que tienen directa relacidon con los resultados
obtenidos en la aplicacidn de las Tareas de Conocimiento de las Letras del Alfabeto

y que se dardn a conocer en el capitulo Ill, como:

e Descripcidn de respuestas por tarea: Se presentan tres tablas de frecuencias por
nivel educativo (NT1 y NT2), para cada una de las tareas asociadas a las
condiciones. Luego se describen las respuestas de las nifias en relacién a la
cantidad de letras del alfabeto que conocen y pudieron denominar, reconocer y
producir en cada una de las tareas realizadas. Recordemos que cada nivel
educativo consta de 20 participantes y las letras del alfabeto evaluadas
corresponden a 27, por lo tanto, cada participante tendria que denominar,

reconocer y producir 27 letras en total.

e Comparacion de conocimiento de letras por tarea: NT1 y NT2. Se presenta una
tabla comparativa entre ambos niveles educativos, dando a conocer el puntaje
alcanzado en cada una de las tareas asociadas a la condicion de denominacion,
reconocimiento y produccidn. El cual se obtiene multiplicando la cantidad de
participantes por la cantidad de letras del alfabeto (20*27), lo cual nos da un total
de 540 puntos. Al establecer el puntaje alcanzado por tarea, podemos calcular el
promedio de letras del alfabeto que conoce cada nivel educativo en cada una de
las tareas y asi compararlos (puntaje alcanzado por tarea/cantidad de letras del

alfabeto).
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e Comparacion de conocimiento de letras por nivel educativo: NT1 y NT2. Se
presenta una tabla comparativa entre ambos niveles educativos, dando a conocer
su puntaje total, que es la suma del puntaje alcanzado en las tareas asociadas a las
condiciones de denominacién, reconocimiento y produccidn; también se obtiene
el promedio de letras del alfabeto conocidas por ambos niveles educativos; y por

ultimo el porcentaje de logro alcanzado.

e Letras con mayor y menor frecuencia de conocimiento, segun tareas asociadas a
las condiciones de denominacion, reconocimiento y produccidn: Se presentan
dos tablas para cada nivel educativo (NT1 y NT2), divididas a su vez en las tareas
de conocimiento de letras. Cada una de ellas contiene las 27 letras de alfabeto
ordenadas de acuerdo a la cantidad de veces que fueron denominadas,
reconocidas y producidas (mayor a menor). Se destacan de color azul las letras mas
conocidas y de color rojo las menos conocidas, luego de describir las letras y su
frecuencia de conocimiento, se realiza una tabla resumen donde se suman las
cantidades que obtuvieron las letras por tarea, obteniendo una cantidad general
gue permite posicionar las letras con mayor y menor frecuencia por nivel

educativo.
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CAPITULO IIl: RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados de las tareas de conocimiento de letras,

de acuerdo a los objetivos planteados en este estudio.

1. DESCRIPCION DE RESPUESTAS POR TAREAS: PRIMER NIVEL DE TRANSICION NT1

1.1 Tarea asociada a la condicion de denominacion.

NT1 (PRE KINDER): DENOMINACION
FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
g’:’:::;ﬁ'z F::ggfﬂ'fz\ PORCENTUAL ABSOLUTA PORCENTUAL
DENOMINADAS | DE PARTICIPANTES RELATIVA ACUMULADA ACUMULADA
NIVEL EDUCATIVO | PARTICIPANTES | NIVEL EDUCATIVO
5 25% 5 25%
1 3 15% 8 40%
2 2 10% 10 50%
3 1 5% 11 55%
4 4 20% 15 75%
5 1 5% 16 80%
6 1 5% 17 85%
18 1 5% 18 90%
21 1 5% 19 95%
23 1 5% 20 100%

Tabla N2 4: Descripcion de las respuestas de las participantes de NT1 en la tarea asociada a la
condicidn de denominacion.

En la Tabla N2 4, se puede observar que:

v' El 25% de las nifias que corresponde a 5 participantes, no denomina ninguna letra del
alfabeto; y el 5% de las nifias que corresponde a 1 participante, alcanza la mayor
denominacidn de letras del alfabeto, equivalente a 23 de 27 letras.

v' EI 85% de las nifias que corresponde a 17 participantes, denominan entre 0 y 6 letras del
alfabeto, menos de la mitad del total que son 27 letras. Y el 15% restante que
corresponde a 3 participantes, denominan entre 18 y 23 letras del alfabeto, mas de la
mitad del total que son 27 letras.

v Ninguna de las 20 participantes del primer nivel de transicion, denomina las 27 letras del

alfabeto.
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1.2 Tarea asociada a la condicion de reconocimiento.

NT1 (PRE KINDER): RECONOCIMIENTO
FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
e Jninse PORCENTUAL ABSOLUTA PORCENTUAL
RECONOCIDAS DE PARTICIPANTES RELATIVA ACUMULADA ACUMULADA
NIVEL EDUCATIVO | PARTICIPANTES | NIVEL EDUCATIVO
3 15% 3 15%
1 3 15% 6 30%
2 3 15% 9 45%
3 3 15% 12 60%
4 3 15% 15 75%
6 2 10% 17 85%
19 2 10% 19 95%
23 1 5% 20 100%

Tabla N2 5: Descripcion de las respuestas de las participantes de NT1 en la tarea asociada a la
condicion de reconocimiento.

En la Tabla N2 5, se puede observar que:

v’ El 15% de las nifias que corresponde a 3 participantes, no reconoce ninguna letra del

alfabeto.

v’ EI 5% de las nifias que corresponde a 1 participante, alcanza el mayor reconocimiento de

letras del alfabeto, equivalente a 23 de 27 letras.

v' El 85% de las nifias que corresponde a 17 participantes, reconocen entre Oy 6 letras del
alfabeto, menos de la mitad del total que son 27 letras. Y el 15% restante, que
corresponde a 3 participantes, reconocen entre 19 y 23 letras del alfabeto, mas de la

mitad del total que son 27 letras.

v Ninguna de las 20 participantes del primer nivel de transicion, reconoce las 27 letras del

alfabeto.
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1.3 Tarea asociada a la condicion de produccién.

NT1 (PRE KINDER): PRODUCCION
FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
e Jninse PORCENTUAL ABSOLUTA PORCENTUAL
PRODUCIDAS DE PARTICIPANTES RELATIVA ACUMULADA ACUMULADA
NIVEL EDUCATIVO | PARTICIPANTES | NIVEL EDUCATIVO
2 10% 2 10%
1 5 25% 7 35%
2 4 20% 11 55%
3 3 15% 14 70%
6 2 10% 16 80%
7 1 5% 17 85%
12 1 5% 18 90%
19 2 10% 20 100%

Tabla N2 6: Descripcion de las respuestas de las participantes de NT1 en la tarea asociada a la
condicion de produccion.

En la Tabla N2 6, se puede observar que:

v El 10% de las nifias que corresponde a 2 participantes, no produce ninguna letra del

alfabeto.

v' El 10% de las nifias que corresponde a 2 participantes, alcanza la mayor produccion de

letras del alfabeto, equivalente a 19 de 27 letras.

v EI90% de las nifias que corresponde a 18 participantes, producen entre 0y 12 letras del
alfabeto, menos de la mitad del total que son 27 letras. Y el 10% restante que
corresponde a 2 participantes, producen 19 letras del alfabeto, mas de la mitad del total

gue son 27 letras.

v Ninguna de las 20 participantes del primer nivel de transicion, produce las 27 letras del

alfabeto.
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2. DESCRIPCION DE RESPUESTAS POR TAREA: SEGUNDO NIVEL DE TRANSICION NT2

2.1 Tarea asociada a la condicion de denominacion.

NT2 (KINDER): DENOMINACION
FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
;):T:_:iﬁg FAR:(S:gELI\Jl'(l':IAA PORCENTUAL ABSOLUTA PORCENTUAL
DENOMINADAS DE PARTICIPANTES RELATIVA ACUMULADA ACUMULADA
NIVEL EDUCATIVO | PARTICIPANTES | NIVEL EDUCATIVO
7 4 20% 4 20%
8 4 20% 8 40%
10 1 5% 9 45%
11 2 10% 11 55%
14 2 10% 13 65%
16 1 5% 14 70%
21 1 5% 15 75%
24 2 10% 17 85%
25 1 5% 18 90%
26 2 10% 20 100%

Tabla N2 7: Descripcion de las respuestas de las participantes de NT2 en la tarea asociada a la
condicion de denominacion.

En la Tabla N2 7, se puede observar que:

v' El 20% de las nifias que corresponde a 4 participantes, alcanza la menor denominacion

de letras del alfabeto, equivalente a 7 de 27 letras.

v' El 10% de las nifias que corresponde a 2 participantes, alcanza la mayor denominacion

de letras del alfabeto, equivalente a 26 de 27 letras.

v' El 55% de las nifias que corresponde a 11 participantes, denominan entre 7 y 11 letras
del alfabeto, menos de la mitad del total que son 27 letras. Y el 45% restante que
corresponde a 9 participantes, denominan entre 14 y 26 letras del alfabeto, mas de la

mitad del total que son 27 letras.

v Ninguna de las 20 participantes del segundo nivel de transicién, denomina las 27 letras

del alfabeto.
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2.2 Tarea asociada a la condicidon de reconocimiento.

NT2 (KINDER): RECONOCIMIENTO
FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
S‘:':'ETT?Q? F::ggfﬂfz\ PORCENTUAL ABSOLUTA PORCENTUAL
RECONOCIDAS | DE PARTICIPANTES RELATIVA ACUMULADA ACUMULADA
NIVEL EDUCATIVO | PARTICIPANTES | NIVEL EDUCATIVO
5 1 5% 1 5%
6 2 10% 3 15%
7 4 20% 7 35%
10 2 10% 9 45%
11 1 5% 10 50%
13 1 5% 11 55%
14 1 5% 12 60%
15 1 5% 13 65%
17 1 5% 14 70%
21 1 5% 15 75%
24 1 5% 16 80%
25 1 5% 17 85%
26 1 5% 18 90%
27 2 10% 20 100%

Tabla N2 8: Descripcion de las respuestas de las participantes de NT2 en la tarea asociada a la
condicion de reconocimiento.

En la Tabla N2 8, se puede observar que:

v El 5% de las nifias que corresponde a 1 participante, alcanza el menor reconocimiento

de letras del alfabeto, equivalente a 5 de 27 letras.

v' El 10% de las nifias que corresponde a 2 participantes, alcanza el mayor reconocimiento

de letras del alfabeto, equivalente a 27 de 27 letras.

v’ EI 55% de las nifias que corresponde a 11 participantes, reconocen entre 5y 13 letras del
alfabeto, menos de la mitad del total que son 27 letras. Y el 45% restante, que
corresponde a 9 participantes, reconocen entre 14 y 27 letras del alfabeto, mas de la

mitad del total que son 27 letras.

v’ Las 27 letras del alfabeto han sido reconocidas por 2 de 20 participantes del segundo

nivel de transicion.
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2.3 Tarea asociada a la condicion de produccién.

NT2 (KINDER): PRODUCCION
FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
S‘:':'ETT?Q? F::ggfﬂfz\ PORCENTUAL ABSOLUTA PORCENTUAL
PRODUCIDAS | DE PARTICIPANTES RELATIVA ACUMULADA ACUMULADA
NIVEL EDUCATIVO | PARTICIPANTES | NIVEL EDUCATIVO

6 3 15% 3 15%

7 4 20% 7 35%

8 2 10% 9 45%

9 1 5% 10 50%

11 2 10% 12 60%

12 2 10% 14 70%

19 1 5% 15 75%

23 2 10% 17 85%

26 2 10% 19 95%

27 1 5% 20 100%

Tabla N2 9: Descripcion de las respuestas de las participantes de NT2 en la tarea asociada a la
condicion de produccion.

En la Tabla N2 9, se puede observar que:

v’ El 15% de las nifias que corresponde a 3 participantes, alcanza la menor produccién de

letras del alfabeto, equivalente a 6 de 27 letras.

v El 5% de las nifias que corresponde a 1 participante, alcanza la mayor produccion de

letras del alfabeto, equivalente a 27 de 27 letras.

v’ El 70% de las nifias que corresponde a 14 participantes, producen entre 6y 12 letras del
alfabeto, menos de la mitad del total que son 27 letras. Y el 30% restante, que
corresponde a 6 participantes, producen entre 19 y 27 letras del alfabeto, mas de la

mitad del total que son 27 letras.

v’ Las 27 letras del alfabeto han sido producidas por 1 de 20 participantes del segundo nivel

de transicion.
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3. COMPARACION DE CONOCIMIENTO DE LETRAS POR TAREA: NT1 Y NT2

3.1 Conocimiento de letras del alfabeto, segun tareas asociadas a las condiciones de

denominacion, reconocimiento y produccion.

PUNTAIJE Y PROMEDIO DE LETRAS CONOCIDAS POR TAREA
CONDICION

NIVEL DENOMINACION RECONOCIMIENTO PRODUCCION

EDUCATIVO
PUNTAIJE PUNTAIJE PUNTAIJE
ALCANZADO A1) ALCANZADO Al ilel) ALCANZADO Al el
NT1 99 3,6 103 3,8 91 3,4
NT2 282 10,4 285 10,5 261 9,6

Tabla N2 10: Comparacion del conocimiento de letras del alfabeto en cada una de las tareas
asociadas a las condiciones de denominacion, reconocimiento y produccion.

Teniendo en cuenta que cada nivel educativo esta compuesto por 20 participantes
y cada una de ellas debe denominar, reconocer y producir 27 letras; el puntaje que deberia
alcanzar cada uno de ellos en cada tarea es de 540 puntos, ya que se multiplica la cantidad

de participantes por la cantidad de letras (20*27= 540).

Por lo anterior, es que en la Tabla N2 10, se puede observar lo siguiente:

v' El nivel educativo NT1 alcanzé un total de 99 puntos en la tarea asociada a la condicién
de denominacion, esto quiere decir que en promedio el nivel denomina 3,6 letras del
alfabeto de un total de 27.

v" El nivel educativo NT1 alcanzé un total de 103 puntos en la tarea asociada a la condicion

de reconocimiento, esto quiere decir que en promedio el nivel reconoce 3,8 letras del

alfabeto de un total de 27.
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v" El nivel educativo NT1 alcanzé un total de 91 puntos en la tarea asociada a la condicidn
de produccidn, esto quiere decir que en promedio el nivel produce 3,4 letras del alfabeto

de un total de 27.

v" El nivel educativo NT2 alcanzé un total de 282 puntos en la tarea asociada a la condicién
de denominacion, esto quiere decir que en promedio el nivel denomina 10,4 letras del

alfabeto de un total de 27.

v" El nivel educativo NT2 alcanzé un total de 285 puntos en la tarea asociada a la condicién
de reconocimiento, esto quiere decir que en promedio el nivel reconoce 10,5 letras del

alfabeto de un total de 27.
v" El nivel educativo NT2 alcanzé un total de 261 puntos en la tarea asociada a la condicién
de produccion, esto quiere decir que en promedio el nivel produce 9,6 letras del alfabeto

de un total de 27.

v" El nivel educativo NT2 duplica el promedio de letras que conoce el nivel NT1 en todas las

tareas asociadas a las distintas condiciones, incluso muy cerca de triplicar su cantidad.

v' Ambos niveles educativos tienen un bajo conocimiento de letras del alfabeto en la tarea

asociada a la condicién de produccidn.

v' Ambos niveles educativos tienen un mayor conocimiento de letras de alfabeto en la

tarea asociada a la condicion de reconocimiento.
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4. COMPARACION DE CONOCIMIENTO DE LETRAS POR NIVEL EDUCATIVO: NT1 Y NT2

4.1 Conocimiento de letras del alfabeto, segun el nivel educativo.

PUNTAJE TOTAL, PROMEDIO DE LETRAS CONOCIDAS Y PORCENTAJE DE LOGRO ALCANZADO
NIVEL PUNTAJE TOTAL PROMEDIO LETRAS % DE LOGRO ALCANZADO
EDUCATIVO
NT1 293 3,6 18%
NT2 828 10,2 51%

Tabla N° 11: Comparacion del conocimiento de letras del alfabeto por nivel educativo.

Debemos considerar que el puntaje total es la suma del puntaje alcanzado por las
tareas asociadas a las condiciones de denominacién, reconocimiento y produccién; dicho

esto es que en la Tabla N2 11, se puede observar lo siguiente:

v" El nivel educativo NT1 obtuvo como puntaje total 293 puntos, esto quiere decir que en
promedio conoce (denomina, reconoce y produce) 3,6 letras del alfabeto de un total de

27;y su porcentaje de logro es de 18%.

v' El nivel educativo NT2 obtuvo como puntaje total 898 puntos, esto quiere decir que en
promedio conoce (denomina, reconoce y produce) 10,2 letras del alfabeto de un total

de 27; y su porcentaje de logro es de 51%.

v' Ambos niveles educativos presentan diferencias notorias en cuanto a sus resultados
finales, el nivel NT2 obtuvo: mayor puntaje total (diferencia de 535 puntos), conoce un
mayor promedio letras del alfabeto (diferencia de 6,6 letras) y un mayor porcentaje de

logro (diferencia de un 33 %).
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5. DESCRIPCION DE LETRAS DEL ALFABETO MAS Y MENOS CONOCIDAS SEGUN TAREA:
PRIMER NIVEL DE TRANSICION NT1

5.1 Letras con mayor y menor frecuencia de conocimiento, segun tareas asociadas a las

condiciones de denominacidn, reconocimiento y produccion.

NT1: DENOMINACION

NT1: RECONOCIMIENTO

NT1: PRODUCCION

LETRA CANTIDAD LETRA CANTIDAD LETRA CANTIDAD
(o] 12 o] 13 X 14
A 10 A 10 0 12
i 9 i 10 | 9
E 8 X 10 A 7
U 7 U 8 U 7
X 5 E 4 E 4
C 4 P 4 M 4
F 4 Q 4 L 3
H 3 F 3 R 3
K 3 K 3 T 3
L 3 L 3 C 2
N 3 R 3 F 2
R 3 y’ 3 J 2
B 2 W 3 K 2
G 2 y4 3 N 2
J 2 C 2 P 2
M 2 H 2 Q 2
P 2 J 2 S 2
Q 2 M 2 y4 2
S 2 N 2 B 1
T 2 N 2 D 1
v 2 S 2 H 1
W 2 B 1 N 1
Y 2 D 1 Y% 1
V4 2 G 1 W 1
N 1 Y, 1 Y 1
D 0 Y 1 G 0

Tabla N212: Descripcion de las letras mds y menos conocidas por el nivel NT1 en la condicion de
denominacion, reconocimiento y produccion.
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En la Tabla N2 12, se puede observar que en el primer nivel de transicién:

v/ La vocal “O” es la letra mas conocida en la tarea asociada a la condiciéon de
denominacién, siendo denominada por 12 participantes que corresponde al 60% de las

nifnas.

v" La consonante “D” es la letra menos conocida en la tarea asociada a la condicidon de

denominacion, donde no fue denominada por ninguna participante.

v La vocal “O” es la letra mas conocida en la tarea asociada a la condicién de
reconocimiento, siendo reconocida por 13 participantes que corresponde al 65% de las

nifnas.
v’ Las consonantes “B”, “G”, “D”, “V” e “Y”, son las letras menos conocidas en la tarea
asociada a la condicién de reconocimiento, siendo cada una de ellas reconocida por 5

participantes, que corresponde al 25% de las nifas.

v' La consonante “X” es la letra mds conocida en la tarea asociada a la condicion de

produccién, siendo producida por 14 participantes que corresponde al 70% de las nifas.

v’ La consonante “G” es la letra menos conocida en la tarea asociada a la condicidn de

produccién, donde no fue producida por ninguna participante.
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En resumen, podemos sefalar que, si sumamos la cantidad de veces que las letras
del alfabeto fueron denominadas, reconocidas y producidas en cada una de las tareas de

conocimiento, obtenemos los siguientes resultados (letras ordenadas alfabéticamente):

TAREAS DE CONOCIMIENTO DE LETRAS NT1
CANTIDAD
DENOMINACION RECONOCIMIENTO PRODUCCION
0] 12 13 12 37
X 5 10 14 29
I 9 10 9 28
A 10 10 7 27
u 7 8 7 22

Las letras del alfabeto mds conocidas por el primer nivel de transicion NT1, de
acuerdo a la cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; son las

letras: “O”, “X”, “i”, “A” y “U”; siendo mas conocidas las vocales por sobre las consonantes.

TAREAS DE CONOCIMIENTO DE LETRAS NT1
CANTIDAD
DENOMINACION RECONOCIMIENTO PRODUCCION
D 0 1 1 2
G 2 1 0 3
B 2 1 1 4
\ 2 1 1 4
Y 2 1 1 4

Las letras del alfabeto menos conocidas por el primer nivel de transicién NT1, de
acuerdo a la cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; son las

letras: “D”, “G”, “B”, “V” e “Y”; correspondiendo todas ellas a consonantes.
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6. DESCRIPCION DE LETRAS DEL ALFABETO MAS Y MENOS CONOCIDAS SEGUN TAREA:
SEGUNDO NIVEL DE TRANSICION NT2

6.1 Letras con mayor y menor frecuencia de conocimiento, segtin tareas asociadas a las

condiciones de denominacidn, reconocimiento y produccion.

NT2: DENOMINACION NT2: RECONOCIMIENTO NT2: PRODUCCION
LETRA CANTIDAD LETRA CANTIDAD LETRA CANTIDAD
A 20 A 20 A 20
i 20 i 20 U 20
o 20 o] 20 | 19
U 20 U 19 X 19
E 19 X 18 E 18
X 17 E 17 0] 18
M 16 P 12 M 14
R 13 R 12 P 10
P 12 M 11 R 9
C 11 y4 11 W 9
F 11 J 10 B 8
J 9 B 9 J 8
L 9 F 9 T 8
B 8 N 9 C 7
N 8 W 9 F 7
y4 8 C 8 L 7
D 7 N 8 N 7
H 7 T 8 D 6
T 7 H 7 H 6
K 6 K 7 K 6
N 6 L 7 S 6
Q 5 S 7 Y 6
S 5 D 6 Q 5
W 5 Q 6 % 5
Y 5 Y 6 y4 5
G 4 G 5 G 4
Vv 4 Y, 4 N 4

Tabla N213: Descripcion de las letras mds y menos conocidas por el nivel NT2 en la condicion de
denominacion, reconocimiento y produccion.
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En la Tabla N2 13, se puede observar que en el segundo nivel de transicién:

v’ Las vocales “A”, “i”, “O” y “U”, son las letras mas conocidas en la tarea asociada a la
condicion de denominacién, siendo cada una de ellas denominada por las 20

participantes, que corresponde al 100% de las nifias.

v’ Las consonantes “G” y “V”, son las letras menos conocidas en la tarea asociada a la
condicidon de denominacion, siendo cada una de ellas denominada por 4 participantes,

que corresponde al 20% de las nifias.

v’ Las vocales “A”, “i” y “U”, son las letras mas conocidas en |a tarea asociada a la condicidn
de reconocimiento, siendo cada una de ellas reconocida por las 20 participantes, que

corresponde al 100% de las nifias.

v’ La consonante “V” es la letra menos conocida en la tarea asociada a la condicién de
reconocimiento, siendo reconocida por 4 participantes que corresponde al 20% de las

ninas.

v’ Las vocales “A” y “U”, son las letras mdas conocidas en la tare asociada a la condicion de
produccién, siendo cada una de ellas producida por las 20 participantes, que

corresponde al 100% de las nifias.
v’ Las consonantes “G” y “N”, son las letras menos conocidas en la tarea asociada a la

condicidn de produccién, siendo cada una de ellas producida por 4 participantes, que

corresponde al 20% de las nifias.
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En resumen, podemos sefalar que, si sumamos la cantidad de veces que las letras
del alfabeto fueron denominadas, reconocidas y producidas en cada una de las tareas de

conocimiento, obtenemos los siguientes resultados (letras ordenadas alfabéticamente):

TAREAS DE CONOCIMIENTO DE LETRAS NT2
DENOMINACION RECONOCIMIENTO PRODUCCION CANTIDAD
A 20 20 20 60
i 20 20 19 =9
U 20 19 20 =9
0 20 20 18 53
E 19 17 18 ”
X 17 18 19 4

Las letras del alfabeto mds conocidas por el segundo nivel de transicion NT2, de
acuerdo a la cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; son las

letras: “A”, “i”, “U”, “O”, “E” y “X”; siendo mds conocidas las cinco vocales por sobre las

consonantes.

TAREAS DE CONOCIMIENTO DE LETRAS NT2
DENOMINACION RECONOCIMIENTO PRODUCCION L)
© 4 5 4 13
v 4 4 5 13
d > 6 5 16
Y > 6 6 17
N 6 8 4 18
> > U 6 18

Las letras del alfabeto menos conocidas por el segundo nivel de transicion NT2, de
acuerdo a la cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; son las

letras: “G”, “V”, “Q”, “Y”, “N” y “S”; correspondiendo todas ellas a consonantes.
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CAPITULO IV: DISCUSION Y CONCLUSIONES

Como se ha sefialado anteriormente, esta investigacién tuvo como propdsito
central describir el Conocimiento de Letras del Alfabeto, que tienen nifias de primer y
segundo nivel de transicion en tareas asociadas a las condiciones de denominacion,
reconocimiento y produccion. En este capitulo se presentaran las conclusiones del estudio,
en base a los resultados obtenidos en cada una de las tareas. Se analizaran en relacién a los

objetivos especificos planteados en el capitulo || Metodologia.

e Respecto del objetivo especifico N2 1: Describir las respuestas de las nifias de primer y
segundo nivel de transicidn en las tareas asociadas a las condiciones de denominacion,

reconocimiento y produccion de letras.

Al analizar cada uno de los resultados por tarea, se ratifica que el conocimiento de
letras del alfabeto es diferente dependiendo del tipo de condicién que se trate, debido a
que los tres tipos de tareas realizadas suponen situaciones diferentes para la nifa: de
solicitud (reconocimiento y produccion) y de pregunta (denominacién) sobre las letras;

donde debe llevar a cabo distintos procesos cognitivos.

En el primer nivel de transicion (NT1), las nifias obtienen los siguientes resultados

respecto al conocimiento de letras por tarea:

v En la condicién de denominacidn las participantes conocen un promedio de 3,6 letras;
donde el 5% de las nifias (que corresponde a una participante) denomind la mayor
cantidad de letras del alfabeto que fueron 23 de 27, mientras que el 25% de las nifias

(que corresponde a cinco participantes) no denominé ninguna letra del alfabeto.
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v' En la condicién de reconocimiento las participantes conocen un promedio de 3,8 letras;
donde el 5% de las nifas (que corresponde a una participante) reconocié la mayor
cantidad de letras del alfabeto que fueron 23 de 27, mientras que el 15% de las nifias

(que corresponde a tres participantes) no reconocié ninguna letra del alfabeto.

v En la condicién de produccidn las participantes conocen un promedio de 3,4 letras;
donde el 10% de las nifias (que corresponde a dos participantes) produjeron la mayor
cantidad de letras del alfabeto que fueron 19 de 27, mientras que el 10% de las nifias

(que corresponde a dos participantes) no produjeron ninguna letra del alfabeto.

En el segundo nivel de transicion (NT2), las nifias obtienen los siguientes resultados

respecto al conocimiento de letras por tarea:

v' En la condicién de denominacién las participantes conocen un promedio de 10,4 letras;
donde el 10% de las ninas (que corresponde a dos participantes) denominé la mayor
cantidad de letras del alfabeto que fueron 26 de 27, mientras que el 20% de las nifias
(que corresponde a cuatro participantes) denomind la menor cantidad de letras del

alfabeto que fueron 7 de 27.

v En la condicién de reconocimiento las participantes conocen un promedio de 10,5
letras; donde el 10% de las nifas (que corresponde a dos participantes) reconocié la
mayor cantidad de letras del alfabeto que fueron 2 de 27, mientras que el 5% de las nifias
(que corresponde a una participante) reconocioé la menor cantidad de letras del alfabeto

que fueron 5 de 27.

v En la condicién de produccién las participantes conocen un promedio de 9,6 letras;
donde el 5% de las nifias (que corresponde a una participante) produjo la mayor cantidad
de letras del alfabeto que fueron 27 de 27, mientras que el 15% de las nifias (que
corresponde a tres participantes) produjeron la menor cantidad de letras del alfabeto

que fueron 6 de 27.
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Se suele considerar que la produccién y la denominacién requieren del
reconocimiento (Foulin, 2005), sin embargo, el reconocimiento no parece mas sencillo que
la denominacion. La condicidn de denominacidn implica una pregunta, el nifio tiene que
buscar en la memoria el nombre de la letra lexicalizado; esta condicién de pregunta parece
mas natural y el nifio podria discernir entre saber y no saber la respuesta. En cambio, el
reconocimiento implica una solicitud del adulto que designa la letra (por ejemplo: ¢ Cual de
estas letras es la /ge/?), el nifio tiene que asociar la forma grafica, es decir, el objeto del
inventario que corresponde al nombre; se trata de una condicién mucho mds “escolar” y

mas exigente desde el punto de vista cognitivo.

e Respecto del objetivo especifico N2 2: Comparar las respuestas de las nifias por nivel
educativo, respecto al conocimiento que tienen sobre las letras del alfabeto, segun las

tareas asociadas a las condiciones de denominacidn, reconocimiento y produccion.

Al analizar cada uno de los resultados por tarea, se obtuvieron los promedios de
letras conocidas por la muestra (mencionados en el objetivo especifico anterior). Ahora de
acuerdo al desempefio en cada una de las tareas de conocimiento de letras, se afirma que
la condicién de produccidn es la que obtuvo el desempeino mas bajo en ambos niveles

educativos.

En el primer nivel de transicion (NT1), respecto al conocimiento de letras asociada
a la condicion de produccion, obtiene 91 puntos de 540 en total (el total se obtiene
multiplicando la cantidad de participantes por la cantidad de letras, 20*27), consiguiendo

un 16,8 % de logro.

En el segundo nivel de transicion (NT2), respecto al conocimiento de letras
asociada a la condiciéon de produccidn, obtiene 261 puntos de 540 en total (el total se
obtiene multiplicando la cantidad de participantes por la cantidad de letras, 20*27),

consiguiendo un 48,3 % de logro.
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Segun Ferreiro y Teberosky (2000) los nifios atraviesan por diferentes etapas de
escrituras, siendo cada una de ellas parte importante del aprendizaje de la escritura
convencional, estas etapas de escritura son las siguientes: Etapa pre- sildbica, Etapa sildbica,
Etapa silabica alfabética y Etapa alfabética; dentro de esta etapa cada letra producida posee
un valor sonoro, es decir, el niflo produce palabras mediante una escritura convencional,

aceptando en esta etapa faltas ortograficas, ya sea de omisién o sustitucién de alguna letra.

Cabe mencionar que la tarea de conocimiento de letras asociada a la condicién de

reconocimiento es la que obtiene el desempeiio mas alto en ambos niveles educativos.

Donde el primer nivel de transicion (NT1), obtiene 103 puntos de 540 en total (el
total se obtiene multiplicando la cantidad de participantes por la cantidad de letras, 20*27),
obteniendo un 19 % de logro. Y el segundo nivel de transicion (NT2), obtiene 285 puntos
de 540 en total (el total se obtiene multiplicando la cantidad de participantes por la cantidad

de letras, 20*27), obteniendo un 52,7 % de logro.

e Respecto del objetivo especifico N2 3: Comparar las respuestas de las nifias respecto al

conocimiento que tienen sobre las letras del alfabeto, segun el nivel educativo.

Para conocer el conocimiento de letras de ambos niveles educativos, debemos
considerar el puntaje total (que es la suma del puntaje alcanzado por las tareas asociadas a

las condiciones de denominacién, reconocimiento y produccion), dicho esto es que:
v' El primer nivel de transicion (NT1), obtiene 293 puntos de 1.620 en total (que se obtiene

multiplicando la cantidad de puntaje por tarea, por la cantidad de tareas evaluadas,

540*3), obteniendo un promedio de letras de 3,6 y un 18 % de logro.

93



v' El segundo nivel de transicion (NT2), obtiene 828 puntos de 1.620 en total (que se
obtiene multiplicando la cantidad de puntaje por tarea, por la cantidad de tareas

evaluadas, 540*3), obteniendo un promedio de letras de 10,2 y un 51 % de logro.

La diferencia de nivel educativo en la muestra, influyd directamente en el
conocimiento de letras del alfabeto, ambos niveles educativos tienen una diferencia de
edad de 11 meses aproximadamente, cuya variable en este estudio produjo contrastes
notorios, a mayor edad mejor el desempefio en las tareas de conocimiento de letras en cada

una de las tareas asociadas a las diferentes condiciones.

Halliwell y Stein (1964) en (Condemarin et al, 2003, p. 34) afirman que la edad
cronolégica es muy importante para la madurez escolar, puesto que se relacionan

directamente, es decir, a mayor edad, mayor madurez y por ende mejores resultados.

e Respecto del objetivo especifico N2 4: Senalar cuadles son las letras del alfabeto mas y
menos conocidas por las nifias de primer y segundo nivel de transicion, segun las tareas

asociadas a las condiciones de denominacion, reconocimiento y produccioén.

Indudablemente tras los resultados, las letras del alfabeto méas conocidas en las

tareas asociadas a las tres condiciones fueron las vocales por sobre las consonantes.

La consonante “X” la mas conocida por ambos niveles educativos, dicha
particularidad fue consultada con las educadoras de los niveles respectivos, donde se les
planted que muchas nifias durante las tareas realizadas decian que la consonante era “como
una cruz”, efectivamente coincidieron que el material impreso con el que se trabaja en aula,
tiene entre sus indicaciones para llevar a cabo las actividades, la siguiente frase: “Marca con

una X...”, por lo tanto, para las nifias es una letra familiar.
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En el primer nivel de transicion (NT1):

v’ Las letras mas conocidas por las participantes se ordenaron alfabéticamente y por la
cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; y se sumoé la
cantidad obtenida en las tres tareas, obteniendo las siguientes letras del alfabeto con
mayor frecuencia: “O” (37 puntos), “X” (29 puntos), “i” (28 puntos), “A” (27 puntos) y

“U” (22 puntos); cuatro de cinco vocales son las que obtuvieron el mayor puntaje.

v’ Las letras menos conocidas por las participantes se ordenaron alfabéticamente y por la
cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; y se sumoé la
cantidad obtenida en las tres tareas, obteniendo las siguientes letras del alfabeto con
menor frecuencia: “D” (2 puntos), “G” (3 puntos), “B” (4 puntos), “V” (4 puntos) e “Y” (4

puntos); todas resultan ser consonantes.

En el segundo nivel de transicion (NT2):

v’ Las letras méas conocidas por las participantes se ordenaron alfabéticamente y por la
cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; y se sumé la
cantidad obtenida en las tres tareas, obteniendo las siguientes letras del alfabeto con
mayor frecuencia: “A” (60 puntos), “i” (59 puntos), “U” (59 puntos), “O” (58 puntos), “E”

(54 puntos) y “X” (54 puntos); todas las vocales obtuvieron el mayor puntaje.

v’ Las letras menos conocidas por las participantes se ordenaron alfabéticamente y por la
cantidad de veces que fueron denominadas, reconocidas y producidas; y se sumod la
cantidad obtenida en las tres tareas, obteniendo las siguientes letras del alfabeto con
menor frecuencia: “G” (13 puntos), “V” (13 puntos), “Q” (16 puntos), “Y” (17 puntos),

“N” (18 puntos) y “S” (18 puntos); todas resultan ser consonantes.
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Teberosky y Martinez (2005), explican que desde el punto de vista grafico y
fonoldgico las vocales se diferencian de las consonantes, hecho que el nifio percibe y trata

de manera diferenciada.

Los educadores de parvulos son actores fundamentales para propiciar la
adquisicion de un lenguaje productivo e iniciar a los nifios en los conceptos y habilidades
necesarios para la lectura y escritura. Es importante, no “escolarizar” el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los nifios, sino mas bien propiciar el desarrollo de conocimientos,
interés y bases fundamentales que les permitan despegar cuando llegue el momento de

recibir ese tipo de instruccion.

“Para convertirse en un lector activo, no hay un periodo mds valioso ni mds corto que los

primeros anos de vida”
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ANALISIS DE DATOS: MATRIZ CUANTITATIVA N2 1
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ANALISIS DE DATOS: MATRIZ CUANTITATIVA N2 2
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ANALISIS DE DATOS: MATRIZ CUANTITATIVA N2 3
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1 punto / INCORRECTO

NIVEL EDUCATIVO: NT1 (PREKINDER) - CONDICION: PRODUCCION - RESPUESTA: CORRECTO
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ANALISIS DE DATOS: MATRIZ CUANTITATIVA N2 4

0 punto

RESPUESTAS: CORRECTO =1 punto / INCORRECTO

- CONDICION: DENOMINACION

NIVEL EDUCATIVO: NT2 (KINDER)
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ANALISIS DE DATOS: MATRIZ CUANTITATIVA N2 5

0 punto

1 punto / INCORRECTO

NIVEL EDUCATIVO: NT2 (KINDER) - CONDICION: RECONOCIMIENTO - RESPUESTAS: CORRECTO
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ANALISIS DE DATOS: MATRIZ CUANTITATIVA N2 6

0 punto

1 punto / INCORRECTO

RESPUESTAS: CORRECTO

NIVEL EDUCATIVO: NT2 (KINDER) - CONDICION: PRODUCCION
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