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Resumen

El concepto de ansiedad matematica es fundamental al momento de planificar
una clase y mucho mas a la hora de su realizacion, pues al considerarla se evita reincidir
en errores contraproducentes para el estudiante, buscando Unicamente su beneficio,
aumentando su confianza y seguridad, mejorando su rendimiento, esperando que
enfrenten los obstaculos de la asignatura como un desafio y no como un problema, y lo
mas importante, lograr reencantar a cada discente con las matematicas. La siguiente
investigacion consiste en la aplicacion de un test de ansiedad hacia las matematicas a
estudiantes de octavo afio basico de la ciudad de los angeles, considerando el género,
rendimiento en la asignatura de matematicas y las dependencias de los establecimientos
educacionales: municipal, particular- subvencionados y particulares. El objetivo de la
aplicacion del test es generar un diagndstico de la realidad de dicha asignatura frente a la
ansiedad matematica en los estudiantes, evaluando cada una de las respuestas segun una

escala liker establecida en cinco categorias.
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Capitulo 1: Planteamiento del problema
1.1 Planteamiento del problema

Las matematicas nos acompafan durante toda la vida, en actividades tan cotidianas
como es comprar insumos, medir la temperatura, comprender datos meteoroldgicos,
calcular cuanta porcion de comida consumir para compartir entre amigos, en la
utilizacion del computador (el cual se encuentra construido bajo un sistema binario y
codificado), la aplicacion de las matematicas en el disefio de misiones espaciales, el usos
de estadisticas en las encuestas realizadas a nivel nacional o la utilizacion de modelos
matematicos para predecir el desarrollo de las células madres. Resulta extrafio pensar en
situaciones donde no se encuentre presente esta disciplina, como plantea Gil, Guerrero y
Blanco (2006). Aprender matematicas se ha convertido en una necesidad para
desenvolverse adecuadamente en la compleja sociedad actual. Debido a la relevancia de
esta disciplina, es necesario establecer bases solidas en el alumnado de todos los niveles
educativos y prestar atencion a los factores que influyen en su aprendizaje (Mato-
Véazquez, D. Soneira, C. Mufioz, M. 2018).

Para poder generar una buena base en matematicas, es necesario considerar los
aspectos cognitivos; Atencion, memoria y pensamiento (Cabanes, Colunga, 2017, p.2) y
el aspecto afectivo, que segun Gil et al., (2006) lo denominan dominio afectivo. Este
aspecto se considera como un extenso grupo de sentimientos que se dividen en tres

componentes especificos: actitudes, creencias y emociones.

Las actitudes son la respuesta a un estimulo positivo o negativo con una intensidad
moderada, que perdura durante el tiempo; las creencias son estructuras presentes en el
estudiante que le permite organizar la informacion recibida y generar una vision de la
vida; y las emociones son respuestas del estudiante a lo emitido por el entorno y por si

mismo, siendo positivas 0 negativas hacia las matematicas.
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De acuerdo a lo planteado Gil, Blanco y Guerrero (2007) los descriptores bésicos del
dominio afectivo son las actitudes, creencias y emociones, en donde consideran a la
ansiedad matematica como una subescala de actitud matematica, en cambio otros
autores como Caballero, Cardenas y Gomez (2014) manifiestan que actitud y ansiedad
matematica son términos distintos, considerando la ansiedad matemaética como una
respuesta emocional y la incorpora dentro de los componentes basicos del dominio

afectivo.

La ansiedad matematica como lo plantean Palacios, Hidalgo, Maroto y Ortega
(2013) se trata de un sentimiento de tension, miedo o aprehension que conlleva
conductas o también como lo manifiestan Chandia, Lopez, Martinez, Martinez y Rojas
(2014) es un estado de tension que se produce en algunas personas cuando realizan
operaciones numéricas 0 resuelven problemas matematicos en diferentes situaciones
académicas y cotidianas. Ambas investigaciones generan definiciones similares, en

donde se aprecia un malestar en el estudiante frente al aprendizaje de las matematicas.

El malestar producido por la ansiedad matematica es tal, que se puede observar en el
cerebro cuando los estudiantes que presentan ansiedad se deben enfrentar a un problema
matematico, se registra una activacion de la insula dorsal posterior, la zona del cerebro
gue normalmente se activa con el dolor fisico y el rechazo social (Chandia et al., 2014,
p. 14).

Segun Tejedor, Santos, Garcia-Orza, Carratald, y Navas (2009) La ansiedad
matematica genera un rechazo hacia esta disciplina siendo una de las consecuencias mas
comunes la evitacién a las actividades que conlleven realizar operaciones matematicas y
actitudes negativas a la asignatura. Esto no describe que los estudiantes sean menos
capaces cognitivamente, pero al presentar una autovaloracion baja y sentirse menos
capaces en matematicas evitan afrontar tareas de tipo aritmético y la ansiedad ante los
examenes disminuye conforme se acrecientan los sentimientos de autoeficacia y
aumenta la seguridad (Nortes, R. Nortes, A. 2017, p. 78).
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En la investigacion consideramos que la ansiedad matemética es un componente
importante del dominio afectivo y debe ser estudiado en profundidad al igual que las
creencias, actitudes y emociones. Debido a la relevancia de este dominio y sus
consecuencias a nivel cerebral, personal y cognitivo de los estudiantes es la importancia
de esta investigacion y la correlacion con los resultados entregados por las diversas

pruebas estandarizadas a nivel mundial y nacional.

Las pruebas TIMS y PISA, son unas de las pruebas mas relevantes
internacionalmente, siendo, la prueba SIMCE la prueba méas importante dentro de

nuestro pais, Chile.

La prueba TIMSS (Tendencias en el Estudio Internacional de Matematicas y
Ciencias) es una evaluacion de los conocimientos de matematica y ciencia de los
estudiantes de cuarto y octavo afio, en paises alrededor de todo el mundo. Esta
evaluacion fue desarrollada por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del
Rendimiento Educativo (IEA), con el objetivo de permitir que las naciones participantes
compararan el logro educativo de los estudiantes a nivel internacional. La prueba es de
caracter curricular, consta de la aplicacion de una serie de instrumentos, TIMSS
pretende medir cuanto de los curriculos prescritos para matematica y ciencias se puede
considerar como implementado por los profesores y, de acuerdo con los resultados
obtenidos por los estudiantes, cuanto se puede considerar como logrado. Los

instrumentos utilizados son los siguientes:

» Prueba de mateméatica y ciencias (estudiantes): estos instrumentos miden los
aprendizajes de los estudiantes de 4° y 8° béasico en los subsectores de
matematica y ciencias.

» Cuestionario para estudiantes: recogen informacion sobre el ambiente de
aprendizaje de los estudiantes, considerando la informacion sobre el ambiente

escolar y familiar.
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» Cuestionario para profesoresy Cuestionario para director o directora:
recogen informacién sobre el contexto en el que ocurre la ensefianza de los
estudiantes en las areas de matematica y ciencias.

La prueba PISA, “Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes”

(Programmefor International Student Assessment), estd a cargo de la OCDE

(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico), cuyo objetivo es

evaluar la formacién de alumnos hacia el final de su etapa de ensefianza obligatoria, en

tres areas, consideradas fundamentales en el proceso educativo: Lectura, Matematicas y

Competencia Cientifica o Ciencias Naturales. PISA esta disefiada para conocer las

competencias de los estudiantes para analizar y resolver problemas, manejar

informacion y enfrentar situaciones en las cuales requeriran de tales habilidades, por
esta razon, la evaluacion no se centra en la verificacion de contenidos, sino que pretende
identificar la existencia de ciertas capacidades, habilidades y aptitudes que, en conjunto,
permitiran a los estudiantes resolver problemas y situaciones de la vida. La evaluacion
consta de preguntas de opcion mdaltiple, una porcién importante requiere que los

alumnos redacten textos e incluso que elaboren diagramas.

A diferencia de la prueba PISA, la prueba TIMS, da mayor significancia al dominio
afectivo y a la ansiedad matematica que se produce en los estudiantes que rinden la
prueba, al momento de incluir cuestionarios con la finalidad de conocer mas detalles del

entorno del estudiante.

En Chile, la prueba encargada de estudiar los avances curriculares de los estudiantes
es el SIMCE, creada en 1968, por el sistema educativo, quienes propusieron proveer de
informacion relevante para su quehacer a los distintos actores del sistema educativo.
Con la finalidad de mejorar la calidad y equidad de la educacidn, informando sobre los
logros de aprendizaje de los estudiantes en diferentes areas de aprendizaje del curriculo

nacional, y relacionandolos con el contexto escolar y social en el que estos aprenden. En
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este Ultimo punto es donde existe un acercamiento en el estudio de las habilidades del

estudiante y no sélo de lo curricular.

A pesar, que existe un pequefio acercamiento, por parte de la agencia nacional de
educacion, los resultados analizados de la prueba Simce, entregan datos de los
Estandares de Aprendizaje logrados por los estudiantes en los diferentes niveles de
ensefianza, y complementan el andlisis que realiza cada establecimiento a partir de sus

propias evaluaciones, ya que sittan los logros de alumnos en un contexto nacional.

PISA 2012 revela que los paises y economias donde los alumnos solian referir
niveles méas altos de ansiedad son también aquellos donde el rendimiento de estos en
dicha materia es menos bueno (OECD, 2015, p. 1). El rendimiento académico en
matematicas en los paises que presentan un menor crecimiento econémico es mas baja

en comparacion con los parametros minimos exigidos por la OCDE.

Considerando lo planteado en el parrafo anterior, llevaremos a cabo la investigacion
utilizando la relacion entre la ansiedad hacia las matematicas que presentan los
estudiantes y su rendimiento académico en dicha asignatura, en donde nos interrogamos
¢El rendimiento en matematicas se ve influenciado por la ansiedad ante las

matematicas?

Otra relacion importante es la que se produce entre la ansiedad matematica y género,
preguntandonos ;Quiénes presentan mayor ansiedad, los hombres o las mujeres? Esta
variable es bien discutida entre los investigadores, ya que algunos manifiestan que los
hombres tienden a afrontar las situaciones de examen como un desafio no implicandose
si se perciben incapaces, mientras que las mujeres encaran las situaciones de examen
como méas amenazadoras, evidenciando comportamientos ansiosos (Norte et al., 2017, p.
78) Segun Chandia et al., (2014) una explicacion de esta variable seria el contexto en el

que se desempefian los estudiantes, considerando que las diferencias de rendimiento en
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matematicas entre hombres y mujeres se deben principalmente a factores culturales y no

bioldgicos.

Luego de haber estudiado los puntos analizados anteriormente, nos queda una
incognita ¢En qué grado inciden, en la ansiedad matematica: género, dependencia del
establecimiento educacional y de presentes en los estudiantes de octavo afio basico en la
ciudad de Los Angeles? ¢El rendimiento académico en la asignatura se ve influenciado

por la ansiedad matematica?
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general.

Analizar la incidencia de la ansiedad matematica en el rendimiento académico
segun género y dependencia del establecimiento educacional, en los (as) estudiantes de

octavo afio basico de la ciudad de Los Angeles en el afio 2018.

1.2.2 Objetivos especificos.

» Determinar la ansiedad matematica de los (as) estudiantes de octavo afio

basico de la ciudad de los Angeles segin género.

» Establecer las diferencias de la ansiedad matematica segun la dependencia de
establecimiento de los (as) estudiantes de octavo afio basico de la ciudad de

Los Angeles.

» Determinar la correlacion entre la ansiedad matematica y el rendimiento
académico en matematicas en los (as) estudiantes de octavo afio basico de la
ciudad de Los Angeles.

1.3 Hipotesis

La investigacion realizada a estudiantes de octavo afio basicos de distintos colegios de la
ciudad de Los Angeles, esta dirigida bajo las siguientes hipotesis generales.

Hipdtesis general 1: Existen diferencias significativas entre género en la ansiedad

matemética de los (as) estudiantes de octavo afio de la ciudad de Los Angeles

Hipdtesis general 2: El rendimiento en las matematicas se ve influenciado por la

ansiedad hacia las matematicas.
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De las hipotesis generales se pueden desglosar en las siguientes hipotesis especificas:

Hipdtesis 1: Existen diferencias significativas entre genero en la ansiedad

matematica de los (as) estudiantes de octavo afio de la ciudad de Los Angeles.

Hipdtesis 2: Los estudiantes de octavo afio pertenecientes a establecimientos
educacionales con dependencia particular, presentan mayor ansiedad hacia las
matematicas, que estudiantes que se encuentren en establecimientos con dependencia

municipal.

Hipdtesis 3: Existen diferencias significativas en la ansiedad matematica de los
establecimientos municipales, subvencionados y particulares de la ciudad de Los

Angeles.

Hipotesis 4: La ansiedad hacia la matematica es alta en establecimientos con
dependencia municipal, moderada en establecimientos con dependencia particular

subvencionado, y baja en establecimientos con dependencia particular.

Hipdtesis 5: El rendimiento académico es inversamente proporcional a la
ansiedad hacia las matematicas presente en los estudiantes de octavo afio basico de la

ciudad de Los Angeles.
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Capitulo 2: Marco teorico

A continuacion se presenta un marco tedrico en donde se analiza en primera
instancia el proceso de ensefianza- aprendizaje involucrado en la educacion,

determinando los dos factores: cognitivos y afectivos.

Los factores afectivos en matematicas se les denominan “dominio afectivo” que
a su vez se subdivide en cuatro dimensiones, segin Caballero et al., 2014: Actitudes,
emociones, creencias y ansiedad matematica. Es en la ansiedad hacia las matematicas
donde realizamos mayor énfasis, debido a su relevancia en la ensefianza de las
matematicas. Wood (1988) citado por Mato Vazquez (2006), la define como “la falta
general de confort que alguien puede experimentar cuando se le pide que haga algo

relacionado con las matematicas”. (p.100)

2.1 Proceso de enseflanza- aprendizaje

Edel (2004) define a la ensefianza-aprendizaje como “el proceso mediante el cual
se comunican o transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia v,
por el cual, una persona es capacitada para dar una solucion a situaciones” En este

proceso, la persona capacitada es el estudiante.

El proceso de ensefianza- aprendizaje que vivencia el estudiante, presenta
factores de indole cognitivo (de nivel basico y superior) y afectivo. Es necesario conocer
cada uno de estos factores, para generar un buen ambiente de ensefianza- aprendizaje en
los discentes y lograr ser “matematicamente competente”. Como plantea Chamorro
(2003) EI maestro debe organizar el contenido matematico para ensefiarlo (planificar)
con unos objetivos en mente y, también, debe interpretar las producciones de los

alumnos desde las cuales pueda realizar inferencias sobre el aprendizaje conseguido.
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2.2 Factor cognitivo del aprendizaje

Para poder aprender, de forma general, se debe considerar una aspecto necesario
que es el poder hacer. De esta forma, se considera las variables que ya estan adquiridas

por el estudiante y aquellas que se deben potenciar.

El proceso de ensefianza - aprendizaje contempla este poder hacer, como el
componente cognitivo de la ensefianza, lo cual precisa el disponer de las capacidades,

conocimientos, estrategias y destrezas necesarias (Valle, Gonzalez, Barca y Nufiez, 1996
p.5).

Un hecho involucrado en el factor cognitivo es el aprendizaje significativo, que

como menciona Ausubel se requiere de tres condiciones para que sea efectivo:

1) Una disposicion y actitud favorable del alumno para aprender
significativamente.

2) Una organizacion logica y coherente del contenido.

3) Existencia en la mente del alumno de conocimientos previos relevantes con
los que poder relacionar el nuevo contenido de aprendizaje (Valle et al.,
1996, p. 6)

Las dos ultimas condiciones bésicas para el aprendizaje significativo, son de
aspecto cognitivo y se relacionan con la seleccion, organizacion y elaboracion de los

contenidos trabajados por los estudiantes y las técnicas que deben utilizar.

Otra vision de los factores que se requiere en el aprendizaje es la planteada por
Garcia (2009) en el cual manifiesta que la sociedad del conocimiento actual requiere
diversos aprendizajes, de tipo emocionales y cognitivos, para poder enfrentar las

exigencias del mundo actual. Dichos aprendizajes son a) aprender a conocer, b) aprender
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a querer y sentir, c) aprender a hacer, d) aprender a convivir, e) aprender a ser, f)

aprender sobre el conocer, el querer, el sentir.

De acuerdo a nuestro encabezado, utilizaremos solo los aprendizajes de tipo

cognitivos que plantea Garcia (2009), las cuales son “Aprender a conocer” y “Aprender

a hacer” y se describen a continuacion:

a) Aprender a conocer: El conocer hace referencia a los conocimientos de la vida

cotidiana, de las disciplinas estudiadas, el conocimiento sobre uno mismo vy el

metaconocimiento.

Conocer requiere asimilar informacion, tener memorias y operar con ellas,

realizar procesos, ejercitar procedimientos 0 estrategias para sacar el mejor

partido a lo que se conoce, conocer continuamente mas, resolver problemas,

tomar decisiones. (Garcia, 2009, p.2)

b) Aprender a hacer: Conjunto de procedimientos y estrategias (Garcia, 2009, p.6).

Hace referencia a las competencias procedimentales que se deben desarrollar en

los estudiantes para que se puedan adaptar a los constantes cambios de la

sociedad actual.

Una postura diferente es la planteada por Gonzélez (2009) en donde menciona en su

articulo:

Los aspectos cognitivos remiten a los procesos, habilidades, estrategias

que facilitan el manejo de informacion, tanto generales (andlisis, sintesis,

analogias, etc.) como especificamente disciplinarios (para el caso de la

matematica, se tienen los siguientes: induccién, deduccion, demostracion,

graficacion, factorizacion, etc.)
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De esta manera, los aspectos cognitivos facilitan el aprendizaje de las
herramientas necesarias en cada asignatura y dichas competencias complementan el

aprendizaje de los contenidos disciplinares.

En nuestra investigacion consideramos como factores cognitivos a los procesos y
estrategias que el estudiante trae consigo mismo y aquellas que adquiere con el proceso
de ensefianza aprendizaje, que se desarrollan de acuerdo a la disciplina en la cual sea

necesario desenvolverse.

De acuerdo a lo establecido por Valle et al., (1996) y Gonzalez (2009) ambos
coinciden en que en el proceso de aprendizaje que vivencia el estudiante se encuentra
presente un factor diferente, pero interrelacionado con el aspecto cognitivo. A esto le

denominan Metacognitivo.

Valle et al., (1996) manifiestan que el aprendizaje de un estudiante, tiene
presente un mecanismo metacognitivo que le permite ejercer un control consciente y
deliberado de su propia actividad mental, en cambio Gonzalez (2009) en su respectivo
articulo, describe como aspecto metacognitivo a la capacidad que tienen los seres
humanos de estar conscientes de su actividad cognitiva propia, concurrentemente con la

realizacién de alguna tarea intelectualmente exigente.

Ambas investigaciones psicoldgicas educacionales presentan una definicién muy
similar y coinciden en que el aspecto metacognitivo se ve reflejado cuando el estudiante
es capaz de ser consciente de su propio aprendizaje y logra generar una actividad de un

nivel cognitivo superior.

Gonzélez (2009) afirma:
Los procesos Metacognitivos se ejercen sobre los procesos cognitivos;
ellos implican el conocimiento de nuestros propios modos de desempefio

cognitivo (tanto general como especifico), la habilidad para controlarlos
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concurrentemente (es decir, durante la realizacion de alguna actividad que
requiera su utilizacion), y regularlos, es decir, usarlos o dejar de hacerlo, cuando

resulte conveniente al logro de los fines que la tarea procura.

Al considerar la definicion proporcionada en el péarrafo anterior, los procesos
cognitivos deben ser desarrollados primero que los metacognitivos, para que estos
ultimos puedan ser realizados en actividades que requieran de una concientizacién de lo

realizado y una autorregulacion por parte del estudiante.

Para que se genere una autorregulacion en el discente, hay autores como Valle
et al., (1996), Gonzélez (2009) y Garcia y Doménech (1997) que concuerdan en que lo
metacognitivo debe ir de la mano de una aspecto motivacional, debido a una necesidad

intrinseca de parte del estudiante, por generar un aprendizaje significativo.

Hay autores como Alan Schoenfeld citado por Gonzélez (2009) que consideran a
la metacognicién como un componente sustantivo del pensamiento matematico, el cual,
ademas de los recursos conceptuales, procedimentales y experienciales, propiamente
matematicos, incluye aspectos de caracter afectivo, tales como las actitudes, emociones

y creencias.

Los aspectos mencionados en el parrafo anterior son considerados como dominio
afectivo o también conocidos como el aspecto afectivo de la ensefianza de las

matematicas.

2.3 Factor afectivo de la enseflanza de las matematicas

Desde la década del 70 los estudios con respecto al aspecto afectivo en el
proceso de aprendizaje de las matematicas han ido creciendo debido a los importantes
aportes de los estudios de McLeod (1988, 1992, 1994)
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McLeod ha sido uno de los precursores de la investigacion de la dimension
afectiva de la matematicas y “pone de manifiesto que las cuestiones afectivas juegan un
papel esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas, y que algunas
de ellas estan fuertemente arraigadas en el sujeto y no son facilmente desplazables por la
instruccion” (Gil et al., 2006, p.49).

El aspecto afectivo de la ensefianza- aprendizaje de la matemaética es también
denominada por multiples investigadores como Dominio afectivo y en esta investigacion

se adquiere esta denominacion.

2.4 Dominio Afectivo en la enseflanza de las matematicas

El dominio afectivo tiene diversas definiciones desde la presentada por McLeod
hasta las incorporadas en las ultimas investigaciones y como sefiala Gomez-Chacén
(2000) (como se citd por Caballero et al., 2014) “un problema persistente en la
comprension del afecto en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas ha sido

encontrar una definicion clara de qué es el afecto o el dominio afectivo”.

La definicion aportada por el pionero del dominio afectivo, McLeod (1989)
(como se citd por Gil et al., 2006) Hace referencia al mismo como “un extenso rango de
sentimientos y humores (estados de animo) que son generalmente considerados como

algo diferente de la pura cognicion” (p.50).

Segun Garcia y Farfan (2014) “El dominio afectivo en Matematica Educativa es
referido al extenso rango de sentimientos, emociones, creencias, actitudes, valores y

apreciaciones de un sujeto hacia un objeto especifico como la matematica” (p.163).

Considerando ambas definiciones, podemos referirnos al dominio afectivo como
una serie de sentimientos y estados de animos, presentes en los estudiantes de la

asignatura de matematica y diferente del aspecto cognitivo.
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El aspecto afectivo presente en la ensefianza de matemaéticas presenta una

responsabilidad con respecto a la percepcion que tienen los estudiantes hacia la

asignatura.

El Dominio afectivo ejerce una influencia decisiva en el aprendizaje de

los estudiantes, en su percepcion sobre las matematicas y como aprendices, lo

que es un elemento clave que influye en su conducta. Desempefian cuatro

funciones: como sistema regulador del aprendizaje en el aula; como un indicador

efectivo de la situacion de aprendizaje; como fuerzas de inercia de impulso o

resistencia ante actividades y cambios didacticos; como vehiculo de

conocimiento dado su caracter diagnostico (Gémez-Chacdn, 2000) (como se citd

por Blanco, Caballero y Guerrero 2009, p. 363)

De acuerdo a lo planteado por Gémez- Chacén, el dominio afectivo presenta 4

funciones que se desempefia en la asignatura de matematicas. Al conocer estos datos se

puede dar explicacion a los diversos resultados obtenidos por los discentes en las

asignaturas, pudiendo ser favorables o desfavorables con respecto a los sentimientos que

las matemaéticas les produzcan.

Los afectos de los estudiantes son factores claves en la comprension de

su comportamiento en las matematicas. En este sentido, la relacion que se

establece entre los afectos y el aprendizaje es ciclica: de una parte, la experiencia

que tiene el estudiante al aprender matematicas le provoca distintas reacciones

emocionales e influye en la formacion de creencias: por otra, las creencias que

sostiene el sujeto tienen una consecuencia directa en su comportamiento en

situaciones de aprendizaje y en su capacidad para aprender. (Gil et al., 2005,

p.17).
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En el caso de que los resultados del aprendizaje de las matematicas fuesen
desfavorable, lo que se obtiene en el estudiante es un rechazo hacia la asignatura. Como
menciona Blanco y Guerrero (2002) (como se citdo por Gil et al., 2006) “la historia
repetida de fracasos lleva a los alumnos a dudar de su capacidad intelectual en relacion
con las tareas matematicas y llegan a considerar sus esfuerzos inutiles, manifestando

sentimientos de indefension o pasividad” (p.50).

Las consecuencias pueden ser muy negativas si no se considera el dominio
afectivo dentro de la ensefianza de las matematicas y debido a esto es el estudio de los
descriptores basicos de lo afectivos involucrados en el aprendizaje de dicha disciplina.

Una de las clasificaciones del dominio afectivo es la aportada por MclLeod
(1989) (como se citd en Gil et al., 2005) quien “incluye como componentes especificos
de este dominio las actitudes, creencias y emociones” (p.16). Esta distincion es una de
las mas comunes dentro de las investigaciones y la cual considera la interrelacion entre

ellas en el aprendizaje.

Lafortune y Saint- Pierre (1994) (como se citdo en Gil et al.,, 2005) “Los
componentes son: las actitudes y los valores, el comportamiento moral y ético, el
desarrollo personal, las emociones (entre las cuales situan la ansiedad) y los

sentimientos, el desarrollo social, la motivacion y finalmente, la atribucion” (p.16).

Caballero et al., 2014 contemplan los tres componentes especificos que
menciona McLeod, pero ademas incluyen la ansiedad matematica en el mismo nivel que
las actitudes, creencias y emociones, debido a la repercusion que tiene en el rendimiento

matematico.

La clasificacion que consideraremos en esta investigacion contempla cuatro
componentes basicos del dominio afectivo, actitudes, creencias, emociones y ansiedad

matematica. (VVéase figura 1).
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Dominio afectivo en matematicas

Figura 1: Dominio afectivo en matematicas Yy sus descriptores basicos
(Caballero et al., 2014)

2.5 Componentes basicos del dominio afectivo en la ensefianza de las matematicas

2.5.1 Actitudes en matematicas.

Actitud se considera como una “respuestas afectivas que incluyen sentimientos
positivos o negativos de intensidad moderada y estabilidad razonable. Por ejemplo, que
gusten las matematicas o que resulten aburridas son actitudes” McLeod (1993) (como se

cité por Mato y de la Torre, 2010, p.286).

Otra definicion es la aportada por Gargallo, Pérez, Serra, Sdnchez y Ros (2007)
(como se citd por Mato-Vazquez et al.,, 2018) quienes “hacen hincapié en que las
actitudes son una predisposicion aprendida, relativamente duradera, y ocupan un lugar
central, tanto en la construccion de la persona como en el conocimiento” (p.8).

En Matemaética Educativa el constructo actitud gand popularidad debido a dos
razones: la necesidad de explicar el fracaso en la resolucion de problemas matematicos y
la actividad matematica en si misma. (Garcia et al., 2014, p.165) Considerando esto, €s
que se han realizado diversas investigaciones con respeto a la actitud hacia las
matematicas y clasificar la dimension afectiva: actitud.
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Callejo (1994), mencionado por Mato et al., (2009) consideran que actitud tiene dos

clasificaciones: Actitud matematica y Actitud hacia la matematica.

- Actitudes matematicas: Tienen un marcado componente cognitivo y engloba el

manejo de las capacidades cognitivas generales. (Mato et al.,2009, p.236)

- Actitudes hacia las matematicas: Involucran un mayor afecto en el desarrollo
de actividades relacionadas con la matematica y el interés por su proceso
ensefianza- aprendizaje. Los aspectos a los cuales se pueden referir, segin Gil et
al., 2009 son:

> Actitud hacia las matematicas y los matematicos (aspectos
sociales de la matematica)

Interés por el trabajo matematico, cientifico

Actitud hacia las matematicas como asignatura

Actitud hacia determinadas partes de las matematicas

YV V V V

Actitud hacia los métodos de ensefianza. (p.20)

Con respecto a la actitud hacia la matematica, diversos estudios (Aliaga y Pecho,
2000; Auzmendi, 1992; Bazén, Espinosa y Farro, 2001) mencionados por (Mato et al.,
2010) “se centran en la relacion entre el rendimiento y las actitudes, y comprueban que,
en general, las actitudes negativas estuvieron relacionadas con bajo rendimiento”
(p.198-199). Considerando esta informacion se puede percibir que los estudiantes con

“actitudes positivas hacia las matematicas obtienen buenas calificaciones” (Garcia et al.,

2014, p.165).

Con respecto a las investigaciones que relacionan rendimiento académico y
ansiedad hacia las matematicas, Gairin (1987) (como se citd por Garcia et al, .2014)
considera que es necesario contemplar variables que influyen en las actitudes de los

estudiantes:
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Las personales (entre éstas el sexo y la edad) las familiares (como son los
estudios y profesion del padre y la madre) y las escolares (dentro de ellas se
encuentran la tipologia escolar, el grado escolar cursado, el profesor, la

preferencia e importancia y rendimiento académico) (p.165).

2.5.2 Creencias en matematicas.

Blanco, Caballero, Piedehierro, Guerrero y Gémez (2010) mencionan que “Las
creencias son una de las componentes del conocimiento subjetivo implicito del
individuo sobre las matematicas, su enseflanza y aprendizaje y sobre si mismo en

relacion con la disciplina que esta basada en la experiencia” (p.16).

Caballero et al., 2014 describen a las creencias como “estructuras cognitivas que
permiten al individuo organizar y filtrar las informaciones recibidas, y que van

construyendo su nocién de realidad y su vision del mundo™ (p.239).

Ambas definiciones manifiestan que las creencias son propias de cada individuo
con respecto a las matematicas, pero Gomez- Chacon (2006) considera que las creencias
no deben ser consideradas de forma particular, sino como un sistema de creencias que

presenta cada persona frente a la asignatura de matematicas.

McLeod 1992 como se citd por Caballero et al., 2014 consideran la siguiente
clasificacion:

- Creencias sobre las propias matematicas

- Las creencias sobre la ensefianza y aprendizaje de las mismas

- Las derivadas del contexto socio-familiar

- Las creencias de uno mismo en relacién con esta disciplina (p.239).
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Siguiendo a Gdmez- Chacon (2007) considera que “los sistemas de creencias estan
constituidos por creencias sobre la educacion matematica, creencias sobre si mismos, y

creencias sobre el contexto” (p.127).

Objeto
(Educacion Matematica)
/,f
/ Sistema de creencias
de los estudiantes relativas
/ a las matemdticas
/
Contexto Yo
(Clase) (5elf)

Figura 2: Representacion de la estructura de los sistemas de creencias
(Gémez- Chacon, 2007, p.128)

La subclasificacion a la figura numero 2 es aportada por De Corte y Op‘t Eynde
(2002) (como citdo Gomez- Chacon, 2007)

» Creencias sobre la educacion matematica que incluye:
— creencias de los estudiantes sobre las matemaéticas;
— creencias sobre el aprendizaje y la resolucion de problemas matematicos;

— creencias sobre la ensefianza de la matematica.

» Creencias de los estudiantes sobre si mismos se refieren a:
— su creencia intrinseca relativa a la orientacion de la meta relacionada con las

matematicas,
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— creencia extrinseca de la orientacion de la meta, creencia sobre el valor de la
tarea,
— creencia sobre el control,

— creencia sobre la auto-eficacia.

» Creencias de los estudiantes sobre su contexto especifico de la clase entre
las que se pueden distinguir:
— creencias sobre el papel y el funcionamiento de su profesor,
— creencias sobre el papel y el funcionamiento de los estudiantes en su propia
clase,
— creencias sobre las normas y las practicas socio-matematicas en la clase
(p.128).

De acuerdo a esta clasificacion, se puede apreciar las diversas creencias que se
aporta al sistema de ensefianza- aprendizaje del estudiante en matemaéticas y como cada
una de ellas se puede relacionar y generar un sistema de creencias propio a cada

discente.

2.5.3 Emociones en matematicas.

Las investigaciones con respecto a las emociones presentes en el aprendizaje de
las matematicas, es uno de los aspectos del dominio afectivo con menos estudios. Las
razones que parecen estar en la base de esta ausencia son, por un lado, la gran dificultad
de su diagnostico y el no disponer de instrumentos adecuados para ello, y, por otro lado,
la dificultad de ubicarlo en un marco teorico. (Gomez-Chacén, 2000) (Como se citd por
Gil et al., 2005, p.22).

Bisquerra (2000) (como se citd por Caballero et al.,2014) define las emociones

como reacciones a la informacion recibida de nuestro entorno, cuya intensidad depende

Flores — Morales

28



Influencia de la ansiedad matemaética en el rendimiento escolar segun género y
dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad
de Los Angeles

2018

de las evaluaciones subjetivas que realizamos y donde tienen gran influencia los

conocimientos previos y las creencias (p.236).

Las emociones son respuestas organizadas mas alla de la frontera de los
sistemas psicoldgicos, incluyendo lo fisioldgico, cognitivo, motivacional y el
sistema experiencial. Surgen en respuesta a un suceso, interno o externo, que
tiene una carga de significado positiva 0 negativa para el individuo. (Gil et al.,
2005, p. 23).

Considerando ambas definiciones, las emociones son respuesta a lo emitido por
el entorno y lo que el estudiante mismo entrega, siendo positivas o negativas hacia las

matematicas.

2.6 Ansiedad matematica.

Todas nuestras experiencias son procesadas y reciben un significado antes de
experimentar una respuesta emocional. La emocion depende del pensamiento, y éste
precede a la emocion. Cuando una persona esta ansiosa estéd interpretando los sucesos
como amenazantes y peligrosos, creandose un circuito de retroalimentacion negativa
entre nuestros pensamientos y la actividad psicofisioldgica, esto segun Guerrero, E.;
Blanco, L.J. y Castro, F. (2001).

En algin momento de nuestras vidas, todos hemos sufrido nervios, miedo, o no
hemos sabido reaccionar ante una situacion estresante, todas estas sensaciones, son
propias de la ansiedad, lo que significa, segun la Real academia espafiola (RAE) que es

el estado de agitacion, inquietud o zozobra del &nimo.

A partir de este concepto generalizado de la ansiedad, avanzamos hacia algo mas

particular, ansiedad matematica, la que es definida como:
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> Ansiedad matematica es la reaccion afectiva negativa de una persona en
situaciones que afecten nimeros, matematicas y calculos, “una sensacion
de tensién y ansiedad que interfiere con la manipulacion de los numeros y
la resoluciéon de problemas matematicos en una amplia variedad de la
vida ordinaria y situaciones académicas"(Richardson y Suinn, 1972, p.
551, cit. in Eden, Heine, Jacobs, 2013).

» Hembree (1990) define la ansiedad como “un estado de &nimo sustentado
por cualidades como miedo y terror. Esta emocion es desagradable, y
posee como caracteristicas especiales sentimientos de inseguridad e

impotencia ante situaciones de peligro”.

» Wood (1988) caracteriza la ansiedad matematica como la ausencia de
confort que alguien podria experimentar cuando se le exige rendir en

matematicas.

» La “ansiedad a las matematicas” se define como un sentimiento de
tension, aprension o miedo que interfiere con el rendimiento matematico
y que es sufrido por entre el 5% y el 20% de la poblacion (McLeod,
1994).

A partir de las definiciones de ansiedad matematica, estudiadas, hemos resumido
lo que para nosotras significa éste concepto: “La ansiedad matematica es el cambio de
estado en el estudiante, desde su zona de confort a un estado de incertidumbre, llegando

incluso a malestares fisicos como nervios, sudor o dolores musculares”.

2.6.1 Consecuencias de la ansiedad matematica.

El conjunto de sensaciones que se producen cuando se activa la ansiedad
matematica, provocan una serie de consecuencias, en diferentes situaciones de la vida,

Maria Pilar Urefia (2015), dice que las personas pueden experimentar ansiedad ante las
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matematicas en diferentes contextos de su vida, tanto en los formales, en un aula de
matematicas o cuando se enfrentan a un examen de matematicas de alto riesgo, 0 en
informales como por ejemplo a la hora de calcular una propina en un restaurante cuando

otros estan mirando.

En las situaciones escolares, los estudiantes sienten presion en distintas
instancias, al dar una prueba, al pasar hacer un ejercicio delante de sus compafieros,
entre otras. La mayoria de las veces estas molestias se atribuyen a los nervios propios
generados bajo una situacion de estrés, dandose poca relevancia al trasfondo de lo que

esta sucediendo en realidad, y lo que puede llegar a provocar.

Las consecuencias de la ansiedad matematica en un estudiante, son
lamentablemente perjudiciales para su vida, desencadenando una seguidilla de actos que
van desde los simples nervios en la clase, hasta la desercion escolar por los estudiantes.
La primera alerta son los nervios producidos en alguna actividad de la asignatura,
provocando un bajo rendimiento o un rendimiento no deseado por el estudiante, las
ansias de rendir mejor y el miedo de no poder superarse, puede llegar a causar
malestares fisicos, molestias estomacales, dolores de cabeza, nduseas, entre otras,
terminando por el rechazo completo de la asignatura. Los niveles (cursos) van
avanzando Y el rechazo producido por una mala experiencia dificilmente ha disminuido,
al llegar a octavo afio basico, los estudiantes deben tomar una de sus primeras decisiones
para su vida, ¢En qué liceo continuar la ensefianza media?, en Chile, existen liceos
humanistas y liceos técnicos de diversas areas, los estudiantes que han presentado
ansiedad matematica a lo largo de la educacion basica o en alguno de los cursos, por lo
general toman su decision, basandose en su experiencia previa con la asignatura, siendo
comun escuchar las siguientes interrogante ¢En que liceo haran menos matematica?
¢Donde serd mas facil?, pero los casos mas criticos, son los jovenes que dejan sus
estudios por temor a que en la siguiente etapa escolar les siga yendo mal o0 no sean

capaces de superar su miedo por la asignatura.
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El rendimiento académico es clave, en la ansiedad matematica, ya que en la
sociedad actual, la mayor valoracion para el estudiante es a través de su rendimiento
académico, las notas y los promedios son la unidad de medida, y muchas veces caemos
en el error de etiquetar a los discentes a partir de sus notas, por buenos o malos
estudiantes, dejando de lado otras cualidades igual o mas valiosas que una simple
calificacion, que muchas veces no refleja el real conocimiento o estudio que hay detras

de cada uno de los alumnos.

La activacion de las emociones en matematica, puede ayudar o perjudicar a los
estudiantes, segun Guerrero, E.; Blanco, LJ. y Castro, F. (2001), sefialan que la
activacion sera beneficiosa o perjudicial en funcion de la evaluacion e interpretacion que
el sujeto haga de la misma. Asi, una activacion elevada sera favorable si es interpretada
como excitacion placentera (motivacion) y perjudicial, si la interpreta como ansiedad.
De la misma manera, una baja activacion sera favorable si es interpretada como
relajacion, pero desfavorable si la interpreta como aburrimiento. Quedando en claro que
la activacion de las emociones afecta a los estudiantes de distinta manera, siendo la
confianza en si mismo, uno de los factores que influye en la manera de actuar de las

emociones.

Al momento de la activacion de la ansiedad matematica, ocurre algo similar, no
actla de la misma manera en los discentes, esto se debe a la autoestima, confianza y
seguridad en si mismos, mientras éstos factores estén presentes en cada estudiante, la
ansiedad matemaética serd menor, pero si los estudiantes tienen baja autoestima y no
confian en ellos mismos, es mucho mas facil que los alumnos sientan nervios, temor o
algun sintoma de ansiedad al momento de realizar alguna actividad relacionada con las

matematicas.

A partir de la experiencia que los estudiantes tienen en matematicas, van
generando creencias sobre la asignatura, acerca de la ensefianza/aprendizaje de la

matematica, y creencias acerca de uno mismo en relacién con la educacion matematica.
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Estas ultimas tienen un fuerte componente afectivo que engloba las relacionadas con la
confianza, pues dependiendo de su experiencia con la asignatura y la ansiedad generada,
los estudiantes crean buenas o malas expectativas, las cuales suelen perdurar en el
tiempo. También, como efecto de su historia repetida de fracasos dudan de su capacidad
intelectual y llegan a considerar sus esfuerzos indtiles. De ahi el sentimiento de
frustracion y el deseo de abandonar rpidamente ante la dificultad, Guerrero, E.; Blanco,
L.J. y Castro, F. (2001).

2.6.2 Factores sociales presentes en la ansiedad matematica.

La ansiedad matematica, no se produce en igual medida en cada uno de los
estudiantes, siempre es distinto, existiendo variaciones considerables segin género, edad

y nivel socioeconomico de los estudiantes.

La edad es primordial, mientras mas pequefos sean los estudiantes, generan
menos ansiedad matematica, pues los nifios estan dispuestos a aprender, no tienen miedo
al fracaso, ni a las posibles burlas de sus comparfieros ante un error, y lo mas importante
€S que son curiosos, quieren saber todo, preguntan, investigan e insisten hasta aclarar sus
dudas. A medida que pasa el tiempo, los estudiantes sienten vergiienza a equivocarse en
publico o frente a sus compafieros, prefiriendo evitar hacer algo antes intentarlo, tienen

miedo a preguntar a aclarar sus dudas, ya no estan tan abiertos a aprender cosas nuevas.

Las diferencias entre hombres y mujeres son conocidas por todos, piensan y
actian de forma distinta, e incluso en las mismas actividades pueden reaccionar de
manera diferente. En ansiedad matematica, ocurre algo similar, Hunt (1985), citado por
Mato Vasquez, es quien descubre que hay diferencias evidentes entre chicos y chicas
respecto de la ansiedad hacia las matematicas. Sin embargo, otros autores llegan a la
conclusion de que las diferencias sexuales son pequefias, pero que cuando se dan, las

mujeres muestran mas ansiedad que los hombres (Hyde, Fennema, Ryan, Frost y Hopp,
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1990). Otro dato importante de considerar al momento de analizar cual género posee
mayor ansiedad, es la facilidad con la que expresan los sentimientos y emociones, con
esto queremos decir, que al momento de sincerarse, las féminas, por lo general, lo hacen
con mayor facilidad y expresan libremente sus sentimientos en cambio los varones,
generalmente, son mas cerrados al momento de contar sus emociones, por lo que es mas

facil descubrir en el género femenino, si tienen ansiedad matematica o no.

Otro de los factores que influyen en el desarrollo de la ansiedad matematica es el
factor econémico, segun el estudio, por grupo econoémico en Chile, realizado por S.
Donoso y G. Hawes, muestra que los resultados mejoran a medida que aumenta el nivel
socioecondémico. En consecuencia, inicialmente podriamos decir que la pobreza es
factor asociado a los bajos rendimientos, situacion que reviste mayor incidencia que la

dependencia del establecimiento.

En Chile la dependencia de los establecimientos estd dividida en municipales,
subvencionados y particulares, los cuales estan plenamente relacionados con la
vulnerabilidad de los estudiantes. Siendo los colegios particulares, los que tienen
menores indices de vulnerabilidad y los establecimientos municipales, los que cuentan

con los indices mas altos de vulnerabilidad escolar.

2.7 Neurociencia

¢Como aprenden los estudiantes? ¢El area de las matematicas es una asignatura
dificil de aprender? Preguntas como estas son las que muchas veces se realizan a la hora
de planificar una actividad o estudiar a los estudiantes en las aulas, generando una

discusion entre lo que el docente conoce de forma preliminar y lo que deberia manejar.

Considerando la pregunta inicial, podemos conocer como aprenden los discentes,

a través de un &rea de la ciencia que poco a poco ha ido adquiriendo un espacio de
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discusion dentro de la educacion, la neurociencia. Esta disciplina nos proporciona una
explicacién cientifica de como opera el sistema nervioso, en todos sus aspectos y su

valioso aporte al conocimiento del cerebro de las personas.

De esta forma, consideramos importante el conocimiento de la neurociencia en la
educacion, especificamente en la ensefianza de las matematicas y presentamos una
vision amplia del cerebro y su anatomia, la activacion de ciertas zonas cerebrales en el
aprendizaje de las matematicas y la relacion que presenta con la ansiedad matematica en

la poblacién estudiantil.

2.7.1 Anatomia del cerebro

Durante muchos afos se ha buscado la explicacion de como funciona el cerebro,
generado gran misterio en cOmo opera este organo tan complejo de comprender. Al
llegar al siglo XX, los investigadores logran obtener informacion relevante en el estudio
del cerebro, llamandose incluso a la época como “La década del cerebro”. Transcurrido
el tiempo, la ciencia ha logrado entregar mayor informacion con respecto al cerebro y
esta informacion puede ser utilizada en diversas disciplinas, incluso en la educacion

matematica.

Tras afios de investigacion se ha logrado observar comportamientos y la manera
de operar del cerebro, en donde se aprecia que “el cerebro humano se rige por los
principios de la economia y la eficiencia; para ello, los procesos tienden a la
especializacion, a la sofisticacion funcional y a la automatizacion” (Céspedes, 2007,
p.10). La economia hace referencia a la forma en que las neuronas se logran comunicar
con otras cien mil y realizar las actividades correspondientes, en cuanto a la eficiencia se
refiere a la forma rapida y precisa de entregar los mensajes y en cuanto a la
automatizacion hace referencia a la forma en como se organiza la gran cantidad de
informacion que diariamente se recibe y que utilice el menor espacio posible. El hecho

de que el cerebro logre los principios anteriormente mencionados, es necesario
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aproximadamente 20 afios, tiempo que se emplea especificamente en la maduracion de

este drgano.

El desarrollo neuroldgico contempla un inicio desde la etapa prenatal hasta la
edad de 20 anos en el ser humano. Esta maduracion del cerebro se caracteriza “en
primer lugar, por un proceso progresivo que resulta de una proliferacion neurolégica de
la migracion y mielinacién de células; en segunda, por un proceso regresivo que surge
de la muerte de células y de la pérdida de conexiones sinapticas” (Radford, André, 2009,
p.219)

Durante la etapa embrionaria, el nuevo ser presenta una formacién de neuronas,
generado por la activa mitosis de las células madres. Cuando las neuronas se han
formado y alcanzan aproximadamente cien billones, se produce el proceso progresivo,
que no es mas que la migracion de neuronas a las diferentes partes del cuerpo en donde
deberan situarse y generar conexiones. Como menciona Amanda Céspedes (2007) “Al
cabo de cuatro meses de transito o migracion, se ha formado un 6rgano asombroso” (p.
13) Tras realizarse la migracion de neuronas, es necesario que ellas se logren conectar y

desarrollar la mensajeria cerebral, a través de lo denominado sinaptogénesis.

Las nuevas conexiones neuronales que se han desarrollado en el cerebro, sufren
el proceso regresivo, en donde se realiza la poda neuronal, etapa en donde se elimina
conexiones y neuronas para poder aumentar la eficiencia con la que opera el cerebro. De

esta manera, se da oportunidad a la recepcién de nuevas experiencias y estimulos.

Al comprender las etapas involucradas en la maduracién del cerebro, se puede
concluir que “el cerebro infantil constituye un delicado 6rgano cuya indemnidades
preciso cautelar y cuyas asombrosas facultades es necesario estimular de modo
adecuado” (Céspedes, (2007), p.18)
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A pesar de que la maduracion del cerebro se efectia en la infancia del nifio y
luego en su adolescencia, no significa que el cerebro no siga desarrollandose, ya que se
sabe que su volumen méaximo se logra hasta los 25 afios aproximadamente. Esto no
impide que se siga produciendo la plasticidad cerebral, que es la capacidad del cerebro
de evolucionar de acuerdo a su interaccion con el entorno. Como manifiesta Radford,
etc (2009) “la plasticidad del cerebro puede expresarse del siguiente modo: la evolucion
de la corteza cerebral durante la vida del individuo depende de la manera en que

utilizara su cerebro en distintas etapas de su crecimiento” (p.219)

Debido a que el cerebro se encuentra en desarrollo, investigadores como Gogtay,
Giedd,
Lusk, Hayashi, Greenstein, Vaituzis et al., (2004) mencionados por Radford, etc (2009)
manifiestan que “la corteza de asociaciones de orden superior madura después de las
cortezas visual (region 7) y somatosensoriales de orden inferior (regiones 7 y 4,

respectivamente)” Esto se puede apreciar observando las siguientes imagenes.

» Lobulo frontal
1 = Corteza prefrontal
2 = Corteza premotor

3 = Area motriz primaria

» Lébulo parietal
4 = Area sensorial primaria

5 = Corteza de asociacién del I6bulo parietal

» Lobulo occipital
6 = Corteza de asociacion del 16bulo occipital

7 = Corteza visual primaria
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» Lébulo temporal
8 = Corteza auditiva primaria
9 = Corteza superior temporal

10 = Corteza de asociaciones del 16bulo temporal

Figura n°3: Division en I6bulos de la corteza cerebral (Radford, etc. 2009, p. 220)

La figura n° 3 presenta la division de la corteza cerebral en l6bulos, en donde
Gogtay, etc (2004) menciona que el cerebro se desarrolla de forma gradual y en donde
cada nueva zona desarrollada da cabida a otra. Esto se evidencia a través de la imagen a

P 12D N
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N

continuacion.

Figura n° 4: Panorama aproximado de la maduracion del cerebro, segun los resultados

de Gogtay y sus colaboradores. (Radford, etc. 2009, p. 221)

Flores — Morales

38



Influencia de la ansiedad matemaética en el rendimiento escolar segun género y
dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad
de Los Angeles

2018

La figura n°® 4 presenta la maduracion del cerebro, en donde la primera imagen a
la izquierda son las zonas que maduran primero, luego sigue la imagen central y

finalmente madura corteza de asociaciones del l6bulo temporal.

De acuerdo a lo mencionado anteriormente se puede apreciar como se va

desarrollando el cerebro, desde su gestacion hasta su adolescencia.

2.7.2 Cerebro y mateméticas

Durante afios los investigadores se han preguntado como se logra aprender
matematicas de la forma como la conocemos. A partir de los estudios se ha comprobado
que los nifios de preescolar presentan estimaciones y nociones bésicas de operaciones

basicas, como también una capacidad innata de pensamiento matematico.

A medida que los nifios van creciendo, el uso de los dedos es necesaria para la
contabilizacion, lo que luego sera necesario para la realizacion de operaciones basicas
como la adiciéon y sustraccion. “Aparentemente el cerebro emplea inicialmente el
sentido viso-espacial de la cantidad, y luego lo combina con los simbolos matematicos

que aprende y que estan relacionados con el lenguaje” (Vargas, 2009, p.39)

Cuando el estudiante comienza a realizar calculos, utiliza el sentido viso-espacial
y los simbolos, procesos que se pueden efectuar en conjunto o de forma separada. Esta
actividad depende del I6bulo frontal izquierdo, (l6bulo encargado del lenguaje y
asociacion de palabras). En cambio cuando el nifio empieza a realizar estimaciones
matematicas la zona del cerebro que se activa es el hemisferio derecho, aunque también
puede participar el izquierdo. De esta forma se puede observar que el cerebro se activa

de diferentes formas de acuerdo a la actividad que se realice.
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A continuacion se presentan las regiones cerebrales involucradas en la actividad

matematica.

» El lobulo frontal en el cual se destacan la corteza prefrontal, la corteza premotora
y el &rea motora primaria.

» El I6bulo parietal, en él participan el area somatosensorial primaria y la corteza
de asociacion del 16bulo parietal.

» El I6bulo occipital en el cual estan involucradas la corteza visual primaria y la
corteza de asociacion del I6bulo occipital.

» El l6bulo temporal que incluye la corteza auditiva primaria, la corteza superior

temporal y la corteza de asociacion del lI6bulo temporal. (Vargas, 2009, p.41)

De esta manera nos podemos dar cuenta que el aprendizaje de las matematicas no se
centra en una zona del cerebro, sino que se activan de forma constante diversas regiones

para realizar actividades especificas que contemplen las habilidades matematicas.

El conocer las zonas involucradas en las diferentes habilidades requeridas en
matematicas, permiten al docente ensefar de una forma que active de mejor forma cada
region y ademas poder detectar de mejor forma las dificultades que presenten los

estudiantes en la asignatura y asi poder apoyarlos de una forma adecuada y temprana.
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Capitulo 3: Marco metodolégico

El hecho de investigar ha sido una manera que el docente tiene para poder
averiguar nuevos métodos de ensefianza, poder comprobar que el trabajo realizado logra
los resultados esperados o generar nuevo conocimiento pedagdgico. “La investigacion
en educacion conlleva, ademas de un interés y una necesidad, una blsqueda para la
profundizacion y comprension de los fendmenos educativos, mas alla de lo meramente

evidente” (Pereira, 2011, p.15)

3.1 Enfoque de investigacion

Debido a la necesidad de buscar nuevo conocimiento, en esta oportunidad se

realiza una investigacion con un enfoque cuantitativo.

El enfoque cuantitativo “es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la
siguiente y no podemos “brincar o eludir” pasos, el orden es riguroso, aunque, desde
luego, podemos redefinir alguna fase” (Hernandez, Fernandez y del Pilar, 2010, p.4). El
que sea probatorio, segun Cesar Gonzalez, se refiere a que parte de una idea que una vez
definida dara inicio a una serie de preguntas de investigacion para construir un marco
tedrico, luego establecer hipotesis y determinar variables medirlas y establecer el

contexto en el que se trabajara.

A partir de los rechazos de parte de los estudiantes por la asignatura de
Matematica, sentimos la necesidad de aportar un analisis numérico de la situacion actual
de los estudiantes de octavo afio basico de la ciudad de Los Angeles, con respecto al
nivel de ansiedad que manifiestan. Al utilizar estos datos, se entrega una vision general
de los discentes en la asignatura de matematicas y como algunas variables influyen en

estos resultados.
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3.2 Alcance de la investigacion

El estudio tendrd un alcance descriptivo- correlacional, es decir, que se realiza
una vision general de la situacion de los estudiantes de octavo afio basico con respecto a
las matematicas y se genera una descripcion de cada variable proporcionada por la
investigacion (sexo, Nivel socioecondmico, expectativas y rendimiento académico de
los estudiantes) y correlacional, para lograr establecer las vinculaciones entre las
variables y determinar cudl es la incidencia de estas en los resultados académicos de los

discentes.

Las investigaciones con alcance descriptivo “busca especificar propiedades,
caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice. Describe

tendencias de un grupo o poblacion” (Hernandez et al., 2010, p. 80).

La utilidad principal de los estudios correlacionales es saber como se puede
comportar un concepto 0 una variable al conocer el comportamiento de otras variables

vinculadas, (Hernandez, Fernandez, Baptista, 2014, p.94).

3.3 Disefio de investigacion

El disefio utilizado es no experimental-transversal, se centra en analizar cuél es
el estado de una o varias variables en un momento dado, analiza también, la relacion de
las variables. En este tipo de disefio se recolectan datos en un solo momento, en un

tiempo unico. (Hernandez et al., 2010, p. 151).
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3.4 Poblacion

Es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de

especificaciones. (Hernandez et al., 2010, p.174).

La poblacidon utilizada en la investigacion consta de los estudiantes de octavo
afio basico de la ciudad de Los Angeles distribuidos en 46 establecimientos; 17
establecimientos con dependencia municipal, 26 establecimientos con dependencia

subvencionado y 3 establecimientos con dependencia privada.

3.5 Muestra

La muestra “es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se
recolectaran datos, y que tiene que definirse o delimitarse de antemano con precision,

éste debera ser representativo de dicha poblacion” (Hernandez et al., 2010, p. 173).

La muestra que se utilizd es de 567 estudiantes (285 nifias y 282 nifios)
pertenecientes a octavo afio basico en 24 establecimientos de la ciudad de Los Angeles.
Esta muestra fue escogida de forma aleatoria para no condicionar los resultados, pero
con una representacion proporcional de todos los establecimientos con dependencia

municipal, subvencionados y particulares.

En cada establecimiento se aplico el instrumento en un aula de octavo afio
béasico, resultando un total de 24 cursos encuestados. De esta manera se ha obtenido
representacion de todos los tipos de dependencias (10 establecimientos municipales, 12
establecimientos subvencionados y 2 establecimientos particulares) Esto contempla un
60% de la poblacién total de establecimientos pertenecientes a la ciudad de Los

Angeles.
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Establecimiento | Cantidad de | Cursos Género Total
estudiantes Femenino | Masculino
Municipales 182 10 102 80 182
Subvencionados | 344 12 162 182 344
Particulares 41 2 21 20 41

Tabla n® 1: La distribucion de la muestra por dependencia, por cursos y por género

3.6 Variables de investigacion

3.6.1 Variable independiente.

Rendimiento académico de cada estudiante, indice de vulnerabilidad escolar y el género

de cada discente de

los diversos establecimientos.

directamente en el grado de ansiedad matematica que manifiesta cada sujeto.

Dichas variables influyen

» Género
Variable Definicion conceptual Definicion operacional
Género Grupo al que pertenecen los | 1. Femenino
seres humanos de cada sexo, | 2. Masculino

entendido este desde un
punto de vista sociocultural
en lugar de exclusivamente
biol6gico. (RAE)
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» Dependencia establecimiento educacional

Variable

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dependencia
establecimiento

educacional

En todos los niveles del
sistema, los establecimientos
educacionales  reconocidos
oficialmente por el Estado
pueden ser clasificados,
segln la naturaleza de su
dependencia administrativa y
financiera. (Organizacion de
estados iberoamericanos,
1993, p.3)

1. Municipal:
Establecimientos pablicos de
propiedad y financiamiento
principalmente estatal,
administrados por las
municipalidades del pais.

2. Subvencionado:
Establecimientos de
propiedad y administracion
privada, pero que reciben
financiamiento estatal
mediante subvencién por
alumno  matriculado vy
efectivamente asistiendo a
clases.

3. Particular: establecimientos
privados propiamente tales,
cuya propiedad,
administracion y
financiamiento corresponde
a particulares y a las

familias de los alumnos
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» Rendimiento en matematicas

Variable

Definicion conceptual

Definicion operacional

Rendimiento

matematicas

en

Rendimiento obtenido por
los estudiantes una vez
finalizado su intervencion

escolar.

La categorizacion se realiza con
el promedio obtenido en la
asignatura  de  matematicas
durante el primer semestre del
afo 2018.

1. Reprobado: Estudiante que
obtiene un promedio en
matematica entre 2,0 hasta
3,9

2. Aprobado:

obtiene como promedio en

estudiante que

matematicas entre 4,0 hasta
4,9

3. Bien: estudiante que obtiene
como promedio en
matematicas entre 5,0 hasta
5,9

4. Notable:

obtiene como promedio en

estudiante que

matematicas entre 6,0 hasta
6,4
5. Sobresaliente: estudiante
que obtiene como promedio
en matematicas entre 6,5

hasta 7,0
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3.6.2 Variable dependiente
La variable dependiente es la Ansiedad matematica, debido a que depende de los

factores sociales presentes en los estudiantes.

Variable

Definicién conceptual

Definicion operacional

Ansiedad matematica

Una sensacion de tension y
ansiedad que interfiere con
la manipulacion de los
nameros y la resolucion de
problemas matematicos en
una amplia variedad de la
vida ordinaria y situaciones

académicas

Se establece una escala de
apreciacion con los  siguientes
indicadores

a) Muy de acuerdo: Manifiesta la

conducta totalmente.

b) De acuerdo: Manifiesta Ila

conducta, pero no completamente.

c) Me es indiferente: Manifiesta la

actitud de forma moderada.

d) En desacuerdo: Manifiesta la
conducta en menor grado.

e) Muy en desacuerdo: No manifiesta

la conducta.
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3. Instrumentos para la recoleccion

3.7.1 Test de ansiedad matematica.

El test de ansiedad matematica fue creado por Maria Dorinda Mato Vazquez

(2006) en su tesis doctoral “Disefio y validacion de dos cuestionarios para evaluar las

actitudes y la ansiedad hacia las matematicas en alumnos de educacion secundaria

obligatoria”. Este cuestionario fue aplicado a 1220 estudiantes (586 nifios y 634 nifias)

de 1° a 4° de educacion secundaria de 7 centros en diferentes dependencias, elegidos de

forma aleatoria, en la ciudad de A Corufia, Espafia.

PROCESOS

ACTUACTONES

FASE 1

* Busqueda v recopilacion bibliografica

* ERewvizon de articulos y de
cuestionanos mas relevantes

FASE 2

+ Fevision de la estructura
multidimensionzl de vanos
cuestlonanos

* Determinacion del mimero de
dimensiones de partida
(16 DIMENSIONES)

FASE 3

# Revimon v elaboracion del bance

inicial de Items

#  Banco de 480 tems

FASE 4

Mediante la colaboracion de expertos:
Ubtcacion de items, en funcion de su
contemdo, em  las  dimemsiones
predetermminadas

*  Bancode 103 items

FASE §

¢ Depuracion ¥ redaccion de los items
adaptandose al mivel de los alumnos v a
las caracteristicas socwoculiurales ¥
linghisticas del contexto.

*  (Cueshonanos piloto:
# Cuestionanio de actitud = 29 ftems
 Cuestionano de ansiedad = 24 items

FASE 6

¢ Dizefio de los cueshonanos del estudio
piloto

*  FEscala cuanhtativa del 1 2l 5, que
representan cinco alternativas
continuas.

o [tems alternados.

*  Instrucciones v forma de aplicacion.

FASE 7

# Seleccion de la muesira piloto

#  Muestra compuesta por alumnos
de ES0 de A Corufia

FASE 8§

Administracion de la version paloto a 160 al

umnos de 4 centros de ESO de A Corufia

FASE 8

¢  Anah=is de los instumentos aplicacion
piloto

¢ Admimstracion de la version final a
1220 alumnos de 7 centros de ESO de A
Corugia

¢ Analizis de los instrumentos de la
version final.

+  EMO

*  Anahsiz Factonal

*  Anahsis de Fiabibidad ¥ Vahdez

¢ Anahsis de ftems (redaccion,
comunalidad, comrelacion, mfluencia del
item en la fiabilidad)

FASE 10

¢ Analisis de los datos v contraste de
hipotesis

¢ Contraste Ho.: analisis de vananza,
Eruskal Wallis, pruebat

* Correlacion enfre las Vanables; analisis
de comrelacion de Pearson.

¢ Vahder predictiva: analisis de

Tegresion

Tabla n° 2: Resumen fases investigacion doctoral Mato- Vazquez
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En la tabla n°2 se presentan las fases y actuaciones que realiz6 M° Dorinda Mato
Vazquez para la construccion, validacion y analisis de los resultados obtenidos por el

test de ansiedad matematica.

Los resultados de la investigacion que realiz6 M° Dorinda Mato fueron clasificados

segun sus variables involucradas:

> Ansiedad matematica- Rendimiento en matematicas
M° Dorinda realiz6 un analisis de varianza, en donde se indican diferencias

significativas en los puntajes de ansiedad total con un valor de 0,003

En el caso de la variable ansiedad, estas diferencias no aparecen tomando por
separado los factores “ansiedad ante la temporalidad”, ‘“ansiedad ante la
comprension de problemas” y “ansiedad ante situaciones de la vida real” en
funcion de las calificaciones de los estudiantes. Sin embargo, estas diferencias si
se dan en los factores “ansiedad ante la evaluacion” y “ansiedad frente a los

numeros y las operaciones matematicas”. (Mato y Mufioz, 2010, p.7)

Al comparar los grupos involucrados, Mato describe que se observaron
diferencias de ansiedad total entre aquellos estudiantes con rendimiento “Suspenso”
(discente con calificaciones minimas de aprobacion) y notable (aquellos con

calificaciones sobre 6,0).

» Ansiedad matematica- Dependencia del establecimiento educacional

Los resultados obtenidos por la tesis doctoral de Mato, presentan diferencias
significativas en todos los factores con respecto al centro educacional. En general, se
presentan valores de ansiedad mas altos en los centros publicos que en los

establecimientos privados o concertados (subvencionados)
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En cuanto al factor “ansiedad ante la temporalidad”, son los centros

privados y concertados los que forman un Gnico grupo homogéneo, mientras que

los publicos se diferencian de éste y entre si. En cambio el factor referido a la

“ansiedad ante la comprension de problemas”, muestra que todos los grupos se

comportan de la misma manera al no existir diferencias entre ellos. Para la

“ansiedad numérica”, se ha hallado que los centros publicos de la periferia se

comportan de manera distinta a los demas agrupamientos. (Mato, 2006,

p.434)

» Ansiedad matematica — sexo

“En cuanto al sexo las diferencias vienen marcadas en dos factores “ansiedad ante la

temporalidad” y “ansiedad ante los problemas de la vida real”, siendo los hombres

los que tienen mas ansiedad en los dos casos” (Mato, 2006, p.435)

El test presenta una confiabilidad Alpha de Cronbach (consistencia interna) de

0,9504 y una escala de respuesta tipo likert con cinco afirmaciones, desde “muy en

desacuerdo” (1) hasta “muy de acuerdo” (5). (Anexo 1)

El cuestionario esta repartido en 5 cinco factores, seleccionando un grupo de

preguntas para cada factor:

El factor de “ansiedad ante la evaluacion de matematicas” comprende 11

items, el factor de “ansiedad ante la temporalidad” comprende 4 items, el factor

de “ansiedad ante la comprension de problemas” comprende 3 items, el factor de

“ansiedad frente a los nimeros y operaciones matematicas” comprende 3 items y

el factor de “ansiedad ante situaciones matematicas de la vida real” comprende 3

items. (Mato, 2006, p 323)
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La siguiente tabla presenta la nominacion de cada factor y como se fueron clasificando

cada una de las preguntas.

Nominacion ; Cantidad de
Factores Item )
item
Factor 1 Ansiedad ante la evaluacién | 1,2,8,9,10,13,14,17,19 1
de matematica 20,21
Factor 2 Ansiedad ante la
; 46,711 4
temporalidad
Factor 3 Ansiedad ante la
> 5,16,18 3
comprension de problemas
Factor 4 Ansiedad frente a los
ndmeros y operaciones 3,12,15 3
matematicas
Factor 5 Ansiedad frente a
situaciones matematicas de 22 1
la vida cotidiana

Tabla n°3: Organizacion de factores utilizados en el test de ansiedad matematica.

En nuestra investigacion se utilizardn estos mismos datos, debido a que la

validez y confiabilidad se comprobé en una ambiente similar al de nuestro trabajo.

3.8 Tratamiento de datos

Para poder analizar la informacién proporcionada por el test, utilizaremos un

analisis estadistico con el programa SPSS, implementando la prueba t de student, “que

es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren entre si de manera

significativa respecto a sus medias en una variable.” (Hernandez y otros, 2014, p.310).
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Ademés se utiliza la correlacion de Pearson, definida como una “prueba
estadistica para analizar la relacion entre dos variables medidas en un nivel por
intervalos o de razon.” (Hernandez y otros, 2014, p.311) La correlacion nos permite

relacionar dos variables y considerarla significativa.

Cada variable (aspectos socioecondmicos, de género y rendimiento académico)
se debe correlacionar con la variable, ansiedad matematica, para poder obtener una

correlacion negativa fuerte (“A mayor X, menor Y”, de manera proporcional).
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Capitulo 4: Anélisis de resultados

4.1 Analisis descriptivo de los resultados obtenidos en cada pregunta por test

El andlisis descriptivo de nuestra investigacion comienza con el estudio de cada

una de las preguntas que contempla el test de ansiedad hacia las matematicas, realizado

a 567 estudiantes de octavo afio basico de la ciudad de Los Angeles.

La escala liker que contempla el test se encuentra distribuido entre 1 y 5 puntos,

partiendo desde el “muy en desacuerdo” hasta “muy de acuerdo”. La descripcion de las

categorias se presenta de la siguiente forma:

Categorias

» Muy en desacuerdo: No despierta ningun tipo de interés por las situaciones

planteadas, con una confianza en si mismo mayor a lo esperado.

» En desacuerdo: No despierta ningun tipo de interés por las situaciones

planteadas.

» Me es indiferente: No despierta interés o afecto a las situaciones planteadas.

A\

De acuerdo: Despierta un tipo de interés por las situaciones planteadas.

» Muy de acuerdo: Despierta un tipo de interés por las situaciones planteadas, con

gran nerviosismo, presentando mayor ansiedad de lo esperado.
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1. Me pongo nervioso cuando, el dia anterior pienso en la evaluacion de

matematicas
Me pongo nervioso cuando, el dia anterior pienso en la Me pongo nervioso cuando, el dia anterior pienso en la
evaluacion de matematica evaluacién de matematica
Porcentaje 50
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 94 16,6 16,6 40—
En desacuerdo 86 15,2 ng @
Me es indiferente 141 249 56,6 *E 307
De acuerdo 146 257 82,4 §
Muy de acuerdo 100 17,6 100,0 & 207
Total 567 100,0
7
on. . . oz q
Tabla n°4: Distribucion de puntajes o
Muy en En Me es De acuerdo Muy de
, , desacuerdo desacuerdo  indiferente acuerdo
segun las categorias, pregunta 1 Categorias

Grafico n°l: Distribucion de puntajes
segun las categorias, pregunta 1

A partir de los datos presentes en la tabla n°4, se observa que de una muestra de 567
estudiantes, 43,39% se encuentra nervioso cuando, el dia anterior piensa en la
evaluacion de matematicas, en comparacion al 31,7 % que afirma no estar nervioso

frente a esa situacion.

2. Me siento nervioso cuando me entregan la prueba de matematicas

Me siento nervioso cuando me entregan la prueba de Me siento nervioso cuando me entregan la prueba de
matematicas. matematicas.
Parcentaje 507
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 69 122 12,2 407
En desacuerdo 85 15,0 272 2
Me es indiferente 100 17,6 448 E
De acuerdo 173 305 76,3 S
Muy de acuerdo 140 247 100,0
Total 567 100,0
Tabla n05: DIStrIbUCIOn de pu nta_les dehsAlanuEerr‘do desaf:rl.‘lerdo indni’}eereefvte De acuerdo a":‘::‘ér‘:ﬁeo

Categorias

segun las categorias, pregunta 2
Grafico n°2: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 2
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Al observar la tabla n°5, un 55,2% (313 discentes) se siente nervioso cuando recibe
la prueba de matematicas, cifra superior al 27,2% de los estudiantes que se sienten

nerviosos frente a la situacion.

3. Me pongo nervioso cuando abro el libro de matematicas y encuentro una pagina
llena de problemas.

Me pongo nervioso cuando abro el libro de

Me pongo nervioso cuanlilu_ahru el libro de matematicas y matematicas y encuentro una pagina llena de
encuentro una pagina llena de problemas. problemas.
Porcentaje 50!
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 176 31,0 31,0 "
En desacuerdo 128 228 538 % J
Me es indiferente 108 18,2 730 ‘5 *
De acuerdo 103 182 91,2 § 204
Muy de acuerdo a0 88 100,0
Total 567 100,0 107
Tabla n°6: Distribucion de puntajes T yen e pees Deaeno e

desacuerdo desacuerdo indiferente acuerco

Categorias

segun las categorias, pregunta 3
Grafico n°3: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 3

En la tabla n° 6 se observa que de la muestra total, 53,8 % (305 personas)
afirman no estar nerviosos cuando abren el libro de matemaéticas y encuentran una
pagina llena de problemas.

A pesar de que el porcentaje de personas que no se sienten nerviosas frente a la
situacion es mayor, se aprecia que un 26,99 % (153 dicentes) se sienten nerviosos frente
a un libro de clases lleno de ejercicios, cantidad no menor al compararlo con la muestra

inicial de 567 estudiantes.
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4. Me siento nervioso al pensar en la prueba de matematicas, cuando falta una hora

para hacerla

Me siento nervioso al pensar en la prueba de matematicas, Me siento nervioso al pensar en la prueba de matematicas,

cuanto falta una hora para hacerla. cuando falta una hora para hacerla.
Porcentaje 5077
Frecuencia | Porcentaje acumulado

Muy en desacuerdo 93 16,4 164 40

En desacuerdo 99 175 338 o

Me es indiferente 101 178 51,7 ‘E

De acuerdo 160 28,2 79,9 £

Muy de acuerdo 114 201 100,0 &

Total 567 100,0

Tabla n° 7: Distribucion de puntajes

Muy en En clesacuerdo Mees De acuerdo Muy de
desacuerda indifererte acuerdo

segun las categorias, pregunta 4 Categorias
Grafico n° 4: Distribucién de puntajes

segun las categorias, pregunta 4

A partir de la tabla n° 7, se aprecia que de una muestra de 567 estudiantes, 274
nifios y nifias (48,3% )se sienten nerviosos frente a la evaluacion de matematicas cuando
falta una hora para hacerla , en comparacion al 33,9% de los estudiantes que no se
sienten nerviosos frente a la situacion.

Si consideramos los valores anteriormente mencionados, se puede apreciar una
tendencia mayor a sentirse nerviosos frente a las evaluaciones de matematicas cuando

falta poco tiempo para realizarla.

5. Me siento nervioso cuando escucho cémo otros compafieros resuelven un

problema de matematicas.

Me siento nervioso cuando escucho como otros compaiieros Me siento nervioso cuando escucho cémo otros comparieros
resuelven un problema de matematicas. resuelven un problema de mater

Forcentaje
Frecuencia | Porcentaje acumulado o

Muy en desacuerdo 200 353 353 °

En desacuerdo 119 21.0 56,3 )

Me es indiferente 111 16,6 75,8 g

De acuerdo a4 14,8 a0,7 *

Muy de acuerda 53 9.3 100,0

Total 567 100,0

Tabla n° 8: Distribucion de puntajes segun

Categorias

las categorias, pregunta 5 Grafico n° 5: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 5
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Considerando los resultados entregados por la tabla n° 8, se observa que un 56,3%
de los encuestados considera no estar nerviosos mientras sus comparieros (as) presentan
un problema de matematica, en comparacion al 24,1% de los discentes que se sienten
nerviosos frente a la situacion, pero al evaluar el porcentaje inferior se obtienen que 137
alumnos y alumnas se sienten nerviosos al resolver problemas de matematicas delante

de sus comparieros.

6. Me pongo nervioso cuando me doy cuenta de que el préximo curso aun tendré

clases de matematicas.

Me pongo nerviosa cuando me doy|EUEETHEEIUEIEI NG Me pongo nervioso cuando me doy cuenta de que el
curso aun tendre clases de matematicas. proxime curso aun tendré clases de matematicas.
Porcentaje 50|
Frecuencia | Porcentaje | acumulado
Muy en desacuerdo 244 43,0 430 o .
[
En desacuerdo 126 222 65,3 £ 30
[T
Me es indiferente a6 16,9 82,2 4 -
S o
De acuerdo 55 9.7 91,9 o
Muy de acuerdo 46 8,1 100,0 L
Total 567 100,0 o
Muy en En Me es De acuerdo Muy de
desacuerdo  desacuerdo  indiferents acuerdo
° .. ., . o ;
Tabla n° 9 Distribucion de puntajes segun Categorias
las categorias, pregunta 6 A€ o n. fotbrd P :
gorias, preg Grafico n° 6: Distribucién de puntajes

segun las categorias, pregunta 6

En la tabla n°® 9 presenta que de una muestra de 567 estudiantes, 65,3 % (370
discentes) afirma no estar nervioso cuando se me dan cuenta de que el proximo curso
tendran clases de matematicas, cifra superior a los 96 estudiantes (16,93 %) que no se

ven ni afectados ni beneficiados por la situacion planteada.

Flores — Morales

57



Influencia de la ansiedad matematica en el rendimiento escolar segun género y
dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad

de Los Angeles 2018

7. Me siento nervioso cuando pienso en la prueba de matemaéticas que tengo la
semana proxima.

Me siento nervioso cuando pienso en la prueba de matematicas Me siento nervioso cuando pienso en la prueba de

que tengo la semana proxima. matematicas que tengo la semana proxima.
Porcentaje 50
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en dasacusrdo 180 M7 M7 407
a
En desacuerdo 136 240 887 = 204
Me &s indifersnts 112 198 755 ]
De acuerdo 99 175 929 E 20
Muy de acuerdo 40 71 100,0 1o
Total 67 1000
o
° i . . -y .
Tabla n 10. DlStrl bUCIOn de puntajes der:gui?ao desailaerdo in(;\idfeereesrrte be acuerdo ah:::ver‘?!ec
Categorias

segun las categorias, pregunta 7
Grafico n° 7: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 7
Al considerar los datos planteados por la tabla n® 10, se aprecia un 55,7% no se
siente nervioso cuando piensan en la prueba de matematicas que tendran en una semana
mas, en comparacion al 24,4% de discentes que si estaria ansioso frente a una situacion
asi. Si se aprecia en valores de porcentajes, la diferencia es considerable, pero al
observar el 24,4% de los estudiantes que si estan nerviosos al pensar en la prueba de la
préxima semana, significan 138 discentes de 567 que si presentan ansiedad ante la

situacion.

8. Me pongo nervioso cuando alguien me mira mientras hago los deberes de

matematicas.
Me pongo nervioso cuando alguien me mira mientras hago los Me pongo nervioso cuando alguien me mira
deberes de matematicas. mientras hago los deberes de matematicas.
S0
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje acumulado - A
Muy en desacuerdo 189 333 33,3 ‘g 30
En desacuerdo 114 201 534 § 20
Me es indiferente 112 198 732 o
De acuerdo a0 141 87,3
Muy de acuerdo 72 12,7 1000 ’ desedrdo desacuerdo indiferente Lo oo T Y% alutn
Total A6T 1000 Categorias

Tabla n° 11: Distribucién de puntajes segun Grafico n°® 8: Distribucion de puntajes
las categorias, pregunta 8 segun las categorias, pregunta 8
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Al observar la tabla n° 11 se observa que de una muestra de 567 estudiantes un
53,4% de los encuestados afirman no estar nerviosos cuando alguien los mira mientras
realizan sus deberes de matematicas. Si se compara dichos resultado con el valor
proporcionado por la categoria “Me es indiferente”, aproximadamente la mitad de los
estudiantes no se siente nervioso frente a la situacion, pero aun asi hay un 26,81 % (152
discentes) que se siente ansioso al ser observados cuando realizan sus actividades de

matematicas, cifra no menor si se compara con la muestra total.

9. Me siento nervioso cuando me pongo a estudiar para una prueba de matematicas.

Me siento nervioso cuando me pongo a estudiar para una

prueba de matematicas. Me siento nervioso cuando me pongo a estudiar para

una prueba de matematicas.

Forcentaje 50—
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 216 LR 381 40
En desacuerdo 134 23,6 61,7 .%
Me es indiferente 121 21,3 83,1 E 307
De acuerdo 64 11,3 94 4 §
Muy de acuerdo 32 56 100,0 a 7
Total 567 1000 o
Tabla n° 12: Distribucion de puntajes o
Muy en En Me es De acuerdo Muy de
, , desacuerdo desacuerdo  indiferente acuerdo
segun las categorias, pregunta 9 Categorias

Grafico n° 9: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 9

En la tabla n° 12 se observa las frecuencias y porcentajes, en donde el 61,7% de
los estudiantes considera no estar nervioso cuando se pone a estudiar para la prueba de
matematicas, en comparacion al 16,9% (96 discentes) que si presenta una ansiedad
frente a dicha situacidn. Si comparamos ambos valores, se puede apreciar que mas de la
mitad de la muestra no se siente nervioso frente a la situacion y un 21,34% (120

estudiantes) no se siente ni nervioso ni tampoco ni ansioso al estudiar para matematicas.
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10. Me ponen nervioso las pruebas de matematicas.

Me ponen nervioso las pruebas de matematicas. Me ponen nervioso las pruebas de matematicas.
Porcentaje 5071
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 126 22,2 222 40
En desacuerdo 81 14,3 36,5 o
Me es indiferente 1156 20,3 56,8 £
De acuerdo 132 23,3 801 g
Muy dz acusrdo 113 19,9 100,0 a
Total 567 100,0 .
Tabla n° 13: Distribucion de puntajes o
Muy en En desacuerdo Me es De acuerdo Muy de
desacuerdo indiferentes acuerdo
segun las categorias, pregunta 10 Categorias

Grafico n°® 10: Distribuciéon de puntajes
segun las categorias, pregunta 10
A partir de la tabla n°® 13, se aprecia que las cinco categorias se encuentran
distribuidas de forma muy similar, pero si vemos detalladamente los porcentajes de cada
categoria presente, un 43,2 % (245 personas) se siente nervioso con las pruebas de
matematicas, en comparacion al 20, 28% de los discentes gque no se sienten nerviosos ni

tampoco ansiosos frente a la situacion.

11. Me siento nervioso cuando me ponen problemas dificiles para hacer en casa y

que tengo que llevar hechos para la siguiente clase.

Me siento nerviose cuande me ponen problemas dificiles para Me siento nervioso cuando me ponen problemas dificiles
hacer en casa y que tengo que llevar hechos para la siguiente para hacer en casa y que tengo que llevar hechos para la
clase. siguiente clase.
Paorcentaje 07
Frecuencia | Porcentaje acumulado
40
Muy en desacuerdo 114 20,1 201 °
En desacuerdo a0 158 36,0 g
Me es indiferente 146 25,7 61,7 e
De acuerdo 120 7.2 82,9 a
Muy de acuerdo 97 171 100,0
' ' 20,11%] [21,16%
Total 567 100,0
o - . .z - Muy en En Me es De acuerdo Muy de
Tab I a n 14 : D I St rl b u C I On de pu ntaJ es desacuerdo desacuercdo  indiferente acuerdo

Categorias

segun las categorias, pregunta 11 . o _
Gréfico n° 11: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 11
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La tabla n°® 14 presenta las frecuencias y porcentajes presentes en la pregunta

namero 11 del test de ansiedad matemaética y de donde se puede observar que 36% de

los estudiantes no se siente nervioso cuando le colocan problemas dificiles para hacer en

sus hogares y que deben llevar a la siguiente clase, en cambio un 38,3% (217 discentes)

si se siente nervioso frente a esta situacion. Al comparar ambos porcentajes se puede

observar que por una leve diferencia, predomina la ansiedad frente a los desafios a

realizar en sus casas, despues de las clases de matematicas.

12. Me pone nervioso hacer operaciones matematicas.

Me pone nervioso hacer operaciones matematicas.

Frecuencia

Paorcentaje

Porcentaje
acumulado

Muy en desacuerdo
En desacuerdo

Me es indiferente
De acuerdo

Muy de acuerdo
Total

161
128
122
105

51
567

28,4
226
21,5
185
9.0
100,0

28,4
51,0
728
91,0
100,0

Tabla n°15: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 12

Me pone nervioso hacer operaciones matematicas.

50+

40

Porcentaje

Muy en En Me es De acuerdo Muy de
desacuerdo desacuerdo  indiferente acuerdo

Categorias
Grafico n°12: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 12

A partir de los resultados obtenidos en la tabla n°15, de una muestra de 567

estudiantes, se puede observar que 51 % de la poblacidn considera no estar nerviosos

frente a las operaciones de matematicas, cifra superior al 21,5% correspondiente a las

respuestas “me es indiferente”, sin embargo hay un porcentaje considerable, 27,5%, de

estudiantes que presentan algin grado de nerviosismo frente a las operaciones

matematicas, esto quiere decir que de la totalidad de la muestra, hay 156 estudiantes con

ansiedad, ante la situacién planteada.
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13. Me siento nervioso al tener que explicar un problema de matematicas al

profesor.
Me siento nervioso al tgn_er que explicar un problema de Me siento nervioso al tener que explicar un
matematicas al profesor. problema de matematicas al profesor.
Parcentaje 50
Frecuencia | Porcentaje acumulado

Muy en desacuerdo 67 11,8 118 10

En desacuerdo a4 14,8 26,6 @

Me es indiferente 82 14,5 M1 g 301

De acuerdo 157 27,7 68,8 b

Muy de acuerdo 177 M2 100,0 E 20

Total 567 100,0

109

J

Tabla n°16: Distribucion de puntajes

Muy en En Me es De acuerdo Muy de
desacuerdo desacuerdo incdiferente acuerdo
segun las categorias, pregunta 13 Categorias

Grafico n°13: Distribucion de puntajes
segun las categorias, pregunta 13
Segun los datos recogidos desde la tabla n°16, tenemos que hay un alto
porcentaje, 58,9% (334 discentes) que se encuentran con nerviosismo al momento de
entablar una conversacién con el profesor, para explicar un problema de matematicas,
frente a un 26,6% (151 estudiantes) que no sienten nervios al momento de expresarse, y

un 14,5% (82 alumnos), que se siente indiferente frente a la situacion.

14. Me pongo nervioso cuando hago el examen final de matemaética.

Me pongo nervioso cuando hago el examen final de

Me pongo nervioso cuandn’h_agn el examen final de matematica.
matematica.
50
Farcentaje
Frecuencia | Porcentaje acumulado 201
Muy en desacuerdo 102 18,0 18,0 =
En desacuerdo as 157 3y E 307
. . o
Me es indiferente ag 154 4472 5 oo
De acuerdo 135 238 73,0 o
Muy de acuerdo 153 270 1000 10
Total 567 100,0
o
Muy en En We es De acuerdo Wuy de
desacuerdo  desacuerdo  indiferente acuerdo
o . H H T A H .
Tabla n°17: Distribucion de puntajes Categorias

segun las categorias, pregunta 14
Gréafico n°14: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 14
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De los datos obtenidos, a partir del grafico n°14 y de la tabla n°17, observamos
que existe un 50,8% de la muestra (288 discentes), que presenta nervios al realizar el
examen final de Matematicas, frente a un 33,7% que se siente tranquilo al rendir el

examen final, esto quiere decir que mas de la mitad de la muestra, tiene ansiedad

matematica, frente a la situacion planteada.

15. Me siento nervioso cuando me dan una lista de ejercicios de matematicas.

Me siento nervioso cuando me !:I_an una lista de ejercicios de Me siento nervioso cuando me dan una lista de
matematicagy ejercicios de matematicas.
Porcentaje a0
Frecuencia | Porcentaje acumulado

Muy en desacuerdo 156 27,8 27,5 o

En desacuerdn 116 20,5 480 g a0

Me es indiferente 137 242 72,1 -

De acuerdo 107 18,9 91,0 E 20

Muy de acuerdo a1 9.0 100,0

Total 567 100,0 bl

Muy en En Me es De acuerdo Muy cle
desacuerdo desacuerdo indiferente acuerdo

Tabla n°15: Distribucion de puntajes

Categorias

segun las categorias, pregunta 18
Grafico n°15: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 15

Considerando los datos obtenidos en la tabla n°18, tenemos que un 48% de
estudiantes, no presenta algun grado de nerviosismo ante la situacion propuesta, me
pongo nervioso cuando me dan una lista de ejercicios de matematica, frente a un

porcentaje menor, pero no menos significante, del 27,9%, es decir 158 discentes, se

sienten nerviosos ante la situacion planteada.
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16. Me siento nervioso cuando intento comprender a un compafiero explicando un

problema de matematicas.

Me siento nervioso cuando intento comprender a un
compaiiero explicando un problema de matematicas.

Me siento nervioso cuando intento comprender a un

companero explicando un problema de

Farcentaje matematicas.
Frecuencia | Porcentaje acumulado 0]
Muy en desacuerdo 175 30,8 kIR:]
En desacuerdo 125 22,0 5249 o 7
Me es indiferente 141 249 77,8 T
De acuerdo 21 14,3 921 5
Muy de acuerdo 45 7.9 1000 §
Total 567 100,0 e

Muy en En Me es De acuerdo

desacuerdo desacuerdo indiferente

Muy e
acuerdo

Tabla n°16: Distribucion de puntajes
segun las categorfas, pregunta 19 Categorias
Grafico n°16: Distribucion de puntajes
segun las categorias, pregunta 16
Utilizando los datos obtenidos en la tabla n°19, tenemos que un 52,9% (300
alumnos), se sienten tranquilos al momento de intentar comprender la explicacion de un
problema de matemaéticas dicha por un compariero, en cambio hay un 22,2% (126
alumnos), que estan de acuerdo con la situacion planteada, aceptando que presentan
algun grado de nerviosismo al intentar comprender a su compafiero, sin embargo hay un

porcentaje considerable de estudiantes que se siente indiferente, ante la situacién, siendo

141 discentes que no sienten algun interés o afecto en dicho momento.

17. Me siento nervioso cuando hago una evaluacion de matematicas.

Me siento nervioso cuando hago una evaluacion de
matematicas.

Tabla n °20: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 17

Me siento nervioso cuando hago una evaluacion de

matematicas.

Porcentaje ]
Frecuencia | Porcentaje acumulado
40—

Muy en desacuerdo 121 21,3 21,3
En desacuerda a4 16,6 a7,a E 20
Me es indiferente 121 213 583 E
De acuerdo 138 243 836 & 20
Muy de acuerdo 93 16,4 100,0
Tutal 56? 100 [] 10 -21 ,34% -21 ,34%

En desacuerdo De acuerdo

Ny de
acuerdo

Muy en We es
desacuerdo indifererte

Categorias

Gréafico n °17: Distribucién de puntajes

segun las categorias, pregunta 17
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A partir de los datos estudiados en la tabla n°20 y el grafico n°17, tenemos que 231
estudiantes (40,7%) se encuentran con algun grado de nerviosismo o ansiedad, frente la
proposicion, me siento nervioso cuando hago una evaluacion de matematicas, en
cambio, hay 215 alumnos (37,9%), que se encuentran en desacuerdo, es decir, no sienten

que se ponen nerviosos al realizar una evaluacion de matematicas.

18. Me siento nervioso cuando veo/ escucho a mi profesor explicando un problema

de matematicas.

Me siento nervioso cuando veo/ escucho a mi profesor

" o Me siento nervioso cuando veol escucho a mi profesor
explicando un problema de matematicas.

explicando un problema de matematicas.

Forcentaje S0
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 216 381 381 R
En desacuerdo 145 256 63,7 2
o £ 30
Me es indiferente 111 196 832 =
o
De acuerdo G5 11,5 947 S -
Muy de acuerdo 30 53 100,0
Total 567 1000 107
. . . B 5 o
Tabla n°21: Distribucion de puntajes Mayen |4 en Mees  Deacuerdo My de
desacuerdo desacuerdo  indiferente acuerdo
, - Categorias
segun las categorias, pregunta 18

Grafico n°18: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 18

Con los datos recogidos de la tabla n°21, se obtiene que un alto porcentaje de
estudiantes, 63,7% (361 discentes), se sienten tranquilos, sin ningin nerviosismo al
momento de ver o escuchar al profesor explicando un problema matematico, pero existe
un porcentaje menor, pero de igual manera importante, de estudiantes, 16,8% (95

discentes), que si presentan algun grado de nerviosismo o ansiedad frente a dicha
proposicion.
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19. Estoy nervioso al recibir las notas de matematicas.

Estoy nervioso al recibir las notas de matematicas.

Tabla n°19: Distribucion de puntajes

Porcentaje 50+
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 43 84 845 a0+
En desacuerdo 61 10,8 18,2
Me es indiferante 90 1589 351 '%‘ 304
De acuerdo 144 254 60,5 §
Muy de acuerdo 224 39,5 1000 °
, , S 20
Total 567 100,0
104

segun las categorias, pregunta 22

Estoy nervioso al recibir las notas de matematicas.

o
Me es De acuerdo

indiferente

En desacuerdo

Muy en
desacuerdo

Muy de
acuerdo

Categorias

Grafico n°19: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 1 9

A partir de los datos analizados en el grafico n°19, se aprecia que la gran
mayoria de la muestra se encuentra de acuerdo con la afirmacién, considerando los
anélisis de la tabla n° 22, se obtiene que un alto porcentaje de estudiantes, 64,9% (368
alumnos), sienten nervios al momento de recibir las notas de matematicas, un 15,9% se
siente indiferente ante la situacion y un 19,2% de estudiantes dice estar tranquilos en
dicha situacion, negando la presencia de nervios al conocer las notas de sus

evaluaciones.

20. Me siento nervioso cuando nos ponen un problema y un compariero lo acaba

antes que yo

Me siento nervioso cuando nos ponen un problema y un
compaiiero lo acaba antes que yo.

Me siento nervioso cuando hos ponen un problemay un
compariero lo acaba antes que yo.

50
Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje acumulado o
Muy en desacuerdo 198 349 349 @
En desacuerdo 110 194 543 E
Me es indiferente 128 226 76,9 E
De acuerdo 84 148 91,7
Muy de acuerdo 47 83 100,0
Total 567 100,0

Tabla n° 23: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 20

En desacuerdo De acuerco  Muy de acuerdo

Muy en Me &5
desacuerdo indiferente

Categorias

Gréafico n° 20: Distribucién de puntajes

segun las categorias, pregunta 20
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Utilizando los andlisis de la tabla n° 23, tenemos que mas de la mitad de los

estudiantes, 54,3% (308 discentes), no sienten nervios cuando un compafiero termina

antes un problema de matematicas, sin embargo, existe un porcentaje considerable,

23,1% (131 discentes), que se sienten intranquilos, reconociendo presentar nervios

frente a esa situacion.

21. Me siento nervioso cuando tengo que explicar un problema en clases de

matematica.

Me siento nervioso cuando tengo que explicar un problema en
clases de matematica

Forcentaje
Frecuencia | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo a5 15,0 15,0
En desacuerdo [E] 12,0 27,0
Me es indiferente 93 16,4 434
De acuerdo 153 27,0 70,4
Muy de acuerdo 168 206 100,0
Total 567 100,0

Tabla n° 24: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 21

Me siento nervioso cuando tengo que explicar un problema en
clases de matematica

50+

40

Porcentaje

De acuerdo  Muy de acuerdo

Muy en En desacuerdo Me es
desacuerdo indifererte

Categorias

Gréafico n° 21: Distribucién de puntajes

segun las categorias, pregunta 21

A partir de lo observado en el grafico n° 21, se tiene que la mayoria de los

estudiantes se encuentran de acuerdo o muy de acuerdo ante la proposicion, me siento

nervioso cuando tengo que explicar un problema en clases de matematicas.

Analizando los datos de la tabla n° 24, se obtiene que un gran porcentaje de

estudiantes, sienten nervios al tener que explicar un problema durante las clases de

matematica, alcanzando un porcentaje del 56,6% (321 discentes), también existe un

porcentaje que se siente indiferente ante dicha propuesta (16,4% de alumnos), y hay un
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27% de la muestra que se siente tranquilo, sin ningun tipo de nervios al momento de

Vivir esa situacion.

22. Me siento nervioso cuando empiezo a hacer los deberes.

Me siento nenvioso cuando empiezo a hacer los deberes.

Frecuencia

Forcentaje

Porcentaje
acumulado

Muy en desacuerdo
En desacuerdo

Me es indiferente
De acuerdo

Muy de acuerdo
Total

220
130
137
46
34
567

38,8
22,9
24,2
g1
6,0
100,0

38,8
61,7
85,9
94,0
100,0

Tabla n° 25: Distribucion de puntajes

segun las categorias, pregunta 22

Porcentaje

Me siento nervioso cuando empiezo a hacer los deberes.

507

309

209

Muy en
desacuerdo

Categorias

Grafico n® 22: Distribucidon de puntajes

En desacuerdo Me esindiferente  De acuerdo  Muy de acuerdo

segun las categorias, pregunta 22

En el grafico n° 22 se aprecia claramente la inclinacion de los estudiantes por los

indicadores muy de acuerdo, de acuerdo y me es indiferente, siendo muy pocos

estudiantes los que se sintieron representados por los indicadores de acuerdo y muy de

acuerdo.

Al analizar los datos recogidos de la tabla n°® 25, se tiene que un gran porcentaje

de estudiantes se sienten tranquilos, relajados, sin ningun nerviosismo al momento

comenzar a hacer los deberes de matematica, alcanzando un porcentaje de 61,7%, al

contrario a esto, existe un porcentaje menor, pero de igual manera importante, que si

siente algin grado de nerviosismo ante dicha situacion, siento un 14,1%, es decir, 80

estudiantes se sienten intranquilos al momento de comenzar con sus deberes.

Para observar una vision general de cada pregunta, dirigirse al anexo n°2
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4.2 Analisis descriptivo de los resultados obtenidos en cada factor del test
4.2.1 Factor 1: Ansiedad ante la evaluacion de mateméatica
Factor n°1: Ansiedad ante la evaluacion de matematica Factor n°1: Ansiedad ante la evaluacion de matematica
Porcentaje 407
Frecuencia Porcentaje acumulado

M

d;:aecnuerdo 28 4.6 46

E o

dgsacuerdo 123 27 263 -E

M &

in?ﬁi?esrente 208 36,7 630 E

De acuerdo 168 296 926

v de 42 74 100,0

Total 567 100,0

Muy en En Me es De acuerdo  Muy de
desacuerdo desacuerdo  indiferente acuerdo

Categorias

Tabla n° 26: Ansiedad ante la evaluacion
de matematicas Grafico n°® 23: Ansiedad ante la

evaluacion de matematicas

La tabla n°26, nos proporciona los resultados obtenidos de una muestra de 567
estudiantes, frente al factor de “ansiedad ante la evaluacion matematica”, de la cual se
obtiene, que el indicador con mayor adhesion por parte de los estudiantes es el “me es
indiferente” con un 36,7%, eso quiere decir que 208 estudiantes se sienten identificados
con esa opcion. También obtenemos que un 149 estudiantes (26,3%), no se sienten
nerviosos ni ansiosos ante la situacion presente en éste factor, pero contrario a esto
tenemos que un 37% (210 de alumnos), que presentan nervios, escogiendo alguno de los

indicadores, “de acuerdo o muy de acuerdo”, para que los represente.

En el grafico n°23, encontramos que el indicador con mayor porcentaje es el “me es
indiferente”, seguido por los indicadores “de acuerdo y desacuerdo”, siendo los
indicadores extremos, muy de acuerdo y muy en desacuerdo, los que presentan menos
elecciones por parte de los estudiantes, esto quiere decir, que los nervios que provoca la

situacion planteada, estan dentro de los rangos esperados.
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4.2.2 Factor 2: Ansiedad ante la temporalidad

factor n® 2: Ansiedad ante la temporalidad

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje
acumulado

Muy en
desacuerdo

En desacuerdo

Me es
indiferente

De acuerdo

Muy de
acuerdo

Total

69
153
190
125

3o
567

100,0

Tabla

n°27:

temporalidad.

Ansiedad

ante la

Porcentaje

Grafico

Muy &n En Me es
desacuerdo desacuerdo indiferente

De acuerdo  Muy de

acuerdo
Categorias

o L

n°24:

Ansiedad ante la

temporalidad.

Al observar el grafico n° 24, se logra apreciar que los indicadores con mayor

representacion estudiantil, frente al factor de “ansiedad ante la temporalidad”, son los

indicadores asociados al nerviosismo, en comparacion a los que se encuentran asociados

a no presentar nerviosismo frente a dicho factor.

Analizando la tabla n°27, ratificamos que 222 estudiantes no se sienten

nerviosos, ante las situaciones de matematica frente a la temporalidad, también se tiene

que un porcentaje alto de la muestra, 33,5% (190 alumnos) no despierta ningln interés

ante la situacién planteada que implica temporalidad, y un porcentaje menor, pero no

menos importante, 27,3% (155 estudiantes) presentan algin grado de ansiedad o

nerviosismo frente a la situacion.

Por lo tanto, decimos que los indicadores predominantes, son “Muy en desacuerdo y

en desacuerdo”, a estar ansiosos ante la temporalidad, en alguna situacion matematica.

Flores — Morales

70



Influencia de la ansiedad matematica en el rendimiento escolar segun género y
dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad
de Los Angeles

2018

4.2.3 Factor 3: Ansiedad ante la comprensién de problemas

Factor n°3: Ansiedad ante la comprension de problemas

Factor n°3; Ansiedad ante la comprensién de problemas 40-]
Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje acumulado °
Muy en .E
desacuerdo 141 249 249 3

2

En o
desacuerdo 185 328 57,5 o
Me es 113,76%)|
indiferants 150 26,5 84,0
o acuerdo 7 13'8 g?'? de’;ﬂ:gueepdo desaEEerdo indhil}greesme De acuerdo Q"cﬂ‘ér"f‘,
Muy de :
acuerdo 13 23 1000 Categorias
Total a67 100,0

Grafico n° 25: Ansiedad ante la
Tabla n° 28: Ansiedad ante la comprension de problemas

comprension de problemas

De acuerdo a lo presentado en el grafico n° 25, se observa una mayor tendencia
hacia los indicadores que contemplan no estar nerviosos frente a la comprension de
problemas matematicos, en comparacion a los indicadores que reflejan mayor

nerviosismo en la compresion de problemas.

A partir de la tabla n® 28, se aprecia que un 57,5% de los estudiantes no se siente
nervioso frente a las situaciones en donde deban comprender los problemas de
matematicas, en cambio 26,46 % (150 alumnos) no se sienten ni nerviosos ni ansiosos
frente a la situacion y 16,1% (91 discentes) se sienten nerviosos frente a los problemas

de matematicas.

Al comparar los datos se observa una predominancia en las categorias “Muy en
desacuerdo” y “En desacuerdo” a estar nerviosos frente a las situaciones en donde se

deban comprender problemas de matematicas durante las clases.

Flores — Morales

71



Influencia de la ansiedad matematica en el rendimiento escolar segun género y
dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad
de Los Angeles

2018

4.2.4 Factor 4: Ansiedad frente a los nimeros y operaciones matematicas

Factor n° 4: Ansiedad frente a los nimeros y operaciones Factor n°4: Ansiedad frente a los niimeros y operaciones matematicas
matematicas 20}
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | acumulado
luy en
desacuerdo 122 2.5 25 »
I3
En I
desacuerdo 163 .7 503 g
o
Me es
indiferente 150 26,5 6.7
De acuerdo 109 19,2 959
Muy de
acuerdo 23 41 100,0
Total 567 100,0 Muyen = Endesacustdo | Mees  Descusrgs Muy de scuerdo

Categorias

Tabla n° 29: Ansiedad frente a los

, . ” Grafico n® 26: Ansiedad frente a los
ndmeros y operaciones matematicas

numeros y operaciones matematicas
A partir de lo entregado por el grafico n° 26 se observa una mayor tendencia en
las categorias “Muy en desacuerdo” y “En desacuerdo” por el hecho de sentirse
nerviosos frente a las situaciones donde se presenten nUmeros Yy operaciones
matematicas, en cambio la categoria “Me es indiferente” presenta una relacion similar a
los rangos mencionados, que al compararlos da a entender que los estudiantes si

presentan un nivel de nervios al estar frente a los nimeros y operaciones.

La tabla n° 29 presenta las frecuencias y porcentajes, en donde se obtiene que un
50,3% de los estudiantes consideran no estar nerviosos frente a las situaciones que
contemplen numeros y operaciones durante las clases de matematicas, en cambio un
26,5 % (150 discentes) no se sienten ni nerviosos ni tampoco ansiosos frente a las
situaciones que contempla el factor 4 y un 23,3 % (122 alumnos y alumnas) se sienten
nerviosos al exponerse a dichas circunstancias. Si se consideran los valores a simple
vista, se puede interpretar que la tendencia mayor se encuentra entre los estudiantes mas
relajados frente a las operatorias de matematicas, pero al considerar a los estudiantes que
se sienten nerviosos y aquellos que se encuentran en la categoria “Me es indiferente” se
establece una relacion preocupante con respecto a la ansiedad que presentan los

estudiantes de estas categorias.
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4.2.5 Factor 5: Ansiedad frente a situaciones matematicas de la vida cotidiana

Factor n° 5: Ansiedad frente a situaciones matematicas Factor n° 5: i frente a si i aticas de la vida cotidiana
de lavida cotidiana a0
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje acumulado

Muy en
desacuerdo 220 388 8.8

@
En 2
desacuerdo 130 228 61.7 S

o
Me es H
indiferente 137 2.2 85,8 o
De acuerdo 46 8.1 94,0
Nuy de
acuerdo 34 6,0 100,0
Total 567 100,0

Muy en En desacuerdo Me es De acuerdo Muy de
desacuerdo indiferente acuerdo
o . o Cat i
Tabla n° 30: Ansiedad frente a regorias

. . ‘s . Grafico n° 27: Ansiedad frente a
situaciones matematicas de la vida

L situaciones matematicas de la vida
cotidiana

cotidiana

La tabla n°® 30 presenta una distribucion desigual entre los porcentajes y
frecuencias en el factor n® 5, en donde se encuentra que un 61,7% de los estudiantes
considera no estar nervioso frente a las situaciones matematicas en sus vidas diarias, en
comparacion a 14,1% de los discentes que si se sienten nerviosos frente a las
situaciones. A pesar de que la cantidad de nifios y nifias que presentan ansiedad
matematica es inferior a los que no se sienten nerviosos, es preocupante que las
matematicas generen malestares en estudiantes en lugares o circunstancias fuera de las
clases, en donde se observa como trasciende las salas y establecimientos la ansiedad
matematica de los discentes.

Al analizar el grafico n® 27 se obtiene que la mayor cantidad de respuestas se
encuentra en el ambito “muy en desacuerdo” en comparacién a la categoria “Muy de
acuerdo”. Al comparar los valores se puede apreciar una mayor tendencia a la sensacion
de bajo nervios frente a las situaciones matematicas en la vida cotidiana de los

estudiantes.
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4.2.6 Medidas de centralizacion y dispersion de los resultados
Datos estadisticos Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5
Media 3,07 2,70 2,36 2,57 2,20
Desviacion estandar 0,93 1,01 1,03 1,11 1,21

Tabla n°® 31: Tabla de media y desviacion estandar por factores de ansiedad matematica

El factor 1 (Ansiedad ante la evaluacion de matematica) presenta un promedio

mayor, siendo el item que genera mayor inquietud entre los estudiantes, en comparacion

al factor 5 (Ansiedad frente a situaciones matematicas de la vida cotidiana) que presenta

una media menor y una preocupacion menor.

El factor 1 (Ansiedad ante la evaluacion de matematica) presenta una desviacion

estdndar menor con respecto a los demas, debido a su mayor concentracién de

respuestas, en cambio el factor 5 (Ansiedad frente a situaciones matematicas de la vida

cotidiana) presenta una mayor variedad de valores en sus respuestas y una menor

homogeneidad en su distribucion.
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4.3 Analisis inferencial obtenido por los resultados del test con respecto
al género

4.3.1 Factor 1
Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad ante la evolucion de matemaética. Se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.

Distribucion de puntaje: Factor 1 por

Género Media Desviacion género
estandar
Femenino 3,29 0,89
Masculino | 2,84 0,91

Tabla n° 32: medida de centralizacion y ™

dispersion

1,00 °

FENERING MASCULINO
GENERO

Grafico n°® 28: Gréfico de caja ansiedad-

género

La tabla n°® 32 nos muestra las diferencias existentes en el género femenino y
masculino segun la media y la desviacion estandar. EI género femenino tiene un valor
de la media, més alto que el género masculino, indicando que las mujeres poseen mas
ansiedad que los varones. Para el valor de la desviacion estandar tenemos que el género
masculino posee un valor més alto que el género femenino, esto quiere decir, que las
respuestas de los hombres son mas dispersas, en cambio las respuestas de las mujeres

tienden a concentrarse en alguna de las categorias.
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En el gréfico de caja, queda expresado que la mediana femenina, es de valores
mas altos que la mediana masculina, es decir, las mujeres presentan mayor ansiedad que
los hombres, pues sus respuestas estan asociadas a puntajes mas altos, aceptando que

ellas estan de acuerdo o muy de acuerdo con las aseveraciones propuestas.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipdtesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucién normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipotesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucion normal
H:= La variable no sigue una distribucion normal

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
GEMERD Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Factor1  FEMEMIMNO 068 2B5 003 968 285 000
MASCULING 045 282 ,200’ 986 282 006

* Esto es un limite inferior de |a significacion verdadera.

a. Correccidn de significacian de Lilliefors

Tabla n®33: Pruebas de normalidad

Considerando que nuestra base de datos es mayor a 50 unidades, utilizamos la

prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov®

Al analizar ambas pruebas de normalidad, muestran que las variables no se
distribuyen segin una ley normal, ya que la significancia del género femenino y
masculino son diferentes, siendo 0,003 el femenino y 0,2 el masculino, considerando
que la organizacion de las variables es distinta y que uno de los valores es menor a 0,05,
nos vemos obligados a tomar un camino diferente en el analisis de la relacion entre estas

dos variables, optando por pruebas no paramétricas.
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Dado que las pruebas son no paramétricas, tenemos dos hipétesis:

HO; Mfactor 1 femenino = Mfactor 1 masculino

Hl: Mfactor 1 femenino ?& Mfactor 1 masculino

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipodtesis nula Prueha Sig. Decision
La distribucian de Factor 1 es la Eﬂ'IUEbiﬁ-fe Rechace Ia
1 misma entre las categorias de CIR L L00 | hipdtesis
GENERO. ara Muestas nula.
independientes

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,

Tabla n® 34: Prueba no paramétrica U Man- Whitney

Al analizar la prueba no paramétrica U Mann- Whitney, obtenemos que la
significancia es 0,000, considerando que es un valor inferior a p (0,05), se rechaza la
hipébtesis nula y se acepta que la distribucion es diferente entre el factor 1 femenino y

factor 1 masculino.

4.3.2 Factor 2

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad ante la temporalidad. Se realiza el

contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.
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Género Media | Desviacion
estandar
Femenino 2,84 1,00
Masculino 2,55 1,00

Tabla n°35 : medida de centralizacion y

dispersion

Distribucion de puntaje: Factor 2 por género

5,00

4,00

FEVENING MASCULING
GENERO

Grafico n® 29: Grafico de caja ansiedad-

género

La tabla de medida de centralizacion y dispersion n°35, nos entrega la

informacion de la media y desviacion estandar entre los géneros femenino y masculino,

indicando que la ansiedad ante la temporalidad, en ambos géneros es de valores

similares, siendo, el género femenino levemente superior que el género masculino.

Al analizar el gréafico de caja, obtenemos que la mediana obtenida por el género

femenino y género masculino, son diferentes, siendo el género masculino quien tuvo

valores inferiores, es decir, los hombres, presentan menos ansiedad que las mujeres, ante

la temporalidad.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipétesis nula

(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de

contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipotesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucién normal

H:= La variable no sigue una distribucion normal
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Pruebas de normalidad

Kolmogaorov-Smirnoy? Shapiro-Wilk
GEMERO Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Factor2  FEMEMINOD 083 285 ,aon 975 285 ,0oa
MASCULIMO 084 282 ,0oo J9ER 282 ,000

a. Correccidn de significacion de Lilliefors

Tabla n° 36: Prueba de normalidad: Kolmogorov- Smirnov y Shapiro- Wilk

Considerando que nuestra base de datos es mayor a 50 unidades, utilizamos la
prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov*

Ambas pruebas de normalidad muestran que las significancias del género
femenino y masculino son iguales, siendo 0,000 el valor para ambos grupos.
Considerando que el valor es inferior a 0,05 (valor de p), se rechaza la hipotesis nula,
teniendo que tomar un camino distinto en el analisis de la relacion entre estas dos
variables, optando por pruebas no parametricas.

Dado que las pruebas son no paramétricas, tenemos dos hipotesis:

H0: Mfactor 2 femenino = Mfactor 2 masculino

H1: Mtactor 2 femenino 7 Mtactor 2 masculino

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipoétesis nula Prueha Sig. Decision
La distribucidn de Factor2 esla E{'ueb?’lvl.:ffe Rechace |a
1 misma entre las categorias de ann-vyniiney 000 | hipdtesis
GENERD. para muestras nula.
independientes

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significancia es 05

Tabla n°® 37: Prueba no paramétrica U Mann- Whitney

Al analizar la prueba no paramétrica U Mann- Whitney, obtenemos que la
significancia es 0,000, considerando que es un valor inferior a p (0,05), se rechaza la
hipdtesis nula y se acepta que la distribucion es diferente entre el factor 2 femenino y

factor 2 masculino.
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4.3.3 Factor 3

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad ante la comprensién de problemas. Se
realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.

Distribucion de puntaje: Factor 3 por

Género Media Desviacién género
estandar
Femenino 2,51 1,06
Masculino | 2,21 0,98

Tabla n° 38: medida de centralizacion y |

dispersion

FEMENINO WASCULING
GENERO

Gréafico n° 30: Grafico de caja ansiedad-

género

Al estudiar los datos entregados en la tabla de medida de centralizacion y
dispersion n°38, obtenemos que el género femenino presenta mayor ansiedad ante la
comprension de problemas, que el género masculino, pues, el valor de la media, del
puntaje obtenido en el test de ansiedad matematica, es mayor en las mujeres, que en los

varones.
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Analizando el gréfico de caja, tenemos que las medianas del género masculino es

inferior a la mediana del género femenino, indicando que las mujeres presentan niveles

mas altos de ansiedad que los hombres.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipdtesis nula

(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de

contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hip6tesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucién normal

Hi= La variable no sigue una distribucion normal

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
GEMERD Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Factor3 FEMEMING 103 285 .0oo 849 285 000
MASCULING 11 282 000 931 282 ,aao

a. Correccion de significacién de Lilliefors

Tabla n° 389: Prueba de normalidad: Kolmogorov- Smirnov #y Shapiro- Wilk

Considerando que nuestra base de datos es mayor a 50 unidades, utilizamos la

prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov®

Al analizar las pruebas de normalidad, obtenemos que las significancias del

género femenino y masculino son iguales, siendo 0,000 el valor para ambos grupos.

Considerando que el valor es inferior al valor de significancia de alfa prefijado (0,05),

tomamaos otro camino para realizar el andlisis entre las variables, optando por pruebas no

paramétricas.

Dado que las pruebas son no paramétricas, tenemos dos hipatesis:

H0: Mfactor 3femenino = Mfactor 3 masculino

Hl: Mfactor 3 femenino 75 Mfactor 3 masculino
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Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueha Sig. Decision
La distribucién de Factor3 es la Eﬂruwiﬂ\}:}-?e Rechace la
1 misma entre las categorias de AU W) 001 | hipdtesis
GENERC. para muestras il
independientes

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significancia es 05

Tabla n° 40: Prueba no paramétrica U Mann- Whitney

Al analizar la prueba no paramétrica U Mann- Whitney, obtenemos que la

significancia es 0,001 .Considerando que es un valor inferior a p (0,05), se rechaza la

hipétesis nula y se acepta que la distribucion es diferente entre el factor 3 femenino y

factor 3 masculino.

4.3.4 Factor 4

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género

femenino y masculino con respecto a la ansiedad frente a los nimeros y operaciones

matematicas. Se realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucién de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.

Género Media Desviacion
estandar
Femenino 2,72 1,15
Masculino 2,41 1,04

Tabla n° 41: medida de centralizacion y

dispersion

Distribucion de puntaje: Factor 4 por

género

1o

GENERO

Gréafico n° 31: Gréfico de caja ansiedad-

género
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El género femenino presenta mayor ansiedad frente a los nimeros y operaciones
matematicas que el género masculino, esto lo sabemos, ya que el promedio del puntaje
obtenido en el test de ansiedad matematica es mayor en las mujeres que en los hombres,
esto quiere decir, que las respuestas de las féminas tienden a estar en las categorias “de
acuerdo y muy de acuerdo”, categorias que asignan mayor puntaje y aceptan que

presentan algun nerviosismo frente a la proposicion propuesta.

A partir de lo observado en el grafico de caja, tenemos que la mediana del género
masculino es menor que el valor de la mediana del género femenino, dejando en claro,
que las mujeres poseen mayor ansiedad matematica frente a los nimeros y operaciones

matematicas.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipdtesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipotesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucién normal

Hi= La variable no sigue una distribucion normal

Pruebas de normalidad

Kolmogaorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
GEMERO Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Factord  FEMERIMG 105 285 ,00n 843 285 000
MASCULIMNG Joo a2 ooo R 13 a2 ,0oa

a. Correccidn de significacion de Lilliefors

Tabla n°® 42: Prueba de normalidad: Kolmogorov- Smirnov &y Shapiro- Wilk

Considerando que nuestra base de datos es mayor a 50 unidades, utilizamos la

prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov®
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Al analizar ambas pruebas de normalidad, obtenemos que los valores de
significancia de ambos grupos, género femenino y género masculino, estan por debajo
del valor de alfa prefijado (0,05). Esto nos obliga a tomar un camino diferente en el

analisis de la relacion entre estas variables, optando por pruebas no parametricas.

Dado que las pruebas son no paramétricas, tenemos dos hipétesis:

H0: Mfactor 4 femenino = Mfactor 4 masculino

H1: Mfactor 4 femenino 3'é Mfactor 4 masculino

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesis nula Prueha Sig. Decision
La distribucidn de Factor 4 es la EA'IUEbiWL:]-fE Rechace la
1 misma entre las categorias de ann-vvhiney 001 | hipatesis
GENERO. para muegigy nula.
independientes

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia es 05.

Tabla n° 43: Prueba no paramétrica U de Mann- Whitney

Al analizar la prueba no paramétrica U Mann- Whitney, obtenemos que la
significancia es 0,001 .Considerando que es un valor inferior a p (0,05), se rechaza la
hipétesis nula y se acepta que la distribucion es diferente entre el factor 4 femenino y

factor 4 masculino.

4.3.5 Factor 5

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad frente a situaciones matematicas de la

vida cotidiana. Se realiza el contraste de hipdtesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos esentre 1y 5.
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Distribucion de puntaje: Factor 5 por género

Género Media Desviacion oo
estandar

Femenino 2,28 1,22

Masculino 2,11 1,91 ol

Tabla n° 44: medida de centralizacion y

dispersion "

FEvENNG MASCULIND
GENERO

Grafico n°® 32: Gréfico de caja ansiedad-

género

Al estudiar los datos entregados en la tabla de medida de centralizacion y
dispersion n°44, tenemaos que las mujeres presentan, levemente, mayor ansiedad frente a
situaciones matematicas de la vida cotidiana que los hombres, ya que la media obtenida

por el género femenino es un poco mayor que la del genero masculino.

Al analizar el grafico de caja, podemos notar, que los valores de las medianas de
los géneros masculino y femenino, son similares, por lo que decimos que hombres y
mujeres poseen rangos similares de ansiedad matematica frente a situaciones

matematicas de la vida cotidiana.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipotesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipétesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucion normal

H:= La variable no sigue una distribucion normal
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Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnoy? Shapiro-Wilk
GEMERD Estadistico al Sia. Estadistico al Sia.
Factor®  FEMERMING 208 285 aann 86D 285 000
MASCULIMGD 245 282 ann |22 282 000

a. Correccidn de significacidn de Lilliefors

Tabla n°® 45: Prueba de normalidad: Kolmogorov- Smirnov &y Shapiro- Wilk

Considerando que nuestra base de datos es mayor a 50 unidades, utilizamos la

prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov*

La prueba de normalidad, muestra que los grupos, género femenino y género
masculino no se distribuyen segun la ley normal, dado que los valores de significancias
estan por dejado del valor alfa prefijado (0,05), obligandonos a realizar un analisis
diferente para la relacion entre las variables, optando por pruebas no paramétricas.

Dado que las pruebas son no paramétricas, tenemos dos hipotesis:

HO: Mfactor 5 femenino = Mfactor 5 masculino

Hl: Mfactor 5 femenino 7’E Mfactor 5 masculino

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueha Sig. Decision
La distribucidn de Factors es la arueb%%_?e Caonserve la
1 misma entre las categorias de ann-vviiney 062 hipdtesis
GENERC para muestras nula.
independientes

Se muestran significaciones asintaticas. El nivel de significancia es 05.

Tabla n® 46: Prueba no paramétrica U de Mann- Whitney

Al analizar la prueba no paramétrica U Mann- Whitney, obtenemos que la
significancia es 0,062 .Considerando que es un valor superior a p (0,05), se acepta la
hipétesis nula y se considera que la distribucion del factor 5 masculino es igual al factor

5 femenino.
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4.3.6 Medidas de centralizacion y dispersion de los resultados: Ansiedad- género
Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5
F M F M F M F M F M
Media 329 | 2,84 | 284 | 255 | 251 | 221 |2,72| 2,41 | 228 | 211
Desviacion | 0.89 | 0,91 | 1,00 | 1,00 [ 1,06 | 0,98 | 1,15| 1,04 |1,22| 1,91
estandar

F: Femenino M: masculino

Tabla n° 47: Resumen género segun factor

» EIl item con mayor promedio femenino, es en el factor 1 (Ansiedad ante la

evaluacion de matematica) considerandose de mayor preocupacion debido a su

alta ansiedad matematica.

» El promedio mayor, masculino, es del factor 1 (Ansiedad ante la evaluacién de

matematica), considerandose de mayor preocupacion debido a su alta ansiedad

matematica.

» El factor que presenta una desviacion estandar menor entre el género femenino

es el factor 1 (Ansiedad ante la evaluacion de matematica), considerandose una

mayor homogeneidad entre las respuestas.

» El factor que presenta una desviacion estandar menor entre el género masculino

es el factor 1 (Ansiedad ante la evaluacion de matematica), considerandose una

mayor homogeneidad entre las respuestas
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4.3.7 Prueba ANOVA: Ansiedad- género

Para poder realizar el andlisis inferencial, primero se realiza un anélisis de
varianza (ANOVA) para determinar diferencias entre géneros y posteriormente se

genera una prueba no paramétrica (Kruskal Wallis) y una prueba T para contrastar los

resultados.
ANOVA ansiedad- género
Suma de Media
cuadrados al cuadratica F Sig.

Ansiedad total Entre grupos 19,269 1 189,264 256490 000

Dentro de grupos 425 437 565 753

Tatal 444 706 A66
Ansiedad ante Ia Entre grupos 28,563 1 28,563 35,327 oo
evaluacion de Dentro de grupos 456,812 565 809
matematicas

Total 485 375 566
Ansiedad ante Ia Entre grupos 12,343 1 12,343 12,398 000
temporalidad Dentro de grupos 562,497 565 986

Total 574,840 566
Ansiedad gpte la Entre grupaos 2518 1 12,518 12,037 001
comprension de Dentro de grupos 587 567 a65 1,040
problemas

Total 600,085 il
Ansiedad frente a los Entre grupos 13,443 1 13,443 11,168 001
NUMErDSs y operaciones Dentra de grupos 680,136 AER 1,204
matematicas

Taotal 693578 LS
Ansiedad frente a Entre grupos 4 482 1 4482 3,086 080
situaciones matematicas  nepo g0 grupos 820,787 565 1,453
de lavida cotidiana

Total 825270 566

Tabla n°® 48: ANOVA ansiedad matematica- género

La tabla n°48 muestra los resultados del analisis de varianzas en cada factor con
respecto al género. Se concluye que existe diferencia significativa en la ansiedad total,
ansiedad ante la evaluacion de matematicas, ansiedad ante la temporalidad, ansiedad
ante la comprension de problemas y ansiedad frente a los nimeros y operaciones, debido
a sus valores por debajo de 0,05 para cada uno de ellos. El factor “Ansiedad frente a las
situaciones matematicas de la vida cotidiana” no presenta diferencia significativa, al

obtener valores superiores a 0,05.

Flores — Morales

88



Influencia de la ansiedad matemaética en el rendimiento escolar segun género y

dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad

" 2018
de Los Angeles
4.3.8 Prueba T para muestras con datos independientes en el género
Prueba t para la igualdad de medias
Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas pruebatpara laigualdad de medias
Diferencia
Sig. Diferencia de error
F Sig. 1 al (bilateral) | de medias estandar
Ansiedad 5 i
o igi:faimen VAMANZES g7 743 | 5059 565 000 36870 07288
Mo se asumen
varianzas iguales 5059 | 564947 000 36870 07288
Ansiedad Se asumen varianzas -
ante Ia iguales 304 582 5844 A65 000 44840 07552
evaluacion de
Mo se asumen
matematicas varianzas iguales 5943 | 564 362 000 44840 07553
Ansiedad 5 i
e igi:faimen AT o Y 77 674 | 3521 565 000 26509 08381
temporalidad Mo se asumen
varianzas iguales 3521 564 869 000 285049 08381
Ansiedad Se asumen varianzas _ ~
ante Ia iguales 3,285 70 3,469 A65 o001 28718 085864
comprensién o o 35umen .
de problemas  y41ianzas iguales 3,471 562534 001 28718 08562
Ansiedad Se asumen varianzas
frente a los igua|es ?,499 ,DDE 3,342 65 ,001 ,30?96 ,0921 a
nameros y N
; 0 S& asumen
operaciones
mpatemétlcas \;arianzasigua@s 3,343 561,190 ,001 ,30?95 ,09211
Ansiedad Se asumen varianzas
frente a iguales 1,196 275 1,767 A65 080 17783 10124
situaciones
matematicas Mo se asumen
de lavida varianzas iguales 1,757 | 564,914 079 17783 10122
cofidiana
Tabla n°® 49: Prueba T de muestras independientes ansiedad — género

La prueba T muestra la existencia de diferencias significativas respecto al género

en la ansiedad total (0,000) y en los factores referidos a “Ansiedad ante la evaluacion de

matematicas” (0,000), “Ansiedad ante la temporalidad” (0,000), “Ansiedad ante la

comprension de problemas” (0,001) y “Ansiedad frente a los nimeros y operaciones

matematicas” (0,001), debido a su valor inferior a 0,005. En cambio no existe diferencia

significativa en el factor “Ansiedad frente a situaciones matematicas de la vida

cotidiana” (0,080)
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4.3.9 Prueba no paramétrica: Ansiedad- género

Se realiza una prueba no paramétrica U de Mann- Whitney, para poder contrastar la

ansiedad y el género.

Rangos
Rango Suma de
GEMERO M promedio rangos
Ansiedad total FEMEMNING 285 319,43 9103700
MASCULING 282 248,20 69991,00
Total a67
Ansiedad ante la FEMEMNIMO 285 32445 9246700
evaluacion de MASGULING 282 24312 68561,00
matematicas
Total 867
Ansiedad ante la FEMEMIMG 285 308,86 8B8026,00
temporalidag MASCULIND 282 258,87 73002,00
Total a67
Ansiedad ante la FEMEMIMNG 285 30717 8754250
comprensidn de MASCULING 282 260,59 7348550
problemas
Total 867
Ansiedad frente a los FEMEMIMNG: 285 306,69 8740700
nimeros y operaciones MASCULING 282 261,07 73621,00
matematicas
Total 867
Ansiedad frente a FEMEMIND 285 266,23 84426,00
snuampnes njgtematlcas MASCULING 282 271 64 76602,00
de lavida cotidiana
Total 567
Estadisticos de prueha®
Ansiedad
Ansiedad frente a
Ansiedad Ansiedad frente a los situaciones
ante la Ansiedad ante la numeros y matematicas
Ansiedad evaluacidn de ante la comprensidn operaciones de lavida
total matematicas | temporalidad | de problemas | matematicas cotidiana
L de Mann-Whitney 30088,000 28658,000 33088,000 33582500 33718,000 36698000
W de Wilcoxon 69991 000 G8561,000 73002000 73485500 T3621,000 TGEO02 000
z -5178 -5,913 -3,643 -3,406 -3,331 -1,869
Sig. asintdtica (bilateral) 000 ,ooo oo 001 062

a. Wariahle de agrupacidén: GENERD

Tabla n°® 50: Prueba no paramétrica U de Mann- Whitney Ansiedad — género

A través de la tabla n°50 se observa la existencia de significancia en la

distribucion de la ansiedad total (0,000) y en los factores “Ansiedad ante la evaluacion

de matematicas” (0,000), “Ansiedad ante la temporalidad” (0,000), “Ansiedad ante la

comprension de problemas” (0,001) y “Ansiedad frente a los niumeros y operaciones

matematicas” (0,001), debido a su valor inferior a 0,005.
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4.4 Analisis inferencial obtenido por los resultados del test con respecto
a la dependencia

4.4.1 Factor 1
Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad ante la evolucion de matemaética. Se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.

Distribucion de puntaje: Factor 1 por

Dependencia | Media | Desviacion dependencia
estandar
Municipal 3,06 0,93
Subvencionado | 3,07 0,93
Particular 3,07 0,89 o]

Tabla n° 51: medida de centralizacion y
dispersion

WUNGPAL SUBVENCIONADG PARTICLLAR
DEPENDENCIA

Gréafico n° 33: Grafico de caja ansiedad-

dependencia

Al observar la tabla n° 51 se aprecia que la medida de centralizacion es similar entre
las tres dependencias, siendo los establecimientos subvencionados y particulares quienes
presentan mayor ansiedad hacia las matematicas. En cuanto a la desviacion estandar, las

tres dependencias presentan una distribucion similar entre sus respuestas.
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El grafico n® 33 muestra la distribucion de la variable factor 1 en cada dependencia
de los establecimientos, en donde se observa una distribucion normal en cada de las
dependencias. Las dependencias subvencionadas y particulares presentan una mediana
similar, en comparacién al municipal, que tiene una mediana mas cercana a una mayor

ansiedad matematica.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipdtesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hip6tesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos
Hi= La variable no sigue una distribucién normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
DEPENDENGCIA Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Factor 1 MUMICIPAL 080 182 oM A5 182 0oz
SUBVEMCIOMADO 056 344 013 ara 344 000
PARTICLILAR 087 41 2007 464 41 328

* Esto es un limite inferior de la significacién verdadeara.

a. Correccion de significacian de Lilliefors

Tabla n° 52: Pruebas de normalidad

La prueba de normalidad que se utiliza es la Kolmogorov-Smirnov debido a que la
muestra de la investigacion es de 567 estudiantes y la prueba es efectiva en muestras

mayores a 50.

En la tabla n° 52 muestra que en la dependencia Municipal y subvencionado, la
variable Factor 1 “Ansiedad matematica ante la evaluacion de matematica” no se
€e_.%

distribuye segun la ley normal, ya que el valor “p” asociado a los contraste de la prueba

Kolmogorv-Smirnov (0,001) y (0,013) se encuentran por debajo del nivel de
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significancia alfa (0,05). Es por esto, que se acepta la hip6tesis alternativa y se utiliza la
prueba no paramétrica.

Ho= MedM = MedS = MedP

Hi= MedM # MedS

Hi= MedM # MedP

Hi= MedS # MedP

Estadisticos de prueha™
b Resumen de contrastes de hipotesis
Factor 1 Hipétesis nula Prueha Sig. Decisién
Chi-cuadrado 006 Frueha de
al 2 La distribucian de Factor 1 es la ‘l\ﬂ:ﬁiksa;ara Conserve la
! . 1 misma entre las categorias de ) 997 hipdtesis
Sig. asintdtica 997 muestras
DEPENDENCIA. independiente nula.
a. Prueba de Kruskal s
Wallis o . - ” . L .
Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significancia es 05
. Variable de agrupacian:
DEPEMDEMCIA

Tabla n°53: Prueba no paramétrica Kruskal-Wallis

Al realizar la prueba no paramétrica para k muestras independientes se utilizo el test
de Kruskal-Wallis por ser tres categorias las que se analizan. La significancia de la
prueba es de 0,997 valor mayor a 0,05, aceptandose la hipotesis nula “El nivel de
ansiedad del factor 1 es igual entre las dependencias municipales, subvencionados y

particulares”

4.4.2 Factor 2

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad ante la evolucion de matematica. Se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.
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Dependencia Media | Desviacion
estandar
Municipal 2,70 1,03
Subvencionado | 2,71 0,99
Particular 2,56 1,00

Tabla n° 54: medida de centralizacion y

dispersion

Distribucion de puntaje: Factor 2 por

dependencia

5,00

200

unGpAL SUBVENGIONADO PARTICULAR
DEPENDENCIA

Grafico n°® 34: Gréafico de caja ansiedad-
dependencia

La tabla n° 54 presenta la medida de centralizacion y dispersion de la ansiedad

con respecto a la temporalidad, en donde se observa que el establecimiento que tiene

mayor promedio son los municipales y en cuanto a su desviacion estandar la

dependencia subvencionado tiene una distribucion mas homogénea en sus respuestas.

En el grafico n° 34 se observa que la mediana se encuentra en un nivel similar

entre las dependencias municipales y subvencionadas, en cambio los particulares

presentan una mediana inferior a las mencionadas anteriormente y presenta una

distribucion mas disperso en sus respuestas.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipdtesis nula

(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de

contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipétesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucién normal en cada uno de los grupos

H:= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos
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Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
DEPENDEMCIA Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Factor2  MUNICIPAL 087 182 002 BT 182 000
SUBYEMCIOMADD 073 344 000 475 344 000
PARTICULAR 158 4 011 848 4 060

a. Correccion de significacian de Lilliefors

Tabla n® 55

: Prueba de normalidad

La prueba de normalidad utilizada es Kolmogorov-Smirnov por ser una prueba

apta en muestras mayores a 50, siendo la nuestra de 567 estudiantes.

El test de normalidad presenta que las dependencias “Municipal”, “Subvencionado”

y “Particular” no se distribuyen segun la ley normal, ya que el valor de p asociada a la

prueba Kolmogorov- Smirnov (0,002), (0,000) y (0,011) se encuentran por debajo del

nivel de significacion alfa (0,05). Esto obliga a rechazar la hipdtesis nula y optar por una

prueba no paramétrica para k muestras independientes.

Ho= MedM = MedS =

Hi= MedM # MedS
Hi= MedM # MedP
Hi= MedS # MedP

Estadis‘ticgs de prueba®

Factor 2
Chi-cuadrado 1,088
al 2
Sig. asintotica 580

a. Prueba de Kruskal
Wallis

k. Wariahle de agrupacian:
DEPENDEMCIA

MedP

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision
Prueba de
La distribucidn de Factor2 esla \Lf";:ﬁiksa;ara Conserve la
1 misma entre las categorias de T 580 hipdtesis

DEPENDEMNCIA.

independiente

5

nula.

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es |05,

Tabla n° 56: Resultados test Kruskal Wallis
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Al realizar la prueba no paramétrica para muestras independientes Kruskal
Wallis se obtiene que la significancia asintotica es de 0,580 valor superior a p (0,05)
demostrando que se acepta la hipdtesis nula, donde el la ansiedad matematica, presente
en los estudiantes cuando saben que falta un tiempo determinado para la evaluacion, es

igual entre las dependencias de los establecimientos estudiados.

4.4.3 Factor 3
Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad ante la comprension de problemas. Se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucién de puntaje,
recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.

Distribucion de puntaje: Factor 3 por

Dependencia | Media | Desviacion dependencia

estandar

Municipal 2,47 1,07
Subvencionado | 2,33 1,02
Particular 2,11 0,85 ol
Tabla n° 57: medida de centralizacion y
dispersion il

NG SUBVENCIONADD PARTICULAR
DEPENDENCIA

Gréafico n°35: diagrama de caja, factor 3 de

dependencia

Los establecimientos municipales, presentan valores mayores de ansiedad ante la
resolucion de problemas que los establecimientos subvencionados y particulares, esto

queda verificado en los datos de la tabla de medida de centralizacion y dispersion n°57.
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Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipdtesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucién normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipotesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos
Hi= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Kaolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
DEPEMDENCIA Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Factor3  MURMICIPAL 0as 182 000 948 182 .0oo
SUBVEMCIONADO g1z 344 000 941 344 .aoa
PARTICLILAR A28 41 02 B34 4 020

a. Correccidn de significacion de Lilliefors

Tabla n° 58: Prueba de normalidad

En el andlisis del factor 3 se utilizo una prueba de normalidad, especificamente

Kolmogorov- Smirnov.

Al analizar la prueba de normalidad, tenemos que los grupos de dependencia
municipal y subvencionada, no se distribuyen segun la ley normal, teniendo valores de
significancia inferiores al alfa prefijado (p 0,05), en cambio la dependencia particular es
superior a “p”. A pesar de haber un valor que cumple con la distribuciéon normal, se
consideran las tres dependencias, por lo que nos vemos obligados a tomar un camino
diferente en el analisis de la relacion entre las variables, optando por pruebas no

paramétricas.

Para las pruebas no paramétricas, tenemos las siguientes hipotesis:
Ho= MedM = MedS = MedP
Hi= MedM # MedS
Hi= MedM # MedP
Hi= MedS # MedP
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Estadisticgs de prueba”

Factor3

Chi-cuadrado
al
Sig. asintdtica

3,830
2
147

a. Prueba de Kruskal

Wallis

h. Variable de agrupacién:
DEPENDENCIA

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipétesis nula Prueba Sig. Decision
Prueba de
La distribucion de Factor 3 es la \ﬂ:ﬁiﬁal_ara Conserve la
1 misma entre las categorias de muestrgs 47 hipdtesis
DEFENDENCIA. independiente nula.
s

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05.

Tabla n°59: Prueba no paramétrica Kruskal Wallis

La prueba no paramétrica que se utilizd es Kruskal Wallis, en donde la

significancia asintotica es 0,147 es superior al valor de p (0,05) generando que no se

rechace la hipotesis nula y que el nivel de ansiedad matematica que presenta el factor 3

es igual entre las tres dependencias estudiadas.

4.4.4 Factor 4

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género

femenino y masculino con respecto a la ansiedad frente a los nimeros y operaciones

matematicas. Se realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucién de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.

Dependencia | Media | Desviacién
estandar
Municipal 2,62 1,13
Subvencionado | 2,59 111
Particular 2,07 0,88

Tabla n° 60: medida de centralizacion y

dispersion

Distribucion de puntaje: Factor 4 por

dependencia

2,00

1,00

T T T
MUNICIPAL SUBVENCIONADO PARTICULAR

DEPENDENCIA

Grafico n°36: diagrama de caja
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Al estudiar la tabla n° 60 de medida de centralizacion y dispersion, tenemos que
los establecimientos municipales poseen una pequefia diferencia con los
establecimientos subvencionados, obteniendo mayor ansiedad frente a los numeros y

problemas matematicos, los municipales.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipétesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipotesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos
Hi= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnoy® Shapiro-Wilk
DEPEMDENCIA Estadistico ql Sig. Estadistico ql Sig.
Factord  MUMICIPAL 098 182 ooo 942 182 0oo
SUBVENCIONADO 096 344 0oo 953 344 000
FARTICULAR 139 41 046 822 41 008

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla n°61: Pruebas de normalidad

La prueba de normalidad que se utiliza es la Kolmogorov- Smirnov, debido al
gran tamafio de la muestra involucrada (567 estudiantes especificamente).

A partir del estudio de la prueba de normalidad, obtenemos que el valor de
significancia de cada dependencia; municipal (0,000), subvencionado (0,000) y
particular (0,046), es inferior al valor p (0,05), alfa previamente fijado, lo que significa
gue no sigue una distribucion bajo una ley de normalidad. Esto nos obliga a seguir un
camino diferente, con respecto al analisis de la relacion entre las variables, optando por

un estudio no parametrico.
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Al realizar un estudio no paramétrico, tenemos dos hipétesis:

Ho= MedM = MedS = MedP
H:i= MedM # MedS
Hi= MedM # MedP
Hi= MedS # MedP

Es‘tadis‘ticgs de prueha™

Factor 4

Chi-cuadrado
gl
Sig. asintdtica

8,826
2
012

a. Prueba de Kruskal

Wallis

b. Variahle de agrupacién:

DEPENDENCIA

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision
Prueba de
R ) Kruskal-
La dlstllbu;lun de Factnllrxﬂ es la Wallis para R_e:ihac_e la
1 misma entre las categorias de o 012 " hipotesis

DEPENDEMNCIA, nula.

independiente
s

Se muestran significaciones asintaticas. El nivel de significancia es 05.

Tabla n® 62: Prueba no paramétrica Kruskal Wallis

La prueba no paramétrica que se utilizo es la Kruskal Wallis, en donde la

significancia asintotica es 0,012 valor inferior a p (0,05) lo que significa que se rechaza

la hipdtesis nula y se aprecia que el nivel de ansiedad frente a la resolucién de

problemas matematicos es diferente entre las dependencias estudiadas en la

investigacion.

Se puede observar una diferencia en los promedios de ansiedad matematica

presentes en cada dependencia; municipal (2,62), subvencionado (2,59) y particular

(2,06) en el error estandar proporciona un nivel de confianza adecuado.

Flores — Morales

100



Influencia de la ansiedad matematica en el rendimiento escolar segun género y
dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad
de Los Angeles

2018

4.45 Factor 5

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad frente a situaciones matemaéticas de la

vida cotidiana. Se realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5.

Distribucion de puntaje: Factor 5 por

Dependencia | Media | Desviacion dependencia
estandar
Municipal 2,37 1,27
Subvencionado | 2,15 1,19 o
Particular 1,76 0,94

Tabla n°63 : medida de centralizacion y

dispersion 5|

MUNEPAL SUBVENCIGNADD PARTICULAR
DEPENDENCIA

Grafico n°37: diagrama de caja, factor 5 de

dependencia

Analizando la tabla de medida de centralizacion y dispersion n° 63, se obtiene
que los establecimientos municipales presentan indices superiores de la media, en
comparacioén a establecimientos subvencionados y particulares, esto quiere decir, que la
ansiedad frente a situaciones matemaéticas en la vida cotidiana, es mucho mayor en las

instituciones con dependencia municipal.
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Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipotesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucién normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipdétesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:

Ho= La variable sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Hi= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruehas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
DEPEMDENGIA Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Factor5  MURNICIPAL a4 182 .oan 866 182 1]
SUBVEMCIONADO 233 344 .oan 835 344 000
PARTICULAR 325 4 .oan 763 41 ,000

a. Correccidn de significacidn de Lilliefors

Tabla n°64: Prueba de normalidad

La prueba de normalidad utilizada, seleccionada por el tamafio de la muestra

(567 individuos), es la Kalmogorov- Smirnov.

Al analizar la tabla de normalidad, tenemos que el valor de significancia en las tres
dependencias; municipal (0,000), subvencionado (0,000) y particular (0,000) son
inferiores a p (0,05), valor de alfa previamente fijado, es decir, que las variables, no se
rigen bajo la lay de normalidad, obligandonos a seguir un camino diferente, para

analizar la relacion entre las variables, optando por un analisis no paramétrico.

El analisis no paramétrico posee dos hipotesis:

Ho= MedM = MedS = MedP
H:= MedM # MedS
H:= MedM # MedP
Hi= MedS # MedP
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Estadl'sticgs de prueba®

Factors

Resumen de contrastes de hipotesis

Chi-cuadrado

8,767 Hipétesis nula Prueba Sig. Decision
|
gi asintdtica 012 Prueba de
1 - La distribucion de Factor5 es la w:ﬁigal_ara Rechace la
a. Prueba de Kruskal 1 misma entre las categorias de muestl'gs 012 ' hipdtesis
Wallis DEPENDENCIA. nula.

h. Variahle de agrupacidn:
DEFEMDEMNCIA

independiente

5

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,

Tabla n°® 65: Prueba no paramétrica Kruskal Wallis

La prueba no paramétrica utilizada es la Kruskal Wallis, donde la significancia

asintética es 0,012 valor inferior al nivel de significancia alfa prefijado (0,05).

Considerando el valor proporcionado por el resumen de contraste, se rechaza la

hipétesis nula y se acepta que la ansiedad matematica frente a situaciones cotidianas se

encuentra presente en niveles diferentes entre las dependencias investigadas.

4.4.6 Medidas de centralizacion y dispersion de los resultados: Ansiedad-

dependencia
Factor 1 Factor 2 Factor 3
M S P M S P M S P
Media 3,06 | 3,07 307|270 271|256 | 247 | 233 | 211
Desviacion
estandar 093 |093|089 | 103|099 | 100 1,07 | 1,02 0,85
Factor 4 Factor 5
M S P M S P
Media 2,62 | 259 | 2,07 | 237 | 216 | 1,76
Desviacion estandar 1,13 | 1,11 | 0,88 | 1,27 | 1,19 | 0,94

Tabla n°® 66: Tabla de resumen analisis dependencia segun factor

M: Establecimiento municipal

S: Establecimiento particular

P: Establecimiento particular

subvencionado

Flores — Morales

103



Influencia de la ansiedad matematica en el rendimiento escolar segun género y
dependencia del establecimiento de estudiantes de octavo afio basico de la ciudad
de Los Angeles

2018

» El item con mayor promedio entre las dependencias municipales, es en el factor

1 (Ansiedad ante la evaluacion de matematica) considerandose de mayor

preocupacion debido a su alta ansiedad matematica.

» EIl promedio mayor entre las dependencias subvencionadas, es del factor 1

(Ansiedad ante la evaluacion de matematica), considerandose de mayor

preocupacion debido a su alta ansiedad matematica.

» El item con mayor promedio entre las dependencias particulares, es en el factor 1

(Ansiedad ante la evaluacion de matematica) considerandose de mayor

preocupacion debido a su alta ansiedad matematica.

» El factor que presenta una desviacion estandar menor entre la dependencia

municipal es el factor 1 (Ansiedad ante la evaluacion de matematica),

considerandose una mayor homogeneidad entre las respuestas.

» El factor que presenta una desviacion estandar menor entre la dependencia

subvencionada es el factor 1 (Ansiedad ante la evaluacion de matematica),

considerandose una mayor homogeneidad entre las respuestas.

» El factor que presenta una desviacion estdndar menor entre la dependencia

particular es el factor 3 (Ansiedad ante la comprensién de problemas),

considerandose una mayor homogeneidad entre las respuestas.
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4.4.7 Prueba ANOVA ansiedad- dependencia
Para poder realizar el andlisis inferencial, primero se realiza un anélisis de
varianza (ANOVA) y posteriormente se genera una prueba no paramétrica (Kruskal

Wallis) y una prueba T para contrastar los resultados.

ANOVA ansiedad- dependencia

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.

Ansiedad total Entre grupos 1,020 2 510 648 523

Dentro de grupos 443 GBE 564 787

Total 444 706 566
Ansiedad ante la Entre grupos 005 2 003 003 997
evaluacion de Dentra de grupos 485,370 564 861
matematicas

Total 485 375 566
Ansiedad ante la Entre grupos 842 2 421 414 661
temporalidad Dentro de grupos 573,908 564 1,018

Total 74,840 566
Ansiedad ante la Entre grupos 4939 2 2,470 2,340 a7
comprension de Dentro de grupos 595,146 564 1,055
prokblemas

Total 600,085 566
Ansiedad frente a los Entre grupos 11,144 2 5472 4 605 010
numeras y operaciones Dentro de grupas G682 436 564 1,210
matematicas

Total 659345749 566
Ansiedad frente a Entre grupos 13,850 2 6,925 4,814 oo0a
sﬂuam_ﬂnes mgtematlcas Dentro de grupos 811 418 564 1439
de lavida cotidiana ! !

Total 825270 566

Tabla n°67: ANOVA ansiedad- dependencia

La tabla n° 67 entrega los resultados del andlisis de varianza, en donde hay
diferencias significativas en los dos ultimos factores, “Ansiedad frente a los nimeros y
operaciones matematicas” y “Ansiedad frente a situaciones matematicas de la vida

cotidiana” con respecto a la dependencia al constatarse valores significativos por debajo

de 0,05.

Hemos de mencionar que “Ansiedad total”, “Ansiedad ante la evaluacion de
matematicas”, “Ansiedad ante la temporalidad” y “Ansiedad ante la comprension de
problemas” no presentan diferencias significativas en el analisis de varianza, debido a

sus valores superiores a 0,05.
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4.4.8 Prueba no paramétrica ansiedad- dependencia

A través de la prueba no paramétrica de Kruskal- Wallis se busca comprobar los

valores entregados por la prueba anterior.

Ansiedad - Dependencia

Rango
DEPENDENCIA M promedio
Ansiedad total MUNICIPAL 182 201,27
SUBVEMCIONADO 344 28327
PARTICULAR 4 257,88
Total 567
Ansiedad antz la MUNICIPAL 182 28475
evaluacian de SUBVENCIONADO 344 283,71
matematicas
PARTICULAR 41 28312
Total 567
Ansiedad ante [a MUMNICIPAL 182 286,28
temporalidad SUBVENCIONADO 344 285,85
PARTICULAR 41 258,37
Total 567
Ansiedad ante [a MURNICIPAL 182 299,92
G gl = SUBVENCIONADO 344 279,70
problemas !
PARTICULAR 4 249,40
Total 567
Ansiedad frente a los MUMIGIPAL 182 292,94
MUMETOS Y OPEMACIONES g BYENCIONADO 344 287,90
matematicas
PARTICULAR 41 211,60
Total 567
Ansiedad frente a MUNICIPAL 182 305,24
swtuam_ones r_natemancas SUBVENCIONADD 344 279 36
de lavida cotidiana !
PARTICULAR 41 228,62
Total 567
Estadisticos de prueba™"°
Ansiedad
Ansiedad frentz a
Ansiedad Ansiedad frente a los situaciones
ante la Ansiedad ante la numeros y matematicas
Ansiedad evaluacion de ante la comprensian operaciones de lavida
total matematicas temporalidad de problemas matematicas cotidiana
Chi-cuadrado 1,408 006 1,089 3,830 8,326 8,767
gl 2 2 2 2 2 2
Sig. asintdtica 485 897 580 147 012 012

Tabla n°68: Prueba no paramétrica Kruskal- Wallis

Los

resultados entregados por la tabla n°68 presentan

las diferencias

significativas en las dimensiones ‘“Ansiedad frente a los numeros y operaciones

matematicas” (0,012)

y “Ansiedad frente a situaciones matematicas de la vida

cotidiana” (0,012), ya que se obtienen valores significativos por debajo de 0,05.

Al observar los valores referidos “Ansiedad total”, los establecimientos

municipales son los que se consideran mas ansiosos frente a las matematicas, seguidos

por los establecimientos subvencionados y en el Gltimo lugar los particulares
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4.4.9 Prueba post hoc Scheffé: ansiedad — dependencia

A continuacién se busca encontrar cual o cuales son los grupos que se

diferencian entre si a nivel de medias, a través de la prueba post hoc Scheffé

Diferencia
Variahle de medias Error
dependiente () DEPENDENCIA  (J) DEPENDENCIA (I-J) estandar | Sig.
Ansizdad MUNICIPAL SUBVENCIONADO 02702 08130 | 946
total PARTICULAR 17426 15333 | 525
SUBVENCIONADO  MUNICIPAL -.02702 08130 | 046
PARTICULAR 14724 14654 | 604
PARTICULAR MUNICIPAL 17426 15333 | 525
SUBVEMCIONADO - 14724 14654 | 604
Ansizdad MUNICIPAL SUBVEMCIONADO _D0B4E 08503 | 697
antsla PARTICULAR -00780 16037 | 999
evaluacion
de SUBVENCIONADO  MUNICIPAL 00645 08503 | 697
matematicas FPARTICULAR - 00135 5327 | 1,000
PARTICULAR MUNICIPAL 00780 16037 | 999
SUBVEMCIONADO 00135 15327 | 1,000
Ansizdad MUNICIPAL SUBVEMCIONADO - 01029 00247 | 004
antela PARTICULAR 14095 A7440 | 722
temporalidad
SUBVEMCIONADO  MUNICIPAL 01029 00247 | 994
PARTICULAR 15123 16668 | 663
PARTICLILAR MUNICIPAL - 14095 17440 | 722
SUBVENGIONADO -15123 16668 | 663
Ansiedad MUNICIPAL SUBVEMNCIONADO 13639 09416 | 351
antela PARTICULAR 35687 7758 | 134
comprension
de SUBVENCIONADO  MUNICIPAL - 13639 09416 | 351
problemas FPARTICULAR 22048 164872 431
PARTICULAR MUNICIPAL -, 35687 17758 | 134
SUBVENCIONADO .22048 16a72 | 431
Ansiedad MUNICIPAL SUBVEMCIONADO 02872 10083 | 960
frente a los PARTICULAR E5T67 10016 | 014
nUmerasy
operaciones  SUBVENCIONADO  MUNICIPAL .02872 10083 | 960
matematicas PARTICULAR 52895 18174 | 015
PARTICULAR MUNICIPAL - 55767 19016 | 014
SUBVENCIONADO - 52805 18174 | 015
Ansiedad MUNICIPAL SUBVENCIONADO 21116 10994 | 159
frentz a PARTICULAR 61203 20735 | 013
situaciones
materméticas  SUBVENCIONMADO — MUNICIPAL 21116 10994 | 159
de I3 vida PARTICULAR 40088 10817 | 130
cotidiana PARTICULAR MUNICIPAL -61203 20735 | 013
SUBVENCIONADO -.40088 10817 | 130

* La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.

Tabla n° 69: Comparaciones multiples ansiedad- dependencia
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A partir de los datos obtenidos en la tabla n° 69, se observa que en “Ansiedad
frente a los nimeros y operaciones matematicas” los establecimientos que presentan
diferencias significativas en los promedios entre municipales- particulares (0,014) y los
subvencionados - particulares (0,015) y en la dimension “Ansiedad frente a situaciones
matematicas de la vida cotidiana” entre los establecimientos municipales (0,013) -

particulares hay diferencia significativa por tener valores inferiores a 0,05.
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4.5 Analisis inferencial obtenida por los resultados del test segiin rendimiento en
matematicas

4.5.1 Factor 1
Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre las categorias
del rendimiento académico con respecto a la ansiedad frente a las evaluaciones, se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1 y 5

Distribucion de puntaje: Factor 1 por

Categoria Media | Desviacion - .
. rendimiento en matematicas
Reprobado | 3,26 0,83
Aprobado 3,23 0,90
Bien 3,10 0,88
Notable 2,65 1,00
Sobresaliente | 2,48 0,95 -
Tabla n°70 : Medida de centralizacion

y dispersién 1

T T T T T
Reprobado Aprobado Bien Notable Sobresalierte

Categoria promedio

Gréafico n° 38: Gréfico de caja ansiedad-

rendimiento en matematicas

Como se observa en la tabla n°70 las medidas de centralizacion de las categorias
de rendimiento académico que mas alto valor obtiene es “Reprobado”, considerandose
gue son los estudiantes con menores calificaciones en matematicas los que presentan
indices mas altos de ansiedad matematica, en comparacion a los estudiantes que se

encuentran en la categoria “Sobresaliente” quienes presentan un promedio mas bajo.
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Al comparar los valores presentes en la desviacion estandar, la categoria que
presenta una mayor dispersion en su distribucion es “Notable”, en cambio la categoria

“Reprobado” tiene una distribucion mas homogénea que el resto.

Observando el gréfico n° 38, la mediana es similar entre las categorias “reprobado”,
“aprobado” y “bien” en comparacion a los “notables” y “sobresalientes” que presentan

medianas inferiores.

Se quiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hip6tesis nula de que
los datos proceden de una distribucién normal, para decidir las pruebas de contraste que

se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipétesis de investigacion.

Ho= La variable sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos
Hi= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Categoria ‘Kolmogm'nv—Smil'nwa ] Shapiro-Wilk

promedio Estadistico gl Sig. Estadistico al Sig.
Ansiedad ante  Reprobado 106 45 200 96T 45 218
'r?];‘;'n”;fc'gg 98 Aprobado 058 180 200 980 180 011

Bien 050 244 200 477 244 001

Notable 089 61 2007 969 &1 120

Sobresaliente 127 37 136 G957 37 63

* Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.

a. Correccidn de significacidn de Lilliefors

Tabla n° 71: Pruebas de normalidad

La prueba de normalidad que se utiliza es la Kolmogorov-Smirnov debido a que la

muestra es superior a 50 personas.

En la tabla n°® 71 muestra que las categorias de promedio con respecto a la variable
“Ansiedad matematica ante la evaluacion de matematica” si se distribuye normalmente
segiin la ley normal, ya que el valor “p” asociado a los contraste de la prueba
Kolmogorv-Smirnov se encuentran sobre el nivel de significancia alfa (0,05). Es por

esto, que se acepta la hipdtesis nula y se utiliza un ANOVA.
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Ho: Las 5 muestras provienen de la misma poblacion

Hi: Al menos una de las muestras proviene de una poblacion con media

diferente.
ANOVA

Ansiedad ante la evaluacion de matematicas

Suma de Media

cuadrados al cuadratica F Sig.
Entre grupos 30,164 4 76841 9,310 ,0oo
Dentro de grupos 455 211 562 810
Total 485 3745 A66

Tabla n°72: ANOVA

Al realizar el analisis de varianza (ANOVA) se obtiene un significancia de
0,000 valor inferior al valor de p. Con esto se concluye que las variables “ansiedad ante
la evaluacion de matematicas” y las categorias de rendimiento en matematicas son
significativos, aceptandose la hipotesis alternativa. De esta forma se demuestra que los
estudiantes que tienen menores calificaciones en matematicas, presentan mayor ansiedad

hacia las matematicas.

4.5.2 Factor 2
Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre las categorias
del rendimiento académico con respecto a la ansiedad frente a las evaluaciones, se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos es entre 1y 5
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Distribucion de puntaje: Factor 2 por

Categoria Media | Desviacion o .
esténdar rendimiento en matematicas

Reprobado | 3,02 0,98

Aprobado 2,90 1,04
Bien 2,66 0,95
Notable 2,34 0,99 1
Sobresaliente | 2,20 0,93 ol
Tabla n°73 : Medida de centralizacion

y dispersion ]

T T T T T
Reprohado Aprobacio Bien Hotahle Saobresalisnts

Categoria promedio

Grafico n°39: Grafico de caja ansiedad-

rendimiento en matematicas

La tabla n°73 presenta las medidas de centralizacion obtenidas de las categorias de
ansiedad matematica, en donde se observa un mayor promedio en el &mbito reprobado,
en comparacion a los estudiantes que se clasifican como sobresalientes que presentaron
una media inferior. Si comparamos la dispersion de las categorias, se aprecia una
concentracion en las respuestas de los estudiantes “sobresalientes”, en cambio los

discentes “aprobados” quienes presentan una mayor dispersion en sus respuestas.

El grafico n°39 muestra que las categorias reprobado y aprobado presentan una
dispersion mayor en sus respuestas en los valores superiores en la escala liker y se
aprecia que el valor de la mediana disminuye a medida que aumenta el rendimiento en la

asignatura de matematicas

Se quiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hip6tesis nula de que
los datos proceden de una distribucién normal, para decidir las pruebas de contraste que

se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipétesis de investigacion.
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Ho= La variable sigue una distribucién normal en cada uno de los grupos

Hi= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirmnov? Shapiro-Wilk
Categoria promedio | Estadistico al Sig. Estadistico gl Sig.
Ansiedad ante la Reprobado 149 45 013 857 45 045
temporalidad Aprobado 082 180 008 075 180 002
Bien 071 244 005 974 244 ,ooo
MNotahle A28 61 017 947 61 010
Sohresaliente 134 kr 090 924 37 0

a. Correccion de significacion de Lilliefars

Tabla n® 74: Pruebas de normalidad

La prueba de normalidad que se utiliza es la Kolmogorov-Smirnov debido a que la

muestra es superior a 50 personas.

En la tabla n°74 muestra que las categorias reprobado, aprobado, bien y notable no
se distribuyen segun la ley normal, ya que el valor “p” asociado a los contraste de la
prueba Kolmogorv-Smirnov (0,013), (0,005), (0,005) y (0,017) se encuentran por debajo
del nivel de significancia alfa (0,05). ES por esto, que se acepta la hipotesis alternativa y

se utiliza la prueba no paramétrica.

Ho: Las 5 muestras provienen de la misma poblacion

Hi: Al menos una de las muestras proviene de una poblacion con media

diferente.
Estadisticos de prueba™"
Ansiedad o .
ante la Resumen de contrastes de hipotesis

temporalidad Hipédtesis nula Prueba Sig. Decision

Chi-cuadrado
30,254 Prueba de
al 4 La distribucion de Ansiedad ante la ‘ﬁ:ﬁiksal-ara Rechace la
Sig. asintotica ,aoo 1 temporalidad es la misma entre las muestrgs 000  hipdtesis
categorias de Categoria promedio. et e nula.

a. Prugba de Kruskal Wallis dep

b. Variable de agrupacidn:

Categaria promedio Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es ,05.

Tabla n° 75 : Prueba no paramétrica Kruskal- Wallis
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Los resultados de la comparacion de medianas en la prueba Kruskal Wallis
muestran la existencia de diferencias significativas en la distribucion de las categorias de
rendimiento con respecto a la “Ansiedad ante la temporalidad”, debido a su valor
inferior a 0,05. Esta diferencias significativas demuestran que la categoria “Reprobado”,
en donde los estudiantes que presentan calificaciones inferiores a la nota de aprobacién,

manifiestan tener mayor ansiedad matematica.

4.5.3 Factor 3

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre las categorias
del rendimiento académico con respecto a la ansiedad frente a las evaluaciones, se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellosesentre 1y 5

Distribucion de puntaje: Factor 3 por

Categoria Media | Desviacion y .
_— rendimiento en matematicas
Reprobado | 2,56 0,99
Aprobado 2,53 1,08
Bien 2,37 0,99
Notable 2,03 1,03
Sobresaliente | 1,82 0,72 o
Tabla n°76: Medida de centralizacion y

dispersion bl

T T T T T
Reprobaco Aprobado Bien Notable Sobresalierte

Categoria promedio

Gréafico n°40: Grafico de caja ansiedad-

rendimiento en matematicas
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Al observar la tabla n° 76 se aprecia la medida de centralizacion, en donde la
categoria de rendimiento en matematicas “Reprobado” presenta el mayor promedio de
ansiedad, comparacién a los estudiantes que se encuentran en “sobresaliente” quienes
obtuvieron una media mas baja que el resto de las categorias. Al analizar las medidas de
dispersion, quienes presentan una distribucion mas homogénea son los “sobresalientes”,
en comparacion a los discentes encontrados en “aprobados” quienes presentan mayor

dispersion en sus respuestas.

Los resultados que presenta el grafico n°40 manifiestan que las categorias de los
rendimientos en matematicas no se distribuyen de forma normal, debido a la dispersion
en las respuestas de la muestra. Ademads las medianas de las categorias “reprobado”,
“aprobado” y “bien” se encuentran de forma similar en comparacion a las medianas con

valores inferiores, en las categorias “notable” y “sobresaliente”
Se quiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hipotesis nula de que
los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de contraste que

se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipétesis de investigacion.

Ho= La variable sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Hi= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Categoria promedio Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Ansiedad ante la Reprobado 112 45 194 961 45 135
comprension de Aprobado 105 180 ,000 853 180 000
problemas )

Bien 104 244 ,oon 847 244 oo

Motable 161 61 ,0oo 873 61 oo

Sobresaliente 79 kN 004 G049 v 005

a. Correccidn de significacidn de Lilliefors

Tabla n°77: Pruebas de normalidad
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El test de normalidad presenta que las categorias “Aprobado”, “Bien”, “Notable”
y “Sobresaliente” no se distribuyen seglin la ley normal, ya que el valor de p asociada a
la prueba Kolmogorov- Smirnov (0,000), (0,000), (0,000) y (0,004) se encuentran por
debajo del nivel de significacion alfa (0,05). Esto obliga a rechazar la hipotesis nula y

optar por una prueba no paramétrica para k muestras independientes.

Ho: Las 5 muestras provienen de la misma poblacion

Hi: Al menos una de las muestras proviene de una poblacion con media

diferente.
Estadisticos de prueba®®
Ensiedad Resumen de contrastes de hipotesis
antela Hipétesis nula Prueba Sig. Decision
comprensian
de problemas N _ Prueha de
La dIStI'IbL,!EJ:IOTj de Aglmedad an}e la 1I-'l"_(l“rruﬁ}(z-xl- Rechace la
Chi-cuadrado comprensidn de problemas es |a allis para =y
2388 1 misma entre las categorias de muestras oo mplgtesm
ql 4 Categoria pramedio. independiente :
Sig. asintdtica 000 °

) Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05.
a. Prueba de Kruskal Wallis g g '

h.Wariahle de agrupacion:
Categoria promedio

Tabla n° 78: Prueba no parametrica Kruskal- Wallis

Los resultados de la comparacion de medianas en la prueba Kruskal Wallis
muestran la existencia de diferencias significativas en la distribucion de las categorias de
rendimiento con respecto a la “Ansiedad ante la comprension de problemas”, debido a
su valor inferior a 0,05. Esto demuestra el rechazo de la hipotesis nula y que la categoria
“Reprobado” presenta una mayor ansiedad hacia las mateméticas frente a la

comprension de problemas.
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45.4 Factor 4

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre las categorias
del rendimiento académico con respecto a la ansiedad frente a las evaluaciones, se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellosesentre 1y 5

Distribucion de puntaje: Factor 4 por

Categoria Media | Desviacion - .
b rendimiento en matematicas
Reprobado 2,78 1,10
Aprobado 2,77 1,12 S
Bien 2,55 1,09
Notable 2,23 1,15
Sobresaliente | 1,98 0,84 »
Tabla n°79 : Medida de centralizacion
y dispersion 1001

T T T T T
Reprobado Aprobado Bien Notable Sobresalierte

Categoria promedio

Gréfico n°41: Gréfico de caja ansiedad-

rendimiento en matematicas

La tabla n® 79 nos muestra las diferencias existentes entre las diferentes
categorias del promedio en matematicas segin la media y la desviacién estandar.
“Reprobado” es la condicion que presenta un valor mas alto en la media, indicando que
los estudiantes que presentan notas inferiores a 4,0 poseen mas ansiedad matematica que
el resto. En cuanto a la desviacion estandar, “sobresaliente” es la categoria que presentod
menor valor, indicando que tienen una distribucion mas homogénea en sus respuestas,

en comparacion a “notable” los cuales tienen una distribucion dispersa.
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El gréfico n°41 muestra que las medianas de las categorias “reprobado”,
“aprobado” y “bien” se encuentran en valores similares, en cambio, las categorias

“notable” y “sobresaliente” presentan medianas con valores menores a las demas.
Se quiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hip6tesis nula de que
los datos proceden de una distribucién normal, para decidir las pruebas de contraste que

se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipétesis de investigacion.

Ho= La variable sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Hi= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk

Catagoria promedio | EStadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Ansiedad frente a los Reprobado 129 45 087 963 45 269
NUMEros y OPEraciones — anrgpadn 105 180 000 957 180 000
matematicas ) ' | ' '

Bien 088 244 000 850 244 000

Motahle 53 61 001 a3 61 000

Sobresaliente 148 a7 040 806 kn 004

a. Correccidn de significacidn de Lillisfors

Tabla n°80: Pruebas de normalidad

La prueba kolmogorov- Smirnov nos muestra que la variable “ansiedad frente a
los nimeros y operaciones” no se distribuye de forma normal en las categorias
“aprobado”, “bien”, “notable” y “sobresaliente”, debido a sus valores inferiores al nivel
de significacion alfa (0,05). Esto obliga a rechazar la hip6tesis nula y aplicar una prueba

no paramétrica para k muestras independientes.

Ho: Las 5 muestras provienen de la misma poblacion
Hi: Al menos una de las muestras proviene de una poblacion con media

diferente.
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Estadisticos de prueha™"
Ansiedad
frente a los Resumen de contrastes de hipétesis
numeros y
operaciones Hipotesis nula Prueha Sig. Decision
matematicas Prueha de
- La distribucidn de Ansiedad frente a  Kruskal-
Chi-cuadrado 24,136 q los numeros y operaciones Wallis para 000 E_et;?ac_e =
| 4 matematicas es la misma entre las  muestras d n:..lplg EslS
g categorias de Categoria promedio.  independiente :
Sig. asintdtica .ooo s
3. Prueha de Kruskal Wallis Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05.

b.variable de agrupacidn:
Categoria promedio

Tabla n° 81: Prueba no paramétrica Kruskal- Wallis

Al analizar la prueba no paramétrica Kruskal- Wallis, obtenemos que la significancia
es 0,000 .Considerando que es un valor inferior a p (0,05), se rechaza la hipétesis nula 'y
se considera que la distribucion de la “Ansiedad frente a los nimeros y operaciones
matematicas” es diferente entre las diferentes categorias de rendimiento en matematicas.
Ademas se comprueba que los estudiantes que presentan notas inferiores a la
correspondiente como aprobacion, son los que presentan mayor ansiedad matematica
frente a las situaciones que contemplen resolver problemas y utilizar las operaciones

basicas correspondientes.

4.5.5 Factor 5

Para determinar si las diferencias entre los resultados obtenidos entre el género
femenino y masculino con respecto a la ansiedad ante la evoluciéon de matemaética. Se

realiza el contraste de hipotesis para cada caso.

En cada caso, se analizan los datos estadisticos de la distribucion de puntaje,

recordando que el rango de puntaje de cada uno de ellos esentre 1y 5.
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Distribucion de puntaje: Factor 5 por

Categoria Media | Desviacion o .
estandar rendimiento en matematicas

Reprobado | 2,40 1,18

Aprobado 2,33 1,26
Bien 2,19 1,17
Notable 2,02 1,30 ]
Sobresaliente | 1,62 0,92 N
Tabla n°82 : Medida de centralizacion |

y dispersion 100}

T T T T T
Reprobado Aprobado Bien Hotable Sobresaliente

Categoria promedio

Grafico n°42 : Gréfico de caja ansiedad-

rendimiento en matematicas

La tabla n° 82 presenta la medida de centralizacion de las diferentes categorias,
en donde “reprobado” es la que presenta mayor promedio, en cambio “sobresaliente” es
quien tiene la menor media. Al observar la desviacion estandar, la categoria

“sobresaliente” manifiesta una distribucion mas homogenea que el resto.

A través del grafco n°® 42 se observa que la distribucion de la ansiedad en las
categorias “reprobado”, “aprobado” y ‘“bien” son bastante simetricas en torno a la
mediana, no asi la distribucion de la ansiedad en las categorias “notable” y
“sobresaliente” que poseen una mediana en el valor minimo de la caja, indicando una

asimetria en la distribucion de la muestra.

Se requiere contrastar para un nivel de confianza de alfa (0,05) la hip6tesis nula
(Ho), que los datos proceden de una distribucion normal, para decidir las pruebas de
contraste que se deben utilizar para determinar la veracidad de la hipotesis de

investigacion, tenemos las siguientes hipotesis:
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Ho= La variable sigue una distribucién normal en cada uno de los grupos
H:= La variable no sigue una distribucion normal en cada uno de los grupos

Pruebas de normalidad

Kolmoagorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Categoria promedio | Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Ansiedad frente a Reprobado 72 45 002 \Ba8 45 ,000
situaciones matematicas 540 199 180 000 858 180 000
de lavida cotidiana )

Bien 2358 244 000 B48 244 000

Motahle 292 61 0oo 766 61 000

Sohresaliente 344 37 000 698 37 000

a. Correccidn de significacidn de Lilliefors

Tabla n°® 83: Pruebas de normalidad

La prueba de normalidad que se utiliza es la Kolmogorov-Smirnov debido a que

la muestra es superior a 50 personas

El test de normalidad manifiesta que todas las categorias no se distribuyen segun
la ley normal, ya que el valor de p asociada a la prueba Kolmogorov- Smirnov se
encuentran por debajo del nivel de significacion alfa (0,05). Esto obliga a rechazar la

hipotesis nula y optar por una prueba no paramétrica para k muestras independientes.

Ho: Las 5 muestras provienen de la misma poblacion

Hi: Al menos una de las muestras proviene de una poblacién con media

diferente.
Estadisticos de prueba™"
Ansiedad
frente a
situaciones
matematicas Resumen de contrastes de hipotesis
de lavida
cotidiana Hipotesis nula Prueba Sig. Decision
Chi-cuadrado 15,396 Prueba de
| La distribucién de Ansiedad frente @ Kruskal-
g. o 4 q Situacionss matematicas de lavida Wallis para 004 Eieg?::ii =
Sig. asintdtica oo4 cotidiana es la misma entre |as muestras ! mﬁa
i categorias de Categoria promedio.  independiente ‘
a. Prueba de Kruskal Wallis s
b. variable de agrupacidn: . . e ) - ;
Categoria promedio Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,

Tabla n°® 84 : Prueba no paramétrica Kruskal — Wallis
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Los datos obtenidos a traves de la prueba no paramétrica Kruskal Wallis nos

muestran una significancia inferior al valor alfa establecido para la prueba (0,05), por lo

que se asume un distribucion diferente de la variable “ansiedad frente a situaciones de la

vida cotidiana” entre las categorias de rendimiento en matematicas.

Se comprueba que los estudiantes que tienen notas inferiores a 4,0 son quienes

presentan mayor ansiedad matematica frente a situaciones como comprar en algun lugar

y utilizar las operaciones basicas para poder dar solucion a su compra.

4.5.6 Correlacion de Pearson, entre el puntaje total y el promedio de notas

Correlaciones
FROMOTAS | PROMT
PROMOTAS Correlacion de Pearson 1 —,242r
Sig. (hilateral) o0o
M BGT 56T
PROMT Correlacidn de Pearson 2427 1
Sig. (hilateral) 000
M 56T 567

** | acorrelacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Tabla n°85: Correlacién de Pearson

Para analizar las variables, promedio de notas y puntaje total obtenido en el test

de ansiedad matematica, utilizamos la correlacion de Pearson, expresion numérica que

nos indica el grado de relacion entre dos variables, los rangos van desde el -1 al +1. El -

1 indica una relacion perfecta negativa (una de las variables aumenta, y la otra

disminuye, siempre en la misma proporcion), 0 indica que no existe relacion entre las

variables y +1 indica una relacion perfecta positiva (si una variable aumenta, la otra

también aumenta, en la misma proporcion).
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Al realizar la correlacion de Pearson, entre el puntaje total y el promedio de
notas, se obtiene que dicha correlacion es de -0,242, coeficiente negativo bajo, esto
significa, que al ser un coeficiente negativo, una de las variables va a aumentar, y la otra
va a disminuir, siendo el valor absoluto, 0,242, quien nos indica que existe una

correlacion, pero es en un nivel bajo.

Al analizar nuestras variables correlacionadas, obtenemos que a medida que el
promedio de notas es mayor, el puntaje total, obtenido por el estudiante en el test de
ansiedad matematica, va disminuyendo, esto quiere decir, que los estudiantes que
presentan mayor ansiedad matematica, son los mismos estudiantes que tienen

dificultades con dicha asignatura, teniendo un promedio bajo o deficiente.
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4.5.7 Prueba ANOVA: Ansiedad- rendimiento en matematicas

Para poder realizar el analisis inferencial se realiza un ANOVA, en donde se
obtendra un analisis de varianza y luego se genera una comprobacién de una prueba T y

una no paramétrica para poder comprobar los datos.

ANOVA
Suma de Media
cuadrados al cuadratica F Sig.

Ansiedad total Entre grupos 28,411 4 7103 9589 ,ooo

Dentro de grupos 416,285 a62 T4

Tatal 444 706 566
Ansiedad ante la Entre grupos 30,164 4 754 9,310 000
evaluac!qn de Centro de grupos 455 211 562 810
matematicas

Total 485,375 566
Ansiedad ante la Entre grupos 31,418 4 7,855 8,123 ,0on
temporalidad Centro de grupos 543,422 A62 967

Total 574,840 566
Ansiedad ante la Entra grupos 24 592 4 6,148 6,004 000
comprension de Dentro de grupos 575493 562 1,024
problemas

Total 600,085 566
Ansiedad frente a los Entre grupos 29,007 4 72682 6,133 000
MUIMErDSs y 0peraciones Dantro de arupos 64,572 562 1,183
matematicas

Total 693,579 566
Ansiedad frente a Entre grupos 159,456 4 4 864 3,382 009
snuam_ones r_na_mamahcas Centro de grupos 805814 562 1,434
de lavida cotidiana ; '

Total B25,270 566

Tabla n° 86: ANOVA ansiedad- rendimiento en matematicas

Los resultados del anlisis de varianza, mencionados en la tabla n° 86 , muestran
la presencia de diferencias significativas en todos los factores involucrados en la
ansiedad matematica con respecto al rendimiento en matematicas, en donde se

comprueban valores inferiores a 0,05.
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4.5.8 Prueba no paramétrica

Se realiza una prueba no paramétrica Kruskal Wallis para observar la diferencia

en la distribucién en las categorias de rendimiento matematico.

Ansiedad- Rendimiento en matematicas

Rango
Categoria promedio N promedio
Ansiedad total Reprobado 45 324 56
Aprobado 180 35642
Bien 244 286,39
Motakle &1 21552
Sohresaliente 37 178,95
Total 567
Ansiedad ante |3 evaluacidn de Reprobado 45 31698
matematicas Aprobado 120 312,38
Bien 244 289,68
Motable 61 21348
Sohresaliente 37 184 65
Total 567
Ansiedad ante Ia temporalidad Reprobado 45 334,24
Aprobado 180 3579
Eien 244 279,53
MNotahle A1 22554
Sohresaliente kg 19412
Total 567
Ansiedad ante [a comprensian de Reprobado 45 31831
problemas Aprobado 180 308,58
Bien 244 28676
Notable 61 226,73
Sobresaliente 7 19888
Total 567
Ansiedad frente 3 105 ndmeros y Reprobadao 45 31580
operaciones matematicas Aprobadao 180 313,59
Bien 244 28231
Motable 61 23227
Sohresaliente 37 18782
Total 567
Ansiedad frente a situaciones Reprobado 45 31529
matematicas de lavida cotidiana Aprobado 180 301,09
Bien 244 28517
Motable &1 25274
Sohresaliente v 206,65
Total 567
Estadisticos de prueba™"
Ansigdad
Ansiedad frents a
Ansiedad Ansiedad frente alos situaciones
ante la Ansiedad ante la numeros y matematicas
Ansiedad evaluacidn de ante la comprension operaciones de lavida
total matematicas temporalidad de problemas matematicas cotidiana
Chi-cuadrado 35319 32,461 30,254 23,825 24136 15,396
al 4 4 4 4 4 4
Sig. asintdtica ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,004

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: Categoria promedio

Tabla n° 87: Prueba no paramétrica Kruskal Wallis
La prueba no paramétrica muestra que existen diferencias significativas en la
distribucion de todas las dimensiones de ansiedad, debido a que presentan valores

inferiores a 0,05.
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4.5.9 Prueba post hoc Scheffé ansiedad- rendimiento académico
A continuacién se busca encontrar cual o cuales son los grupos que se

diferencian entre si a nivel de medias, a través de la prueba post hoc Scheffé

Comparaciones miiltiples

Diferencia
Variahle de medias Error
dependients () Categoria promedio  (J) Categoria promedio (I-J) estandar Sig.
Ansiedad total Reprobado Aprobado 04419 14344 989
Bien 21501 13063 668
Motable 5a541" 16913 015
Sobresaliente 79113 19100 002
Aprobado Reprobado -04419 14344 989
Bien 17082 08456 396
Motable 55122" 12751 001
Sobresaliente 74694 156536 ,000
Bien Reprobado -21501 13963 JG68
Aprobado -,17082 08456 396
Notable ,38040 12320 050
Sobresaliente ,5?612" 15184 o7
Motahle Reprobado -,59541- 6913 015
Aprobado 55122 12751 0o
Eien -,38040 12320 050
Sobresaliente 19571 17934 a7a
Sobresaliente Reprobado -,?9113- JAa100 002
Aprobado - 74694 15536 000
Eian 57612 15184 ,oa7
Motable -,18571 17834 879
Ansiedad ante Reprobado Aprobado 02475 15000 1,000
a evaluacion de Bien 16060 14601 876
matematicas ‘
Motable 61030 1 T6B6 019
Sobresaliente ,?MES‘ 18373 005
Aprobado Reprobado -,02475 15000 1,000
Eien 13585 08843 670
Motahle 5555 13334 001
Sobresaliente ,?49E1' 16245 ,000
Bien Reprobado - 16060 14601 a7
Aprobado -, 13585 08843 670
Motahle 44970° 12883 017
Sobresalients 61386 15878 005
Motable Reprobado - 610307 1 TEB6 019
Aprobado - 58555 13334 001
Bien -,d49?0x 12883 017
Sobresaliente 6426 18754 943
Sohresaliente Reprobado —,??456" 19973 008
Aprobadao - 749e1” 16245 000
Bien -,61396x J5a7a 005
Motable - 16426 18754 943
Ansiedad ante Reprobado Aprobado 12639 V16389 964
latemporalidad Bien 136887 15953 255
Motable 58761" 19323 014
Sobresaliente ,ET237x 21822 003
Aprobado Reprobado - 12638 16389 64
Bien ,24258 08662 79
MNotable 561227 14588 005
Sobresaliente ,?4598" AT7E0 002
Bien Reprobado -, 36897 15953 255
Aprobado -,24258 08662 74
Motable 31865 14076 276
Sobresaliente 50341 17348 078
Motable Reprobado -.68761" 19323 014
Aprobado - 56122 14588 005
Bien -,31865 14076 276
Sobresaliente 18476 ,20480 937
Sobresalignte Reprobado 87237 21822 003
Aprobado - 74508 7750 ooz
Bien -50341 17348 079
Notable - 18476 ,20480 937
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Ansiedad ante Reprobado Aprobado 03333 16RE66 1,000
la comprensién Bien 19548 16417 841
de problemas
Motable 53564 19885 125
Sobresaliente ,T4314x 22457 028
Aprobado Reprobado -03333 V6866 1,000
Bien 6214 09943 B17
Motable 502317 144992 025
Sobresaliente ,T0981x 18266 005
Bien Reprobado - 15548 6417 a4
Aprobado - 16214 09943 B17
Motable 34016 14486 240
Sobresaliente B4TET 17853 053
Motable Reprobado - 53564 19885 125
Aprobado -,50231x 14992 025
Bien -, 34016 14486 240
Sohresaliente ,20750 ,21086 914
Sobresaliente Reprobado -,?4314' 224587 028
Aprobado -,?0981' 18266 005
Bien - S4767 17853 053
Motable -,20750 ,21086 914
Ansiedadfrente  Reprobado Aprobado 00926 18124 1,000
alos nimerosy Bien 22996 17642 791
operaciones
matematicas IMotable 54827 21369 161
Sobresaliente 79580 24133 029
Aprobado Reprobado - 00926 18124 1,000
Bien ,22070 10685 a72
[Motable 53901 6111 025
Sobresaliente ,?8654' 8628 003
Bien Reprobado -,22996 7642 )|
Aprobado -, 22070 10685 a72
[Motable 31831 15567 ,383
Sobresaliente 56583 49185 071
Motable Reprobado -.54827 21368 61
Aprobado -,53901x J6111 025
Bien -,31831 15567 ,383
Sobresaliente 24753 22658 8749
Sobresaliente Reprobado -,T9580x 24133 029
Aprobado -,T8r354x 8628 003
Eien -.56583 19185 071
Motable -,24753 22658 8749
Ansiedadfrente  Reprobado Aprobado J0B66T 19957 998
?nz'tt:;gﬁ;‘::de Bien 21148 19427 880
\a vida cotidiana Motahle ,38361 ,23530 617
Sobresaliente 77838 26574 074
Aprobado Reprobado - 06667 19957 988
Bien 4481 J1TES 824
Motahle 31694 17740 527
Sobresaliente ,T11T1x 21614 029
Bien Reprobado -21148 9427 880
Aprobado - 14481 J1TES 824
Motahle A7213 7141 508
Sobresaliente JB6690 21125 127
Motable Reprobado -,38361 ,23530 B17
Aprobado -,31694 7740 527
Bien -17213 7141 508
Sobresaliente 39477 244851 544
Sobresaliente Reprobado - 77838 26574 074
Aprobado -,T11T1x 21614 029
Bien -, 56690 21125 27
Motable -,39477 ,24951 644

* La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.

Tabla n° 88: Comparaciones multiples ansiedad- rendimiento en matematicas
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A raiz de los datos obtenidos y las diferencias encontradas en la tabla n° 88 se
puede resumir que en cuanto a la “ansiedad total”, “Ansiedad ante la evaluacion de
matematicas”, “Ansiedad ante la temporalidad”, “Ansiedad ante la comprension de
problemas” y “Ansiedad frente a los numeros y operaciones matematicas” existe
diferencia de medias entre los grupos con rendimiento inferior y rendimiento superior,

debido a sus valores de significancia inferiores a 0,05.
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Capitulo 5: Conclusiones y sugerencias

5.1 Conclusiones

Lo expuesto a lo largo de esta investigacion, permite profundizar en los

siguientes planteamientos:

La ansiedad matematica es el cambio de estado en el estudiante, desde su zona
de confort a un estado de incertidumbre, llegando incluso a malestares fisicos como
nervios, sudor o dolores musculares. El control de esta es importante para el desarrollo
de cada estudiante como persona, debido a su influencia en momentos decisivos desde la
infancia hasta el resto de su vida. La importancia de la ansiedad en el discente nos lleva
a investigar el siguiente objetivo: “Analizar la incidencia de la ansiedad matematica en
el rendimiento académico, genero y dependencia del establecimiento educacional, en los

(as) estudiantes de octavo afio bésico de la ciudad de Los Angeles en el afio 2018

Las variables independientes (género, rendimiento académico y dependencia del
establecimiento) y la variable dependiente (ansiedad matematica), fueron estudiadas
segun los cinco factores en los que estaba distribuido el test de ansiedad a las
matematicas, ansiedad ante las evaluaciones, ansiedad ante la temporalidad, ansiedad
ante la comprension de problemas, ansiedad frente a los nUmeros y operaciones
matematicas y ansiedad frente a situaciones de la vida cotidiana. Al evaluar cada uno de
ellos, se logrd apreciar que en la mayoria de los factores, los estudiantes presentan una
ansiedad matematica moderada, presentando valores mas altos, cuando se enfrentan a la
realizacién de alguna evaluacion, al tener que estudiar para la prueba, entrega de notas y
cuando deben explicar algin problema al profesor o compafiero(a). Sin embargo al
comparar el valor de la media de los resultados de ansiedad en cada factor, tenemos que
existen diferencias significativas entre los factores de ansiedad frente a numeros y
operaciones y ansiedad frente a los problemas de la vida cotidiana, esto quiere decir, que
sus valores obtenidos se diferencian entre los demés, en cambio el resto de los factores

tiene valores similares.
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A partir del analisis realizado, el género con mayor indice de ansiedad
matematica, es el género femenino, presentando sus indices mas elevados cuando se ven
enfrentadas a evaluaciones de la asignatura. Si comparamos nuestros resultados con los
de Mato Vazquez (2006), los estudiantes de dicha investigacion presentaron mayor
ansiedad ante la temporalidad y problemas de la vida cotidiana, la diferencia existente
entre ambas investigaciones es los contextos de los estudiantes, ya que existen
diferencias sociales y educacionales. Los resultados de nuestra muestra representativa,
indican gque en nuestra poblacion las mujeres presentan los valores mas altos de ansiedad
a las matematicas, sufriendo de los malestares que esto implica, nerviosismo, dolores

musculares, entre otros.

Al analizar y comparar las notas con los indicen de ansiedad a las matemaéticas,
se evidencid, que el rendimiento académico y la ansiedad, son inversamente
proporcional, esto quiere decir, que a mayor grado de ansiedad a las matematicas
presente en el estudiante su rendimiento académico sera mas bajo (notas deficientes), y
viceversa, a menor grado de ansiedad a las matematicas, mejor rendimiento académico.
La misma situacion se ve reflejada en la tesis doctoral de Mato Véazquez (2006),
declarando que existen diferencias de ansiedad entre los estudiantes con notas
deficientes y con notas destacadas. Al comparar ambas investigaciones se ratifica la
relacion existente entre la ansiedad a las matematicas y el rendimiento académico del

estudiante.

En nuestro pais, los establecimientos educacionales se encuentran clasificados de
tres formas, de acuerdo al aporte que recibe del estado; dependencia municipal,
subvencionada y particular. Al estudiar las tres dependencias se obtiene que el area
municipal presenta mayor ansiedad ante las matematicas que el area subvencionada o
particular. Ademéas se demostrd que los estudiantes poseen ansiedad frente a
evaluaciones independientemente del tipo de dependencia de su establecimiento, siendo
las evaluaciones en la asignatura de matematicas las que generan inquietudes o temor
entre los discentes, trascendiendo las barreras econdémicas que se creen podrian hacer

una diferencia entre los resultados académicos. Analisis similares se presentan en la
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tesis doctoral de Mato- Vazquez (2006), en donde se presentaron valores de ansiedad
mas altos lo centros publicos que en los privados o concertados (subvencionados). Cabe
destacar que en nuestra investigacion, los establecimientos municipales presentaron
indices altos de ansiedad ante las matematicas, en los 5 factores estudiados, siendo los

establecimientos particulares los que obtuvieron resultados méas bajos de ansiedad.
De lo dicho anteriormente nos quedan las siguientes interrogantes:

¢Como disminuir los indices de ansiedad hacia las matematicas en los

establecimientos mas vulnerables de nuestro pais?

Si los indices de ansiedad hacia las matematicas mas altos se presentan cuando
los estudiantes se enfrentan a las evaluaciones ;Sera necesario modificar el tipo de
evaluacion para disminuir los indices de ansiedad? ¢El estilo de evaluacion influye en la

ansiedad matematica?
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5.2 Sugerencias

Para el estudio de ansiedad matematica, se sugiere realizarlo en niveles de
escolaridad temprana, para poder realizar intervenciones y lograr cambios significativos
en los estudiantes, ya que en octavo afio basico, cuando los estudiantes estan finalizando
una etapa escolar, se logra el estudio, de la existencia o no de ansiedad matematica, pero

se dificulta la intervencion y/o aplicacion de otro tipo de instrumentos.

Se sugiere, también, realizar el trabajo de investigacion, en plazos mayores de
tiempo, con la misma finalidad anterior, lograr apreciar cambios significativos en los
estudiantes a partir de posibles intervenciones, que en corto tiempo no es posible

realizar.

Ademas, es conveniente trabajar de manera conjunta con los profesores jefes de
los cursos y los profesores de la asignatura de Matematicas, para conocer como realizan
las clases, métodos Yy estrategias utilizadas, y en el caso de existir ansiedad matematica,
encontrar una posible solucién, modificando el plan de trabajo o agregar instrumentos
de trabajo, diferentes a los ya utilizados.
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Capitulo 6: Anexo

6.1 Anexo n°l: Test de ansiedad hacia las matematicas
Test de ansiedad hacia las Matematicas

Nombre:

Curso:

Fecha:

Instrucciones: Lea atentamente cada una de las 22 afirmaciones siguientes y responda

marcando con una cruz (X) la alternativa que mas le identifique.

Muy de

acuerdo

De

acuerdo

Me es

indiferente

En

desacuerdo | desacuerdo

Muy en

1. Me pongo nervioso
cuando, el dia anterior,
pienso en la evaluacién de
matematicas.

2. Me siento nervioso cuando
me entregan la prueba de

matematicas.

3. Me pongo nervioso cuando
abro el libro de matematicas y
encuentro una pagina llena de

problemas.

4. Me siento nervioso al
pensar en la prueba de
matematicas, cuando falta una

hora para hacerla.

5. Me siento nervioso cuando
escucho cOmo otros
comparieros  resuelven  un

problema de matematicas.
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6. Me pongo nervioso
cuando me doy cuenta de
que el proximo curso aun
tendré clases de
matematicas.

7. Me siento nervioso cuando
pienso en la prueba de
matematicas que tengo la
semana proxima.

8. Me pongo nervioso cuando
alguien me mira mientras hago
los deberes de matematicas.

9. Me siento nervioso cuando
me pongo a estudiar para una

prueba de matematicas.

10. Me ponen nervioso las

pruebas de matematicas.

11. Me siento nervioso cuando
me ponen problemas dificiles
para hacer en casa y que tengo
que llevar hechos para la

siguiente clase.

12. Me pone nervioso hacer

operaciones matematicas.

13. Me siento nervioso al tener
que explicar un problema de

matematicas al profesor.

14. Me pongo nervioso cuando
hago el examen final de

matematica.
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15. Me siento nervioso cuando
me dan una lista de ejercicios
de matematicas.

16. Me siento nervioso cuando
intento comprender a un
comparfiero explicando un

problema de matematicas.

17. Me siento nervioso cuando
hago una evaluacion de

matematicas.

18. Me siento nervioso cuando
veo/ escucho a mi profesor
explicando un problema de

matematicas.

19. Estoy nervioso al recibir

las notas de matematicas.

20. Me siento nervioso cuando
nos ponen un problema y un

compariero lo acaba antes que

yo.

21. Me siento nervioso cuando
tengo que explicar un
problema en clases de

matematica

22. Me siento nervioso cuando

empiezo a hacer los deberes.
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6.2 Anexo n° 2: Tabla de resumen por pregunta
Muy en Me es Muy de
Pregunta desacuerdo | desacuerdo | indiferente De acuerdo acuerdo
N° % N° % N° % N° % N° %
1. 94 | 16,6 | 86 | 152 | 141 | 249 | 146 | 25,7 | 100 | 17,6
2. 69 | 12,2 | 8 | 150 | 100 | 17,6 | 173 | 30,5 | 140 | 24,7
3. 176 | 31,0 | 129 | 22,8 | 109 | 19,2 | 103 | 18,2 | 50 8,8
4, 93 | 164 | 99 | 175 | 101 | 17,8 | 160 | 28,2 | 114 | 20,1
S. 200 | 353 | 119 | 210 | 111 | 196 | 84 | 148 | 53 9,3
6. 244 | 43,0 | 126 | 222 | 96 | 16,9 | 55 9,7 46 8,1
7. 180 | 31,7 | 136 | 24,0 | 112 | 198 | 99 | 175 | 40 7,1
8. 189 | 333 | 114 | 20,1 | 112 | 198 | 80 | 14,1 | 72 | 12,7
0. 216 | 38,1 | 134 | 236 | 121 | 213 | 64 | 113 | 32 5,6
10. 126 | 22,2 | 81 | 143 | 115 | 20,3 | 132 | 23,3 | 113 | 19,9
11. 114 | 201 | 90 | 159 | 146 | 25,7 | 120 | 21,2 | 97 | 171
12. 161 | 28,4 | 128 | 22,6 | 122 | 215 | 105 | 185 | 51 9,0
13. 67 | 118 | 84 | 148 | 82 | 145 | 157 | 27,7 | 177 | 31,2
14. 102 | 180 | 89 | 157 | 88 | 155 | 135 | 23,8 | 153 | 27,0
15. 156 | 27,5 | 116 | 20,5 | 137 | 24,2 | 107 | 189 | 51 9,0
16. 175 | 30,9 | 125 | 22,0 | 141 | 249 | 81 | 143 | 45 7,9
17. 121 | 213 | 94 | 166 | 121 | 213 | 138 | 243 | 93 | 164
18. 216 | 38,1 | 145 | 256 | 111 | 196 | 65 | 115 | 30 5,3
19. 48 8,5 61 | 10,8 | 90 | 159 | 144 | 254 | 224 | 39,5
20. 198 | 349 | 110 | 19,4 | 128 | 22,6 | 84 | 148 | 47 8,3
21. 8 | 150 | 68 | 120 | 93 | 16,4 | 153 | 27,0 | 168 | 29,6
22. 220 | 38,8 | 130 | 22,9 | 137 | 24,2 | 46 8,1 34 6,0

Tabla n°® 89: Tabla de resumen por pregunta presente en el test de ansiedad matematica
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