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RESUMEN

La Educaciéon de las personas Sordas en Chile ha estado histéricamente
marcada por la ausenciade un enfoque y curriculo que reconozca su culturay
lengua. Ni las antiguas visiones patologizantes, con sus metodologias oralistas,
ni el apogeo de los Programas de Integracién Escolar han logrado ofrecer una
educacion de calidad para las infanciasy juventudes Sordas. Esta investigacion
busca analizar las percepciones de Educadoras y Educadores Sordos sobre la
implementacion de unaEducacion Intercultural y su rol ello. Mediante un enfoque
cualitativo y basado en Teoria Fundamentada, se realiz6 trabajo de campo
etnografico, y se recopilaron testimonios de trece Educadores Sordos mediante
entrevistas. Los hallazgos sugieren la necesidad de politicas educativas que
valoren la identidad Sorda e integren la Lengua de Sefias Chilena, como lengua
oficial para acceder a los contenidos educativos. Esta investigacion aporta a la
discusion sobre los derechos linglisticos, derechos educativos, y apela a la

transformacion.



ABSTRACT

The education of Deaf people in Chile has historically been characterized by the
absence of an approach and curriculum that acknowledge their culture and
language. Neither pathologizing perspectives, with their oralist methodologies,
nor the rise of School Integration Programs have succeeded in providing quality
education for Deaf children andyouth. This study aims to analyze the perceptions
of Deaf educators regarding the implementation of Intercultural Education and
their role within it. A qualitative approach, based on Grounded Theory, was
employed, incorporating ethnographic fieldwork and interviews with thirteen Deaf
educators. The findings highlightthe need for educational policies that recognize
Deaf identity and establish Chilean Sign Language as an official language for
accessing educational content. This research contributes to the discussion on

linguistic and educational rights and calls for transformative change.



. Introduccién

La comunidad Sorda en Chile cuenta con unalarga trayectoria de organizacion,
representando un grupo que forma parte integral de la diversidad cultural del
territorio nacional, con su propia lengua, tradiciones y cultura. Sin embargo, su
historia ha estado marcada por procesos graves de colonizacion linguistica e
intentos de aculturacion audistay “normalizacion” fonocéntrica. Es por ello, que
esta investigacion se enmarca y defiende un modelo culturo-lingiistico,

socioantropoldgico y biosocial de la sordera.

Actualmente, el Programa de Integracion Escolar (PIE) ha fomentado una crisis
de asimilacion culturalal insertara estudiantes Sordos/as en el sistema educativo
tradicional, pero sin una reformulacion curricular adecuada que reconozca las
caracteristicas y cultura de la persona Sorda, sin metodologias de ensefianza
eficaces, y sin Lengua de Sefias Chilena (LSCh) integrada en los planes

educativos.

Por lo anterior, esta investigacion buscafundamentarla urgenciade implementar
un curriculo intercultural enfocado en la Cultura Sorda. A partir de las
perspectivas de los educadores Sordos, el trabajo de campo y el analisis tedrico,
se defiende la existencia de la Cultura Sorda como un grupo con lengua, cultura

y patrimonio propio. Asimismo, se destaca la necesidad de que las politicas
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interculturales reconozcan a la comunidad Sorda como parte integral de las

diversidades culturales y linguisticas.

La eleccion de trabajar este tema surge de un interés diciplinar propio y genuino,
que eventualmente desembocoé en trabajo colaborativoy vinculos afectivos fuera
lo estrictamente académico; difuminando esa linea vertical que me posicionaba
en primera instancia como investigadora, para poder “antropologiar”, en términos
de Darcy Riveiro. Con una conviccion clara, como una suerte de etnografia
militante y comprometida. Siguiendo también la tradicion de la antropologia
clasica de disponerse a estudiarla lengua nativa de la comunidad; posicionando
a la Lengua de Sefias Chilena como un requisito metodologico y un canal de
didlogo e intercambio significativo. Cabe destacar, que esta tesis se enmarca en
el Proyecto FONDECYT “Desafios contemporaneos en espacios escolares

multiculturales: Trayectorias diversas, praxis de ciudadania”.



Il.  Presentacién de la investigacion

Planteamiento del Problema

Existen dos probleméticas principales que enmarcan este problema de
investigacion. La primera es el modelo o paradigma médico-patoldgico de la
sordera. Este modelo ha predominado en la sociedad y hainfluenciadolamanera
en que se percibey se trata a las personas sordas. Bajo este enfoque, la sordera
se considera una discapacidad que debe ser corregida o rehabilitada,
enfocandose en la"normalizacion" delindividuo a través de métodos como el uso
de audifonos, implantes cocleares, metodologias para ensefar a oralizar y

lectura de labios, no considerando la ensefianza de la LSCh.

La segunda problematica surge directamente de la primera y se refiere a como,
a partir de este modelo paradigmatico, se hadesarrollado laeducacion paranifias
y nifios sordos. En este contexto, la educacion ha sido disefiada con el objetivo
de rehabilitar y normalizar a estos nifios, en lugar de reconocer y respetar su
identidad y cultura lingiistica. Este enfoque hallevado a la privacion linguistica,
ya que se les niega el acceso a su lenguanatural,la LSCh. Como resultado, los
nifios sordosa menudo enfrentan unaeducacion precariay marginalizada, donde

sus necesidades linguisticas y culturales no son adecuadamente atendidas.

Por lo tanto, el problema de investigacién se centra en la viabilidad de una
educacion para las personas sordas dentro de un modelo explicativo
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sociocultural/socioantropoldgico de la sordera. Este enfoque propone un cambio
de paradigma, donde la sordera no se vea como una deficiencia, sino como una
caracteristica que define a una comunidad cultural y linglistica, parte de la rica

diversidad humana.

En este marco, la investigacién busca explorar la posibilidad y las percepciones
de implementar una educacién intercultural. Esto implica desarrollar un
curriculumquereconozcay valore laidentidady la culturade la comunidad sorda,
integrandolaLenguade Sefias Chilenacomolenguadeinstruccién yfomentando

el respeto y la apreciacion por la diversidad cultural.

Pregunta de Investigacion:

¢, Cudles son las percepciones de las y los Educadores Sordos sobre la
implementacion del Modelo de Educacion Intercultural Bilingtie y qué reflexiones
tienen sobre laimportancia de la Cultura Sorda, la LSChy su rol en dichomodelo

educativo?

Objetivos generales y especificos de la investigacion

Objetivo General: Fundamentar la urgencia de una educacién con curriculo

intercultural para la Cultura Sorda en Chile

Objetivos Especificos:



. Analizar la contundencia de la Cultura Sorda desde el punto de vista
antropolégico

. Determinar la importancia de los derechos linguisticos y educativos para
la Cultura Sorda

Examinar la figura del Educador Sordo como modelo lingiistico y cultural
en contextos educativos

Identificar las perspectivas de los Educadores Sordos de Concepcion

sobre el desarrollo de un programa Educativo Intercultural Bilingle



lll.  Antecedentes y contexto

i Antecedentes

Esta investigacion defiende y se enmarca en el modelo explicativo

socioantropoldgico de la sordera.

A lo largo de la historia han existido distintos modelos explicativos sobre la
sordera, que han variado segun el contexto historico/geografico, y también
diversas taxonomias de paradigmas propuestos por autores estudiosos del tema.
A pesar de la infinidad de nombres que pueden recibir, para efectos de esta
investigacion nos basaremos en los dos modelos mas relevantes y que se
encuentran en vigente pugna; (1) el modelo médico/patoldgico, y (2) el modelo
sociocultural/socioantropoldgico. El primero, comprende la sordera como una
condicion médica o patolégica que requiere tratamiento médico o quirdrgico.
Desarrolla métodos como la educacién oralista y las primeras prétesis auditivas
para que puedan comunicarse oralmentey funcionar en la sociedad mayoritaria,
es decir, oyente. Busca “normalizar’ al Sordo, puesto que esta centrado en el
supuesto déficit. El segundo, asocia la experiencia de la sordera con una
identidad propia y colectiva culturo-linguistica. Promueve el reconocimientoy la
valoracién de la Lenguade Sefias, la epistemologiay cultura Sorda, por su aporte
al enriquecimiento de la diversidad humana, centrandose en las fortalezas de la

comunidad.



La perspectiva de las ciencias biomédicas o asimiladas (medicina,
psicologia y logopedia, principalmente) [...] entienden la sordera como
proceso clinico-patoldgico,incidiendoy entendiendolamisma como déficit
de lapersona; y la perspectiva socio-cultural [...] entiende la sordera como
una particularidad que hace que se perciba e interprete el mundo a partir
del rasgo visual (Johnson y Erting 1989), rasgo que en la persona sorda

es vivido como eje central para la interpretacion y funcionamiento en el
mundo. (Martin, 2013, p.3).

Ambos modelos explicativos de la Sordera los encontramos en los discursos y
narrativas de la sociedad chilena, siendo el médico/patolégico el mas antiguoy
el que mas dafio ha hecho a las comunidades sordas de todo el mundo,
privandoles de su lengua e identidad, como una suerte de “colonizacion
lingUistica” (Ladd, 2011) de los saberes y formas de vida. “En la actualidad, se
cuestiona fuertemente esta perspectiva y se promueve, especialmente por los
grupos excluidos, una mirada antropolégica de las diferencias, entendiendo y
valorando la sordera como diversidad biocultural” (Bauman y Murray, 2014;

Robinson y Henner, 2017, citado en Herrera & De la Paz, 2019, p.75).

Aunquelaperspectiva del Estado de Chile sobre la sordera ha estado enmarcada
histéricamente bajo el modelo biomédico, patoldgico o clinico, los discursos han
ido cambiando, y hoy en dia se acercan a perspectivas en torno a la
integracion/inclusibon mas que a miradas socioantropolégicas o culturo-
linglisticas, lo que a lalarga se ha estado transformando en un grave problema,
y hadesembocado en unaurgenciade interculturalidad, sobre todo en materias

de educacion.



Es el Servicio Nacional de l|la Discapacidad (SENADIS) el organismo
gubernamental que hace frente a las situacionesy necesidades de la poblacion
sorda en Chile, entendiendo la sordera o “discapacidad auditiva” como una
discapacidad de tipo sensorial. Y es el MINEDUC, y puntualmente la direccién de
Educacion Especial, quienes se hacen cargo de la educacion de las nifias, nifios
y jovenes Sordos. Actualmente hay dos sistemas de educacion para la nifiezy
juventud Sorda, (1) la educacion especial, y (2) la educacion regular con
Programas de Integracién Escolar (PIE), sin embargo, la oferta de educacién
especial esta decayendo por la masificacion del PIE, cuestion que abordaremos
extensamente mas adelante. La educacidon regular adopta enfoques de
integracion e inclusion, pero ¢de qué manera se esta llevando a cabo esa
integracion/inclusion? Aunque lainclusion como valorizacién de la diversidad es
claramente necesaria, la evidencia empirica, etnografica y los testimonios
recogidos en esta y otras investigaciones nos demuestran lo contrario. El error
principal ha sido el desconocimiento de la condicién socioantropolégica del
Sordo, y la desconsideracion de que la Cultura Sorda se replicaen comunidad y

en congregacion con otros Sordos.

Entre el 90% y 95% de los sordos tienen padres oyentes, lo que se traduce
en que por muchos afos ellos se ven obligados a vivir inmersos en una
cultura ajena. Generalmente al llegar a la adolescencia conocen a otros
sordos, comienzan a identificarse con ellos y deciden incorporarse a la
comunidad. Esen el momento en que las personas sordas conocen aotros
sordos, participan de sus comunidades, se reconocen y aceptan como
sordos, la instancia en que se adscriben a su cultura (De la Paz &
Salamanca, 2009, p.33).



Este dato es crucial, puesto que los padres oyentes de nifios sordos no son
nativos en Lengua de Sefias Chilena (LSCh) y muchos desconocen la existencia
de la comunidad Sorda, o de frente, no desean adscribirse. A esto, se le sumala
falta de preparacion de los médicos a la hora de diagnosticary comunicar a las
familias la sordera de su hija/o, basandose en el déficit. Es bien sabido por las
comunidades Sordas, y no solo de Chile, que los médicos del area de la
otorrinolaringologia, recomiendan atoda costa el uso de audifonos y/o la cirugia
del implante coclear, siendo enfaticos en laincompatibilidad del uso del implante
y el uso de la LSCh; como una promesa de que con el implante, el nifio
eventualmente dejara de ser sordo. Aunque por parte del Ministerio de Salud, no
existe ningunaindicacion formal que sugiera que el uso de implante o audifono
es incompatible con laLSCh. Porlo demés, el Ministerio de Educacion (2022) en
su manual de orientaciones para establecimientos con estudiantes sordos es
claro al indicarque es un mito que la LSCh retrasa el desarrollo de lalengua oral,

dicen:

Aprender lengua de sefias tempranamente beneficiara el desarrollo de la
lengua oral e incluso ayudara en el desarrollo de la lectura. Para los nifios
sordos, independiente que tengan restos auditivos (hipoacusicos) o que
cuenten con implante coclear, aprender primero lengua de sefias entrega
unabase para el desarrollo del lenguaje que permite desarrollar con mayor
facilidad y solidez lalengua oral. Ambas lenguas afianzan el desarrollo del
lenguaje y se aportan mutuamente (MINEDUC, 2022, p.57).

No obstante, a pesar de este reconocimiento oficial sobre los beneficios de la
adquisicion tempranadela LSCh,larealidad revela un panoramacompletamente
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diferente, marcado por la privacion lingtisticay la aculturacion de las y los nifios
Sordos. Las directrices del MINEDUC presentan incongruencias, y estas
incongruencias se dan precisamente por el PIE, que, aunque promueva un
discurso de inclusién al integrar a estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) en el sistema educativo regular, y que pueda ser efectivo para
otras NEE, resulta insuficiente cuando se trata de la sordera. Y ahi surge el
dilema central que abordaremos en esta investigacion: la Sordera entendida
como discapacidad, cuando en realidad, entra de lleno en categorias de la

diversidad linguistica.

Si el PIE comprendiera las implicancias del ser visual y tratara a los alumnos
Sordos como miembros de una comunidad sociolingiistica especifica, el
problema que vemos en Educacion para Sordos cambiaria rotundamente.
Actualmente vemos que no se cumplen las condiciones necesarias para ofrecer
unaeducacion de calidad a estudiantes Sordos en sus establecimientos, sin la
infraestructura adecuada, sin adaptaciones curriculares, sin accesibilidad en la
comunicacion, sin pares ni modelos linguisticos que propicien su desarrollo
socioemocional y su identidad. Considerando el auge de la matricula de alumnas
y alumnos Sordos en establecimientos con PIE, y los resultados que esta
trayendo, en esta investigacién abogo por una visién socioantropoldgica de la

sordera, y por unaeducacion intercultural paralas nifias, nifiosyjovenes Sordos.

Segun datos aportados por la Unidad de Educacion Especial del Mineduc
al afio 2019, 369 estudiantes sordos/as asistieron a escuelas especialesy

10



1.842 estudiantes fueron integrados en escuelas regulares a través de
Programas de Integracion Escolar (PIE). La situacién comunicacional de
los estudiantes es muy distinta segun su tipo de escolarizacion: mientras
las/os estudiantes pertenecientes a escuelas especiales reciben su
educacion por medio de LSch el 100% de su jornada escolar, los/as
sordos/as integrados en PIE cuentan con intérprete de LSch s6lo en parte
de ésta. La diferencia en matricula es similar a la diferencia en oferta
(Larrazabal et al, 2021, p.79).

Las proporciones son similares desde 2019, “En 2021 en Ministerio de Educacion
informa que una proporcién aproximada del 20% de estudiantes Sordos se
encuentra matriculado en escuelas especiales y el 80% restante en
establecimientos PIE” (MINEDUC, 2021, citado en Herrera,Rosa & Villavicencio,
2022, p.134) y segun el MINEDUC (2024) se registran mas de 2.300 estudiantes
con discapacidad auditiva en el sistema educativo, quienes asisten a 1.264
establecimientos que reciben subvencion del Estado (tanto escuelas especiales

como establecimientos con Programa de Integracion Escolar).

Investigaciones como las de Rosas et al (2021) o las de Larrazabal et al (2021)

dan cuenta de lo que algunos llaman “el fracaso de la inclusion”.

Rosas et al (2021) “;Es Siempre Exitosa la Inclusion Educativa?” compara el
desemperio de estudiantes con discapacidades sensoriales: auditivas y visuales,
en diferentes modelos educativos (especial y regular). Para los Sordos, los

resultados son bastante esclarecedores (véase Anexo 1):
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Los estudiantes sordos de escuelas especiales presentan mejor
desempeiio respecto de las habilidades cognitivas, los precursores de la
lectura y las habilidades matematicas iniciales.

Los estudiantes sordos que se comunican de manera oral y que se
encuentran integrados en escuelas regulares presentan un desempefio
medio en dichas habilidades

Los estudiantes sordos que se comunican con LSCh integrados en
escuelasregulares son los que presentan el peor desempefio respecto de
las habilidades cognitivas, las habilidades precursoras de la lectura y las
habilidades matematicas iniciales.

Los estudiantes que presentan menor cantidad de problemas emocionales
son los que se comunican con LSCh y estan estudiando en escuelas
especiales.

Entre los estudiantes que se encuentran integrados en escuelasregulares,
son los nifios que se comunican oralmente aquellos que manifiestan

mayor presencia de problemas emocionales.

Para los autores “un factor importante que podria explicar por qué los sordos se

desempeiian mejor en escuelas especiales, es la formacion de los profesores,

fundamentalmente debido a su conocimiento de didacticas especificas y del

dominio de la lengua de sefias” (p.69) en contraste con las escuelas regulares

dondelos profesoresrara vez dominala LSCh.Asi mismo, los sordos con menos

problemas emocionales fueron los que estudiaban en escuelas especiales, lo
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que, segun los autores, puede estar relacionado con las posibilidades de
comunicacion con sus pares. La investigacion concluye con que los efectos de la
inclusion no son siempre positivos. “Una escuela inclusiva debe ser pensada y
articulada por todos los miembros de la comunidad educativa y no solo por
aquellos que se relacionan con el &rea discapacidad de una u otra manera
(educadores diferenciales y estudiantes con discapacidad)” (Rosas et al, 2021,

p.69).

Larrazabal et al (2021) “Inclusion de Estudiantes Sordos/as en Escuelas
Regulares en Chile: Posibilidades y Limitaciones desde un Analisis de Practicas

de Aula™:

Existe consenso sobre la necesidad de cambiar el modelo de integracion,
donde la persona sorda es quien se adapta a la comunidad mayoritaria
oyente, sacrificando sus propias subjetividades personales y culturales,
por un modelo de inclusion en el que los entornos social, escolary familiar
son los que se adaptan, desarrollandoimaginarios colectivos con actitudes
y practicas positivas hacia la diversidad (Swanwick, 2015; Vesga y Vesga,
2015, citado en Larrazabal et al, 2021,p.79).

Los significados y las practicas en modelos de integracién y de inclusion se
disputan. Los Programas de Integracion Escolar son cuestionados por la
comunidad Sordapor el hechode separar a los niios Sordos de sus pares, donde
antes, la escuela era el primer lugar de endoculturacion para los nifios Sordos al
ser su primer acercamiento a la comunidad. Segun Herrera (2022) el 70% de los

establecimientos con PIE tiene solo un estudiante sordo integrado, y solo el 20%
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cuentan con intérprete o coeducador sordo. La investigacion de Larrazabal et al
(2021) analiza ciertas practicas que se dan en establecimientos con PIE,
cuestionescomo lasdeficienciascurricularesala horade evaluaralasy los nifios
Sordos como si fueran hablantes nativos de espafiol, cuando su primera lengua
es la LSCh, haciendo hincapié en que se hace necesario incorporar elementos
alternativos de comunicacién y evaluacion, considerando que el Decreto 83
promueve ladiversificacion en estrategias pedagogicas para la ensefianza (p.88).
Encontramos entonces en la integracién/inclusion, una serie de contradicciones
que en vez de integrar e incluir a los nifios Sordos en aulas regulares, les

terminan aislando mas, y asimilando de su propia lengua.

surge el dilema entre la inclusion y el derecho de los/as estudiantes a
aprender en un ambiente en su lengua. Desde una perspectiva de
derechos, el sistema escolar debiera ofrecer a los/as estudiantes
sordos/as la oportunidad de acceder a unaeducacioén bilingtie de buena
calidad, considerando la ensefianza de la LSch no solo a el/la sordo/a y
su intérprete, sino también al resto de los miembros de la comunidad
escolar (Larrazabal et al, 2021, p. 89).

La investigacion realizada en Brasil por Streiechen, Lemke, de Oliveira, y
Carvalho Cruz (2017) “Pedagogia surda e bilinguismo: pontos e contrapontos na
perspectiva de uma educacéo inclusiva”, sugiere que “la escuela ha legitimado la
exclusion, principalmente de los grupos en desventaja, incluso cuando intenta

insertar alumnos en las clases regulares, pero sin los apoyos necesarios"
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(Carvalho, 2010, p. 63, citado en Streiechen, et al, 2017, p.93)! Postula que
segun la politica del Ministerio de Educacion de Brasil apunta a que los alumnos
sordos deben estudiar junto con alumnos oyentes, pero las barreras
comunicativas en la comunidad escolar impiden que el proceso de
ensefianza/aprendizaje realmente ocurra, concluyendo que si existen barreras,
no hay inclusién (p.99). Agregan también, que "[...] segun el paradigma de la
integracion, son las personas con necesidades especiales quienes deben
adaptarse alos sistemas|[...]" (Sassaki, 2006, p. 106), mientras que en el proceso
de inclusion, son las personas y la escuela, es decir, la sociedad en general,

quienes se preparan para recibir a las personas con necesidades especiales

(p.93).

Streiechen, et al. (2017) se apoya de la investigacion de Lacerda (2006) quien
investigolas experienciasde los alumnos sordos que estudian en aulasregulares

junto a estudiantes oyentes, Lacerda (2006, p. 173) concluyo que:

"[...] para aquellosque conocen laexperienciaescolarentre nifios oyentes,
las posibilidades de intercambio entre alumnosy profesores y la riqueza
de informacién que circula cuando se esta en un grupo con el cual se
comparte unamismalengua, lasituacion delalumno sordo parece inusual:
en quinto grado no conoce los nombres de sus amigos, no se relaciona
directamente con los profesores, tiene solo un interlocutor efectivo en el
entorno escolar, siempre estda acompafiado por un adulto, configurando
unasituaciéon que no puede considerarse satisfactoria. Probablemente, al
no conocer otra realidad, esta bien adaptado a su situacion. Como no
conoce algo diferente, cree que esta convivencia es completa y se
conforma con ella. Es necesario reflexionar si esta experiencia escolar es

! Traduccion propia.
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realmente completa y si este es el entorno educativo que deseamos para
los alumnos sordos."(Streiechen et al, 2017, p.96).

El panorama en Chile en educacion con los planes de integracion es el
mismo.Existe una urgencia de interculturalidad para los Sordos, que desde la
educacion y desde todas las esferas de la sociedad, se considere a los Sordos
legitimamente como una cultura, con toda la contundencia del concepto, y se
construyan puentesentrelas culturas, con diadlogos de respeto entre ellas. Desde
la antropologia, esa contundencia de cultura, es mas que evidente. Las
directrices actuales de educacién no comprenden lo que significa el ser Sordo.
Se cree que el problema se resuelve solo con compartir un espacio y tenerun
facilitador o intérprete. Falta una comprension profunda sobre lo que implica el

ser visual.

Veronica de la Paz, directora ejecutiva del instituto de la sordera y propulsorade
la perspectiva intercultural en la educacion para Sordos, en una entrevista que
accedié conmigo, comenta que lainclusion podria funcionar si las caracteristicas
de la persona Sorda fueran consideradas, es decir, con programas de
interculturalidad bilingtie, donde los establecimientos cuenten con infraestructura
adecuada, con especial atencion en los menores y su adquisicion temprana de
la LSCh, donde haya al menos dos sordos por curso, donde los adultos Sordos
formen parte de la planta académica, y donde la LSCh sea ensefiada atodos sin
excepcion, para que tanto funcionarios como compafieros oyentes manejen la

lengua. De no ser asi, la inclusién seguiria fallando. De la Paz comenta que es
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por la falta de recursos, que los establecimientos no lo hacen, y los resultados
que esta trayendo son preocupantes. “Hoy hay un porcentaje importante de
alumnos sordos que salen del sistema siendo analfabetos o alfabetizados solo
funcionalmente, con serios problemas de identidad” (comunicacion personal, De
la Paz, 29 julio, 2024). Por lo demas, si las escuelas de sordos vuelven a
potenciarse, estas escuelas deberian también incorporar una perspectiva
intercultural bilingte, la escuela debiera acceder al curriculum nacional, con la
Unicadiferenciaque al ser visuales, deben acceder al curriculum a través de la

vista.

El modelo de Educacion Intercultural Bilingle (EIB), es un modelo 6ptimo para la
educacion de lasy los Sordos, en tanto es un modelo que respeta y promueve la
diversidad cultural y linguistica en el contexto escolar, donde los nifios y jovenes
se comunican y aprenden en su primera lengua, cuentan con paresy referentes
Sordos, y no se ven subordinados en la hegemonia de un contexto
mayoritariamente oyente. Los programas de EIB en Chile han sido aplicados en
territorios donde coexisten culturasy lenguas, con el fin de promover y preservar
las culturas y lenguas de los pueblos indigenas, en relacién con la cultura y
lengua dominante. Ha tenido una significacion étnica por sobre todo y no ha
estado exenta de criticas. Su primera etapa comienza en 1996, bajo el marco

legislativo que le otorga la Ley Indigena de 1993.
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Se hace especialmente relevante en contextos étnicos, donde el Estado se
posiciona por sobre ciertos grupos, con practicas de opresion hacia las otras
formas de vida, epistemes, lenguas y autodeterminacion. “Los estados
nacionales latinoamericanos estan interesados en el sostenimiento del status
quo, es decir, en la continuidad del dominio de la “cultura legitima”. En este
sentido, se aspira a una cultura nacional homogénea” (Rothe,2005, p.74)
mientras que la interculturalidad busca la construccion de relaciones simétricas
entre ambas partes. Aunque paralos Sordos el caracter étnico es rebatible, mas
adelante nos adentraremos en las similitudes entre la comunidad Sorda y los
pueblos étnicos, por las vivencias compartidas en torno la opresion y colonizacion
lingUistica,en el caso de los Sordos, por la prohibicion dela LSChy laimposicion
de la lengua oral como Unicaforma de acceso al conocimiento (Cuevas, 2013)
situando a el espafiol como un dispositivo de dominacion, despojando de

prestigio y estatus a la LSCh.

La Educacion Intercultural Bilingiie se ofrece como unaherramienta que
permite abrir espacios para conocer y reconocer en el Sordo la riqueza
cognitiva y linglistica que por afios ha estado oculta bajo la opresién
linguistica. Permite romper con los clasicos eufemismos presentes en la
educacion del Sordo, terminando con la mirada benevolente “hacia un
discapacitado necesitado de ayuda” y reconociendo en el Sordo la
presencia de una nueva episteme, distinta a la del individuo oral.
(Sepulveda, 2015, p.180).

La interculturalidad es un concepto mas bien latinoamericano. En Europa no se

habla de interculturalidad en estos mismos términos, se despliegaen torno a la

18



migracién; y en relacion a los Sordos en Europa, se sigue trabajando con
metodologias bilingue-biculturales. Por otro lado, en Estados Unidos, se hablade
pedagogia culturalmente relevante, al igual que en Latinoamérica, con
perspectivas éticas o de racializacion (Harris, 2022, p.181). La interculturalidad
es una cuestion latinoamericana, y solo recientemente se estd hablando de
Educacién Interculturalidad ligado a las y los Sordos. A pesar del lamentable
panorama en educacion para Sordos en Chile, ya van tres escuelas de Sordos,
en Santiago, que proponen la EIB en sus Proyectos Educativos Institucionales
(PEI), la Escuela N°1139 Dr. Jorge Otte Gabler, desde 1998, la EscuelaN° 1712
Santiago Apdéstol, desde 2014, y la Escuela E-597 Ann Sullivan, desde 2018.

(Herrera, 2022).

ii. Contexto

Para Ladd (2022) la historia occidental de la Educacion de Sordos se puede

dividir en cinco momentos (pp. 20-21)2:

1. 1760-1880s: periodo en el que se utilizaba la lengua de sefas para
ensefiar contenidos y habia profesores Sordos en las escuelas.
2. 1880s-1900: el oralismo gana control, se censura lalengua de sefias para

nifos Sordos y se les niega a los adultos Sordos la posibilidad de ser

2 Traduccion propia

19



educadores; este periodo es considerado como una"era de resistencia"
para las comunidades Sordas.

3. 1900-1970s: denominado como "el Diluvio", en este periodo el oralismo
tenia control total, y los nifios Sordos carecian de contacto con adultos
Sordos y la comunidad.

4. 1970s-2000: la "Resurgencia Sorda", marcada por un siglo de camparfas
para restaurar las lenguas de sefias y el regreso de maestros Sordos en
muchas escuelas de Sordos a nivel mundial. Un factor clave fueron las
investigaciones lingtiisticas que dotaron de legitimidad a las lenguas de
sefas.

5. 2000s hasta la actualidad: en los Estados Unidos, las escuelas de Sordos
han mantenido la lengua de sefias y contratado a educadores Sordos en
cargos de autoridad. Paises como Brasil tienen mas educadores Sordos
que Europa y han comenzado a implementar pedagogias Sordas. Sin
embargo, en muchos paises europeos, los nifios Sordos estan siendo
obligados a integrarse a escuelas tradicionales, cerrando escuelas de
Sordos y reduciendo el numero de educadores Sordos. A pesar de ello, ha
aumentado el entendimiento del concepto de Cultura Sorda, lo que podria

llevar a una reemergencia de las pedagogias Sordas.

En Chile, la precarizacién de la educacién para las y los Sordos se ha visto
incrementada por el PIE desde 2007 aproximadamente, sin embargo, antes la

oferta de educacién para los Sordos era la escuela especial, y se posicionaba
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como el primer espacio de encuentroy articulacion con lacomunidad. La historia
de la Educacion de Sordos en Chile se remonta al 27 de octubre de 1852, donde
se fundala primera escuela de “Sordo-Mudos” en Santiago, siendo la primera de
Chiley de Sudamérica, la actual escuela Anne Sullivan. Constituyendo el inicio
de la educacion especial en Chile (Caiceo, 2010) En un comienzo estaba abierta
solo para hombres y ensenaba gratuitamente a “leer y escribir, dogma y moral
religiosay principios de gramatica castellana y de aritmética” (Boletin de Leyes...,
1852: Libro XX, num. 10, citado en Caiceo, 2010, p.34). Dos afios mas tarde, en
1854, se abre la escuela para mujeres Sordas, en la cual se ensefiaba “lectura,
escritura, doctrina y moral cristiana, calculo mental, costura, bordados y otros
trabajos manuales” (Boletin de Leyes..., 1854: Libro XXII, num. 4, citado en
Caiceo, 2010, p.35) La directora de la escuela, Rosario Vargas, desarroll un
método de ensefianza de lectoescritura que mostré buenos resultados, un hito
importante considerando que a dia de hoy, los establecimientos con PIE no
siguen ninguna metodologia concreta para ensefar el espafol a los estudiantes

Sordos.

La nacida “educaciéon especial” para nifias y niios sordos, sobrevivia entre
cierres y nuevas aperturas por las bajas matriculas. Estas primeras escuelas se
instauran como unos de los primeros espacios de articulacién entre personas
Sordas. Desde 1880, se sigue en Chile los acuerdos del Congreso de Milan, que
establece la ensefianza exclusiva del lenguaje oral para personas sordas

(Herrera, 2010).Y ya para 1889 se crea el Instituto de “Sordo-Mudos” con énfasis
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en la palabra articulada y la lectura labial (Herrera, 2010), bajo el modelo

explicativo médico-patoldgico de la sordera.

En 1929 el decreto N°653, establecid que las escuelas especiales debian
integrarse al Sistema Educativo Chileno. Las Escuelas Especiales viven
momentos de apogeo en sus matriculas, hasta los afios 2007-2010, donde
experimentan bajas exponenciales. La baja de las matriculas se debe a la
instauracion de politicas educativas de integracion con los programas PIE. Un
ejemplo claro de ello, es el caso de la escuela Anne Sullivan, considerada un
patrimonio cultural para la comunidad Sorda, que cuenta con capacidad de 300
estudiantes,y que en su momento de apogeo llego a tener 287 estudiantes,y a
dia hoy, solo cuenta con 38. Los cierres de las escuelas de Sordos representan
un grave problema, puesto que, aunque se le critiquen las metodologias oralistas
o faltas en la competencia de la lectoescritura, la escuela es un espacio de
reuniéon paralasy los nifios Sordos, un primer lugar para su endoculturaciony su

adscripcion a la comunidad Sorda.

Actualmente, segun Herrera (2022) solo quedan 10 escuelas especiales para
Sordos en Chile, 1 en la regién Coquimbo, 3 en la region de Valparaiso, 1 en la
region de O’higgins, 1 en la regién del Bio Bio y 4 en la region Metropolitana. De
las cuales un 7.4% tiene enfoque oralista, un 43% bimodalismo, un 21,4%

bilingtismo, un 14,29% a ningunoy un 14,2% no tiene claro su enfoque. EI 50%
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tiene coeducadores sordos o intérprete de LSCh.Y el 99% incorporala LSCh en

diferentes niveles.

La “educacion especial” presenta un antes y un después desde el Informe de
Warnock en 1978, tras su publicacion cambiala vision que se tiene sobre el rol
de la educacion especial y la necesidad de avanzar en politicas publicas, para
pasar de unaeducacion segregada a unainclusiva (Rosas et al, 2021). De igual
manera, la Declaracion de Salamanca en 1994 y el Marco de Accion de
Salamanca constituyeron un paso fundamental en la generalizacion del tema de
la inclusion en los programas de desarrollo a nivel mundial (Blanco & Duk, 2019)
generando un cuestionamiento a los sistemas de educacién, y como resultado
colateral, propiciando el cierre de muchas escuelas especiales. La legislacion en
Chile comienza a transformarse, impulsando politicas en torno a la inclusion a
partir de la primera década de los 2000. En 2005 se promulga en Chilela Ley
N°20.845 que propiciaba la inclusién de estudiantes con NEE en escuelas
regulares. En 2007 la ley N°20.201 otorga subvenciones adicionales para

estudiantes con NEE (Larrazabal et al, 2021).

En 2008 Chile ratifica el decreto n°201 de la Convencion sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad, redactado en 2006, que reconoce el derecho
humano de ser tratado con dignidady en igualdad de condicionesy reflexiona
sobre el concepto de discapacidad, sosteniendo que ésteresulta de la interaccién

entre las personasy las barreras del entorno (Herrera-Diaz & Lattapiat, 2024) La
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convencion enfatiza en la importancia de la accesibilidad, y en el caso de la
sordera, la accesibilidad de la LSCh. En los articulos 9°, 21°, 24°, y 30° se
mencionael rol del Intérprete en LSCh para facilitar el aprendizaje en la propia
lengua, tener profesores hablantes nativos de LSCh, promoviendo el
reconocimiento de la LSCh y de la cultura de las personas Sordas (Herrera-Diaz

& Lattapiat, 2024).

Al alero de las transformaciones sociales y tras el proceso de movilizacion
estudiantil de los estudiantes secundarios en la “revolucion pinguina”,en 2009 se
promulgala Ley 20.370, la Ley General de Educacion, que establecio el derecho
a la accesibilidad educativa para todos los estudiantes, en igualdad de
condiciones. Con la promulgacion del Decreto Supremo n°170, en 2009, se
caracterizan las NNE y su evaluacién diagnéstica, para ser beneficiarios de las
subvenciones para educacion especial y garantizar el acceso de los estudiantes
con NNE al curriculum nacional, con las herramientas y adecuaciones
pertinentes. El Decreto Supremo n°170 hace guifios bastante interesantes a
perspectivas socioantropoldgicas, como en el articulo 16 donde establece que
para diagnosticar cualquier discapacidad a personas pertenecientes a
comunidades con unalenguaque no sea espafiol, como la comunidad sorda, o
los pueblos originarios, el profesional debe comunicarse en la lengua de la
persona o disponer de un intérprete, pero ademas, dicho diagndéstico debera
tener conocimiento de la cultura, idiosincrasia, valores y cosmovision de la

comunidad ala que pertenece lapersona. Y el articulo 77 es explicito al estipular
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quelaevaluacién diagnosticano debe solo considerarla perspectiva audioldgica,
sino también la perspectiva socioantropoldgica, considerando que las personas
sordas conforman una comunidad con caracteristicas, valores y costumbres
propias y que desarrollan unalengua de caracter viso gestual, la LSCh. En el
articulo 78 establece que en el ambito educativo, la evaluacién para los
estudiantes sordos/as usuarios de LSCh, debe considerar la participacion de
personas sordas que utilizan estalenguay profesores competentes en ella, vale

preguntarnos ¢en los establecimientos con PIE esto se esta cumpliendo?

Sin embargo, subyace un grave error en el articulo 94 del Decreto Supremo
n°170:
Articulo 94.- Los establecimientos con programas de integracion escolar
podran incluir por curso un maximo de 2 alumnos con necesidades
educativas especiales permanentes y 5 con necesidades educativas
especiales transitorias. Tratandose de estudiantes sordos,

excepcionalmente podran incluirse mas de 2 alumnos en una sala de
clases. (MINEDUC, 2010).

El decreto considerala sordera como unanecesidad educativa permanente, y al
establecer que hayan maximo dos Sordos y excepcionalmente mas de dos,
yergue unabarrerainmensapara el desarrollo socioemocional eidentitario de las
y los alumnos Sordos. Es més, deberia ser todo 1o opuesto, mientras mas nifios
y jévenes Sordos compartan el aula, mas beneficios. Ahi es donde radica el

problema del PIE.
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El 10 de febrero del 2010 entra en vigenciala Ley N° 20.422 que Establece
Normas sobre Igualdad de Oportunidadese Inclusion Social delas Personas con
Discapacidad, donde dentro de las “discapacidades sensoriales” se encuentrala
discapacidad auditiva, y donde en el articulo 26 se reconoce por primera vez a la
Lenguade Sefias Chilenacomo unalengua oficial y como la lengua natural de
las personas Sordas en Chile, marcando un avance crucial en el reconocimiento

de los derechos lingiisticos de la comunidad.

En relacion a la sordera especificamente, la literatura indica un correlato
en materia de derecho internacional en el reconocimiento del derecho de
las personas sordas a recibir una educacion bilingiie (Congreso de
Hamburgo) y un trato justo e inclusivo (Convencion de Derechos de las
Personas con Discapacidad, ratificada por Chile en 2008) (Larrazabal et
al, 2021, p.76).

Pero es en 2021, donde la Ley n° 21.303, modifica ciertos aspectos de la Ley n°
20.422 paraincluirlaLSCh en el curriculonacional,donde legitima la LSCh como
la “lengua natural, originariay patrimonio intangible de las personas sordas, asi
como también el elemento esencial de su cultura e identidad individual y
colectiva” (Art.26), enfatizando en el respeto de los tratados internacionales que
ha adherido el Estado de Chile en tanto sus derechos culturalesy linguisticos, y
promoviendo la ensefianzadela LSCh en las escuelasy asegurando su uso en
el entorno educativo para los estudiantes sordos, en el articulo 34, garantiza el
acceso de los estudiantes sordos a todos los contenidos curriculares, paralo cual

debe considerar la LSCh como primera lengua.
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Aunque los diversos decretos y leyes consideran al ILSCh como relevante
para promover el acceso a la educacion de los estudiantes sordos, en las
escuelas regulares con programas de integracion de nuestro pais, no se
cuentacon unaformacién de ILS que puedasatisfacer las necesidadesde
los nifilos y nifias con sordera en el contexto educativo (Herrera-Diaz &
Lattapiat Navarro, 2024, p.3).

Si el rol del intérprete de LSCh es importantisimo en el proceso educativo, la
figura del adulto Sordo es de especial relevancia. EI coeducador Sordo se
posiciona como un modelo cultural y lingiistico en la educacion de la nifiezy
juventud Sorda. Es quien transmite la cultura y ensefa la lengua. Como
anteriormente se menciono, en el 90-95% de los casos, los nifios provienen de
hogares oyentes por lo que no cuentan con referentes Sordos ni logran
proyectarse en adultos que compartan su mundo visual. Aunque la figura del
adulto Sordo en las escuelas no se limita al coeducador, sino también a
funcionarios, profesores, y asistentes de la educacioén, para esta investigacion

pondremos especial atencién en el rol del coeducador Sordo.

El rol del coeducador Sordo es acercar la LSCh y la cultura sorda a las y los
nifios, en un nivel que el facilitador de LSCh o intérprete de LSCh no puede
hacerlo. Es de suma importancia en la educacién de la nifia o el nifio Sordo,
puesto que la lengua de sefias es el vehiculo para desarrollar el lenguaje, si el
estudiante nohaestado desde pequefiodesarrollandolaLSCh,nopodra acceder
allenguaje, y por lo tanto, se vera afectado su pensamiento.“Cuando hay adultos

sordos en contacto con nifios sordos de manera consistente, se genera un
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impacto beneficioso en el desarrollo cognitivo, socioemotivo y del lenguaje’
(Mufioz Vilugron et al., 2020, p.138). Puesto que les ayuda a los estudiantes a
desarrollar imagenes positivas de si mismos, a incrementar su autoestima y sus
sentimientos de alineacion e independencia (Rodriguez-Hernandeza & Soler-
Castilloa, 2023). Lamentablemente son pocos los establecimientos con PIE que
cuentan con educadores Sordos, MINEDUC (2020) estima que hay 80 adultos

Sordos trabajando en distintas escuelas en Chile (Gonzalez & Diaz, 2022).

Maribel Gonzalez y Karina Diaz (2022) analizan el rol del educador Sordo en
Chile, como un lugar a definir, refiriéndose al concepto de Educador/a Sordo/a
en la misma forma que lo propone Gongcalves (2009), que recoge la mirada de
Freire, posicionando al adulto sordo como la “persona que es nativa de su
comunidad, y que como tal puede transmitir su conocimiento e informacién
acerca de su culturay la realidad de su comunidad” (Gonzalez & Diaz, 2022,
p.153). Las autoras sostienen que en Chile, lo que se nombra como “coeducador
Sordo” son aquellas personas que apoyan en la labor educativa pero no
necesariamentetienen laformacion profesional de pedagogos (p.160) por lo que,
lo asemejan al rol de asistente de la educacion;las autoras insisten en que en
muchos establecimientos no hay claridad sobre las funciones que el coeducador
debe cumpliren lainstitucion educativa,y que tampoco hay estudios estadisticos
que den cuenta de la distribucidon de adultos Sordos en establecimientos con

estudiantes Sordos.
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Bajo mi perspectiva, el rol del educador Sordo se asemeja mucho mas al rol que
ejercen las y los Educadores Tradicionales en los programas de EIB. El rol de
educador tradicional es transmitir el legado ancestral y cultural alos estudiantes,
puesto quetiene la calidad de conocedory participante de las tradiciones,lengua
y costumbres de su pueblo (Ministerio de Educacion, s.f.) La misma pagina web
del MINEDUC explicita que las y los educadores tradicionales ejercen un rol de
mediadores interculturales, con estrategias de aprendizaje propias de sus
comunidades, elaborando didacticas de ensefianza de lenguas indigenas,
recopilando relatos orales y sistematizando saberes asociados a distintas
disciplinas. Los coeducadores Sordos también se autoreconocen, son validados
por los miembros de la comunidad como miembros de ella, y transmiten esa

cultura desde una pedagogia Sorda propia, eminentemente visual.

La Comision Sistema Nacional de Certificacion de Competencias
Laborales (CSNCCL) define el Perfil de Competencias del Coeducador, el
cual precisa el rol y las funciones del coeducador sordo, sefialando que
“realiza el proceso de transmision de la Lengua de Sefias Chilena (LSCh),
identidad y cultura sorda a los estudiantes sordos y la comunidad
educativa, de acuerdo a las caracteristicas del contexto escolar”
(CSNCCL, 2018, p. 1). De igual forma, el coeducador brinda apoyo
pedagogico a estudiantes sordos, docentes y profesionales de la
educacion. Se infiere, entonces, que el coeducador tiene un peffil
linglistico, cultural y pedagdgico. (Mufioz Vilugrén et al., 2020, p.137).

La figura del adulto Sordo, y en este caso, del Coeducador Sordo, cobra una

importancia crucial en la experiencia educativa de las y los estudiantes Sordos, y
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precisamente por ello, son la muestra y los informantes claves de esta

investigacion.

El primer hito documentado sobre la Lengua de Sefias Chilena (LSCh) en Chile
se remonta a la fundacion de la primera escuela para personas sordas de
América Latina. Aunque en sus inicios la lengua de sefias no fue promovida de
forma explicita ni institucional en las escuelas de Sordos, los Sordos siempre se
comunicaron de forma visogestual, “la escuela se tradujo en un lugar de
encuentro parala Comunidad Sorda durante los siglos XIX'y XX” (Pérez, Marin y
Ortazar, 2022, p. 80). En 1889, se fundé el Instituto de Sordomudos con el
objetivo de formar maestros para escuelas especiales, siguiendo las directrices
oralistas establecidas por el Congreso de Milan (1880) “El uso natural de la
comunicacion de las personas Sordas (lengua de sefias) fue prohibida y
castigada dentro del espacio educativo durante parte del siglo XIX vy

practicamente todo el siglo XX” (Perez, Marin y Ortazar, 2022, p.81).

Segun sefialan adultos Sordos que aun participan de la ASOCH, el relato
de su fundacién parte con un grupo de personas Sordas de la capital, que
se reunian desde principios de siglo en la Plaza de Armas de Santiago a
falta de unasedey club propio. Esto nos lleva a pensar que las reuniones
pudieron ser incluso anteriores. En una carta al director del periodo
capitalino La Locomotora con fecha 15 de octubre de 1913, se relata lo
siguiente: Distinguido sefor: “Un grupo numeroso de sordo-mudos
exalumnos del Instituto de esta capital, reunidos el 25 de Mayo del
presente afio echaron las bases para formar una Sociedad de Socorros
Mutuosla cual se denominaSociedad de Sordo-Mudos de Chile,tendiente
a formar entre sus asociados el ahorro y la union mutua” (Pérez, Marin y
Ortazar, 2022, p.84).
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Lo que finalmente se concreta legalmente el 24 de octubre de 1926 donde se
fundalaAsociacion de Sordos de Chile,lo quegeneraunaarticulaciéon masfuerte
de laComunidad Sorda, y a mediados de los afios 50 prolifera la organizacion de
Sordos en todas las regiones del territorio nacional; en los clubesy asociaciones
se habla en LSCh, se socializa en torno a ello y se resignificala lengua como
parte de la identidad. Pérez, Marin y Ortuzar (2022) afirman que “Hacia finales
del siglo XX el paradigma del oralismo empezé a quebrarse. El giro linguistico
permitio interpretar la cultura desde la lengua, por lo que se renovo la lucha por
el reconocimiento de la lengua de sefias” (p.87). Y que a partir de la década de
1980 la educacién da un giro, y algunas escuelas comenzaron paulatinamente a
incorporar la lengua de sefas en los procesos educativos (p.81). Los autores
identifican a Juan Marin Sasmay como uno de los primeros educadores Sordos
que ensefid la LSCh, primero, a las profesoras en escuelas de Sordos, y
posteriormente, en universidades. Es ahi donde la Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacion comienza una vinculacién con la comunidad Sorday la

investigacion de la LSCh.

Este cambio surge en gran medida, por la visita que realiza un grupo de
académicas de la carrera de Pedagogia en Educacion Diferencial mencion
trastornos de la audicion y lenguaje de la Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacion a la Universidad de Gallaudet en Washington
DC, por ser la Unica universidad de Sordos del mundo. (Pérez, Marin y
Ortuzar, 2022, pp.81-82).
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De ahi en adelante la investigacion de la LSCh se extiende, y como sefialan
Pérez, Marin y Ortazar (2022) se crean instituciones especificas para su estudio,
como el Centro de Estudiosdel Lenguajede Sefias, CELENSE (1987) (p.87) Mas
adelante, en la década 1990 surge la Academia de Lengua de Sefias Chilena
(ESILENSE) de la ASOCH vy la Agrupacion de Intérpretes e Instructores de

Lenguaje de Sefas (ACHIELS) en 1996.

Fabidla Otarola, en su ponencia “Politica Linguisticade la LSCh” del 28 de Junio
de 2024 en el Seminario “Educacion para Sordos: ¢ en qué estamos” organizado
por el Centro de Educadores Sordos en la Universidad Andrés Bello sede
Bellavista, Santiago de Chile, nombra los momentos y tematicas de las
investigacion de la LSCh, identificando 4 momentos: (1) Ensefianza de lalengua
y recopilacion léxica, (2) Descripcién de recursos propios de la lengua, (3)

Desarrollo lingtistico y discurso en LSCh, (4) Lengua e interculturalidad.

Como sefalan Pérez, Marin y Ortuzar (2022) los ultimos 15 afios se haavanzado
en politicas lingulisticas de la LSCh, en 2009 se crea el Diccionario Bilinglue
Lenguade Sefias-Espafiol con ampliaparticipacion de personas Sordas, en 2010
se da el primer reconocimiento de la LSCh con laLey 20.422, y en 2012 se logra
el reconocimientode quela lenguade sefias no necesitaser definida,derogando
un inciso transitorio de la ley gracias a el Movimiento Fuerza Sordos, Fundacién

Sordos Chilenosy ASOCH (p.91). Surgen mas organizaciones como el Centro
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de Educadores Sordos (CES) en 2015, la Fundacién de Sordos Chilenos (2012),

la Fundaciéon AMOMA (2014) y la Asociacion Gremial UNIDOS AG (2016) (p.88).

Otarola (2024) comentaque en 2010 laLey en Chile no presentaba un status de
la LSCh, solo decia que existia, pero que con la modificacion de 2021 le daun
status, una lengua con caracteristicas propias. En la actualidad, la LSCh ha
cobrado aun mas relevancia, al ser reconocida por las propias personas Sordas
como su lengua propia y principal patrimonio cultural (Pérez, Marin y Ortazar,

2022).

En tanto a la LSCh y educacién, se ha constatado el fracaso de la educacion
oralista, y el fracaso del modelo de comunicacion total y el bimodal “que utilizaba
la lenguaoral como base para comunicarse, utilizando al mismo tiempo sefias
como apoyo (Lissi et al., 2012). En ambos casos, las sefias eran consideradas
meras “herramientas comunicativas” (Gonzalezy Diaz, 2022, p.156). Gonzalezy
Diaz (2022) mencionan el fracaso de estos modelos y el inicio de lainvestigacion
de la LSCh durante los afios 80 comienza a influenciar el cambio en la mirada
hacia la educacion de Sordos.“La legitimacion de la lengua de sefias como un
sistema linglistico a su vez abri0 paso al reconocimiento paulatino de las
comunidades Sordas como comunidades linguisticas y culturales” (Gonzalez y
Diaz, 2022, p.156). Lo que abrié paso en Chile al modelo Bilingte Bicultural en
1990, y que se instaura como la antesala del modelo Intercultural Bilingtie en la

educacion de Sordos. (p.157).
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IV. Marco tedrico

Este capitulo se divide en (1) Cultura Sorda, (2) Lenguas de Sefas, LSCh y

Derechos Linguisticos, y (3) Interculturalidad y Pedagogia Sorda para la EIB.

l. Cultura Sorda

e Sobre el concepto de cultura
El concepto de cultura en antropologia tiene tantas definiciones como
antropdlogos, asi decia el antropdlogo estadounidense Clyde Kluckhohn (1952)
junto con su colega Alfred Kroeber, cuando recopilaron humerosas definiciones
de culturaen su trabajo "Culture: A Critical Review of Concepts and Definitions".
La cultura puede entenderse de distintas aristas, como un sistema simbalico,
como una estructura, desde lo semiético como apunta Geertz, o desde lo politico
como sugiere Bourdieu. Kottak (2006) sostiene que la cultura es simbdlica “un
simbolo es algo, verbal o no verbal, dentro de un lenguaje o cultura patrticular,
que representa algo mas. No hay una conexién obvia, natural o necesaria entre
el simbolo y lo que representa” (Kottak, 2006, p.30). Los simbolos en general son
lingUisticos, pero también existen simbolos no verbales, como las banderas o los
iconos. Para Kottak, la culturalo abarca todo y esta integrada. “Las culturas no
son colecciones fortuitas de costumbres y creencias; son sistemas integrados y
con patrones” (Kottak, 2006, p.34). La cultura se comparte, funcionay tiene
sentidoen socializacion.La culturanoes un atributode los individuos perse, sino

de los individuos como miembros de grupos. La culturase transmite en sociedad.
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Las creencias, los valores, los recuerdos y las expectativas compartidas vinculan
a las personas que crecen en la misma cultura. La enculturacion unifica a las
personas al proporcionarles experiencias comunes (Kottak, 2006). Clifford
Geertz, promotor de la Antropologia Interpretativa, comprende la culturacomoun
sistema de significadosy simbolos compartidos dentro de un grupo social. Ensu
obra “La interpretacion de las culturas”, publicada por primera vez en 1973, el
autor propone que la cultura es una trama de significados entendidos y
expresados a través de simbolos. Geertz destaca la importancia de los simbolos
y los rituales en la vida cultural, puesto que estos elementos son cruciales para
comprender como las personas le dan sentido al mundo que les rodeay como se
transmiten los significados culturales de generacion en generacion. Parael autor,
los dispositivos simbadlicos son los que controlan la cultura. “Llegara ser humano
es llegar a ser un individuoy llegamos a ser individuos guiados por esqu emas
culturales, por sistemas de significacion histéricamente creados en virtud de los
cuales formamos, ordenamos, sustentamos y dirigimos nuestras vidas” (Geertz,

2001, p.57).

e Cultura Sorda: Comunidad y Aportes de los Estudios Sordos
Las y los Sordos alrededor del mundo siempre han existido, las valoraciones de
la sordera han variado segun las diferentes sociedades y culturas, desde
valoraciones positivas y un alto prestigio, hasta exclusién, prohibiciéony muerte.

“La antropologia Sorda se basa en el compromiso de entender las “sorderas”

35



(Mills, 2015) a través del tiempo y el espacio, tomando el concepto de "sordo"
como una categoria que tiene un impacto social, politico, moral y metodologico”

(Friedner & Kusters, 2020, p.32)3.

En oposicion a los fundamentos ideoldgicos del paradigma clinico y del
audismo, los miembros de las comunidades Sordas han levantado una
definicion de la sordera, como un término cultural. Asi, un nimero cada
vez mayor de personas sordas no se consideran a si mismas como
discapacitadas, sino como un grupo cultural distinto: con sus propias
creencias, necesidades, opiniones, costumbres y lengua (World
Federation of the Deaf, 2018, citado en Sepulveda, 2020, p.4).
Los ultimos 40 afios se havivido un auge en estudios de la Cultura Sorda. Fue a
partir de los afios setenta y ochenta donde se instaura la Reemergencia Sorda o
Resurgencia Sorda (Ladd, 2011) una proliferacion del movimiento Sordo y de los
Deaf Studies, “Estudios Sordos”, trabajos académicos de Ciencias Sociales que
trataron la cuestion sorda, abordando la categoria de “Sordo”, asi como se
abordan las categorias sociales de género, raza, etnia, etc; Los Deaf Studies se
menciona por primera vez en 1971 “fue el director ejecutivo del National
Association of the Deaf, en EEUU, Frederick Schreiber haciendoreferenciaaque
si ya existian Black studies, Jewish Studies, entonces ¢ por qué no referirse a
Deaf Studies? (Bauman 2008, citado en Martin, 2013, p.14). Segun Martin (2013)

los Deaf Studies proporcionaron un espacio para los Sordos en el proceso de

produccién de conocimiento y aportaron tedrica a la configuracion conceptual de

3 Traduccion propia.
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la Comunidad Sorda (p.10). Se comienza entonces a teorizar en torno a la
sordera, surge la Deafinition, que vendria siendo la definicion del Sordo, en sus
propios términos, y con una mirada culturo-linguistica, constatando la existencia
de una Deaf Way o Forma Sorda (Ladd, 2011) de pensary de ver el mundo, es
decir, unaepistemologia Sorda (p.19). Y como aportan Friedner& Kusters (2020)
surgen términos como las ontologias Sordas o las “deaf ways of being’,
“‘deafnicity”, “deaf space”, “deaf society”, “deaf sensory orientations”, “deaf
citizenship”, entre otros (p.35). Ladd (2011) también introduce el concepto de
Deafhood, en espafiol, Sordedad; la cual constata la existencia un sentido Sordo
de ser, tanto al interior de cada persona como en el colectivo, es la experiencia
compartida de ser Sordo, “la Sordedad no es una condicion médica “estatica”
como la “sordera”. Por el contrario, representa un proceso-la lucha de cada nifio
Sordo, de cada familia Sorda y adulto Sordo para explicarse a si mismo y para
explicar a los demas su propia existencia en el mundo” (Ladd, 2011, p.3). Como
postulan Friedner y Kusters (2020) todos estos conceptos enriquecen y se
enmarcan en los estudios del Mundo Sordo y la Cultura Sorda, que se sustentan
en la similitud Sorda o “Deaf Same”, y queen relacién a ello, ha llevadoa autores
contemporaneosa considerar lainterseccionalidad en sus estudios sobre Cultura
Sorda, atendiendotambién explicitamente a laraza, género, o sexualidadque en
su momento no fueron considerados (p.35). Friednery Kusters (2020) también
destacan el concepto de Deaf Gain, o “ganancia Sorda” en espafiol, propuesto

por Bauman y Murray, que argumenta que las personas Sordas y las lenguas de

37



sefas pueden contribuiral mundo de muchas maneras (p.40) “Bauman & Murray
(2014, p. xv) proponen el concepto de Deaf Gain "para contrarrestar la idea de la
pérdida auditiva, refiriéndose a los beneficios cognitivos, creativos y culturales
anicos que se manifiestan a través de las formas sordas de estar en el mundo"

(Friedner & Kusters, 2020, p. 39).

Los académicos de los Estudios Sordos han encontrado utiles las
herramientas y categorias de la antropologia para analizar las
experiencias de las personas sordas y los significados socioculturales de
la sordera. De hecho, el concepto fundamental de los estudios sobre la
sordera, "Cultura Sorda" (Padden, 1980), derivé de la interaccién con una
de las contribuciones mas importantes de la antropologia y ha sido clave
para delinearlo que a menudo se describe como el “sentido de diferencia”
de las personas sordas (Ginsburg & Rapp, 2013, p. 59). La “Cultura Sorda”
se hautilizadocomo un término general para el usode lalenguade sefias,
la colectividad e identidad, los valores sordos, el comportamiento sordo,
los usos sordos de la tecnologiay las artes y estéticas sordas (Friedner &
Kusters, 2020, p.32).

Paddy Ladd (2011), académico Sordo britanico, identifica nueve perspectivas

académicas sobre la Cultura Sorda:

Tabla 1. Perspectivas Académicas sobre la Cultura Sorda.

Perspectiva Caracteristicas
académica

Perspectivas de la| Investigan la membresia a la cultura Sorda. Baker y Cokely (1980)
membresia son referentes de esta perspectiva. Distinguen cuatro criterios:
audioldgico (tener pérdida auditiva), linglistico (usar Lengua de
Sefas), social (participacion en la vida social Sorda) y politico (influir
en laorganizacion comunitaria). Investigatambién los roles de gente
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oyente perteneciente a la comunidad, como familiares, CODAS,
intérpretes, etc.

Perspectivas
normativas

Muchos autores estadounidenses Sordos usan esta perspectiva.
Toman la categoria “social” y lo denotan de “cultural”, investigan las
normas, conductas, valores, y tradiciones de la comunidad. Asi
como la identidad, Philip (1993) agrega lo que se conoce como
“sordera actitudinal”, e identifica dimensiones de la cultura, la
dimension material (fendmenos observables), dimensidén normativa
(reglas de conducta), y el aspecto cognitivo (actitudes, valores y
visién de mundo).

Perspectivas
simbolistas

Toma una perspectiva antropolégica influida por Clifford Geertz. Se
hace etnografia sobre lo que significa funcionar desde dentro de la
identidad Sorda. Paddeny Humphries (1988) son referentes de este

enfoque, tocan temas como “aprendiendo a ser Sordo”, “imagenes

del ser”, “el significado del sonido”, etc. Camel, otro autor, trabaja lo
gue es el folclore Sordo.

Perspectivas
lingUisticas

Conun enfoquelinguisticoy psicolingtistico,entiendenlalenguade
sefias como la caracteristica cultural que es Unica de la comunidad
Sorda. Kannapel (1982) plantea que la lengua de sefias tiene su
origen en la comunidad, “nosotros la creamos, la mantenemos vida,
y ella nos mantiene vivos a nosotros y nuestras traducciones”.

Perspectivas
estructuralistas

Stokoe (1989) es uno de los pocos que trabaja esta perspectiva,
aplicando el sistema de malla de Trager y Hall a lo que él llama las
‘culturas basadas en el inglés y en la ASL”, en el contexto de
Estados Unidos (ASL; Lenguade Sefas “americana”). Basicamente
lo que hace es buscar diferencias fundamentales entre la “cultura
Americana Sorda” y “cultura Americana Dominante”.

Perspectivas de la
etnicidad

Johnson y Erting (1989) y Tersiep (1993) son defensores de esta
perspectiva.

Se centra en la antropologia social y en la sociologia de la lengua,
qgue proporcionafundamentos para adoptar unavisién procesual del
grupo étnico Sordo. Se alinean con antropdlogos que estudian
fendmenos semejantes a la experiencia sociocultural Sorda bajo el
titulo de etnicidad.

Perspectivas
biolégicas

A pesar de que la biologia casi siempre va acompafada de una
perspectiva patolégica, Hay autores como Hall (1994) que
relacionan los factores bioldgicos con una lectura cultural.
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Perspectivas Postula que la sordera es una experiencia sociopolitica con un
politicas significado cultural. Harris (1995) es de los pocos que Ladd identifica
para ese entonces.

Perspectivas Ladd sefala que Camel (1981), a pesar de tener un enfoque en
antropoldgicas perspectivas linguisticas, de la membresia, etnicidad vy
estructuralistas, usa por sobre todo perspectivas antropolégicas.
Estudiando la diversidad de las expresiones de la diversidad
humana. En el marco de esta misma perspectiva, Mindess (2000)
trabaja el campo de la comunicacion intercultural.

Elaboracion propia en base a Ladd, P. (2011)

Como alcance, Ladd (2011, p.252) sefiala que la mayoria de estas perspectivas
siguen siendo bastante taxondémicas, y se centran en las diferencias entre las
culturas Sordas y oyente, mas que explorar la cultura Sorda en y por si misma.
El autor sostiene que estas ideas refieren a una antigua idea de cultura: (1) como
una entidad limitada, de pequefia escala, (2) caracteristicas definidas (hoja de
cotejo), (3) invariable, en equilibrio estable o auto-reproductora, (4) sistema
subyacente de significados compartidos: cultura auténtica, (5) individuos

idénticos, homogéneos.

Los primeros trabajos de las ciencias sociales sobre la sordera
examinaron la relacién entre las personas sordas y oyentes (como
categorias distintas de identidad y sentido) para desarrollar teorias sobre
loque une alas personas sordas entre siy como las personas sordas han
negociado las diferencias en relacion con los oyentes (Friedner & Kusters,
2020, p.33).

Para ciertos académicos de los Estudios Sordos, existe una diferencia entre el

sordo y el Sordo. Como apunta Martin (2013) en 1972 Woodward acufia la
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distincion entre D/deaf y d/deaf (Sordo vs sordo), para distinguirla construccion
cultural de la circunstancia médica (p.13). Afios méas tarde, Padden y Humphries
(1988) sostendran que se usasordo con la s minuscula cuando nos referimos a
la condicion audiolégicade noescuchar,y Sordo con S mayusculaparareferirnos
a un grupo particular de personas sordas que comparten una lenguay una
cultura. En otras palabras, el sordo no participa necesariamente de la comunidad
Sorda, mientras que el Sordo se identifica con ella. Por otro lado, el Sordo se
hace Sordo dentro de la comunidad; y la comunidad se congrega en la
Asociacion, en la Agrupacion, en el Club, etc. Lugares e instancias de reunion,
donde se hablaen Lengua de Sefias, se tocan temas de interés para Sordos, se
organizan eventos, campeonatos deportivos, paseos y actividades diversas, que
sin la comunidad no tendrian tanto sentido. EI Sordo es una persona adscrita a

su cultura y condicién de Sordo.

Baker y Padden (1978) que hacen hincapié en diferenciarmas claramente
los conceptos de comunidad y cultura, introduciendo el término de
“sordera actitudinal” que hace referencia a la persona sorda que se
identificaasi misma como miembro de la Comunidad Sorday que los otros
miembros aceptan que forme parte de esa comunidad. Mas tarde, Padden
(1989) entiende que los miembros de la Cultura Sorda se comportan de
manera similar, usan la misma lengua (valor cultural primordial),
comparten creenciassobre si mismos/as y sobre el resto de personas que
no son Sordas (1989). La lengua de signos, ademas, sera su lengua
primaria de intercambio social, aunque posean competencia en lengua
oral (Martin, 2013, p.12).

Las personas Sordas comparten una comunidad, una lengua, un patrimonio

inmaterial que va desde las sefias, hasta las historias y chistes que se cuentan,
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comparten dinamicas de sociabilidad particulares como el apodo/sefia propio de
cada integrante, y una epistemologia comun. “Los miembros de la cultura Sorda
se comportan como gente Sorda, usan el lenguaje de la gente Sorda, y
comparten las creenciasde la gente Sorda sobre ellos mismos y sobre las demas
personas no Sordas” (Padden, 1980, p. 93), Hay sentimientos y acciones
concretas de autoadscripcion ala comunidad, y un sinfin de otros elementos que
evidencian su existencia. “Los sordos “estan inscritos en redes de significado que
se producen en las interacciones,y que a su vez esas interacciones se ubican
en determinados contextos que los lleva a actuar de cierta manera ante la

diferencia” (Abello, 2017, p. 41, citado en Mufioz Vilugrén et al, 2020, p.137).

Los sordos, como personas visuales, conforman una comunidad con una
cultura propia, comparten una serie de caracteristicas que difieren del
grupo mayoritario oyente, presentando caracteristicas semejantes a las de
otros pueblos minoritarios, como por ejemplo, los pueblos indigenas.
Tienen unalenguavisogestual que les es propia, la Lengua de Sefas, y
unaserie de costumbres y valores surgidos de su condicion visual, como
la manera de saludarse, de despedirse, de felicitar y de aplaudir, entre
otras. Poseen también sus propias reglas en las interacciones sociales,
conformando clubes y asociaciones donde comparten sus intereses,
gustos, necesidadesy en los cuales se permiten ser y expresarse en toda
su dimension (de la Paz & Salamanca, 2009, p.32).

Pérez, Marin y Ortazar (2022) sefialan que de la Paz y Salamanca (2009)
distinguen cinco elementos culturales propios de la cultura Sorda en Chile: lo
simbdlico, la organizacion,lo emotivo, el conocimientoy los materiales (p.68). De

la Paz y Salamanca (2009) toman la categorizacion de estos elementos culturales

a partir de lo planteado por Bonfil (1985). Para los Sordos es de crucial
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importancia el estar en constante contacto y reunion con otros Sordos. Los
mismos autores, basandose en las investigacionesde Ladd (2011) sostienen que
“la culturay comunidad Sorda surge en tres espacios colectivos: familia, escuela

y agrupaciones de Sordos” (Pérez, Marin y Ortuzar, 2022,p.71).

Ya hacia 1900 hay registros de reuniones de personas sordas en la Plaza
de Armas de Santiago de Chile. La primera asociacion del pais se crea el
afio 1913 en la capital, Santiago. Se llamé Sociedad de Sordomudos de
Chiley era auspiciada por Robert Kelly Grey. La misma organizacion es
refundadaen 1926, con el nombre de Asociacion de Sordomudosde Chile
y bajo la presidencia de Kelly Grey” (Oviedo, 2015).
De la Paz y Salamanca (2009), sefialan que si bien, los Sordos no son un grupo
“racial”, porque no comparten lazos sanguineos, la relacion que establecen entre
ellos llega a ser tan fuerte que para muchos su comunidad se convierte en su
segundafamiliay el participary pertenecer aellapasa a ser unanecesidadyuna
prioridad. Los autores sostienen que sus entrevistados mencionaron en varias
ocasiones que sin la comunidad, el Sordo no logra desarrollarse totalmente y se
convierte en un ser dependiente del oyente (p.43). Las personas Sordas valoran
el tener familia Sorda, es unaalegria que un Sordo tenga un hijo Sordo. Ladd
(2011) sobre la endogamia, afirma que el 90% de las personas Sordas que se
casan, lohacen con otra persona Sorda (al menos en el contexto de comunidades
Sordas de Gran Bretafia a principios de los 2000). Ladd sefiala que Montgomery

(1994) sostiene que “Las personas Sordas tienen una de las mas altas tasas de

matrimonio endogamico de todos los grupos sociales. Los limites econdmicos,
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raciales, de clase, politicos, y de nacionalidad son cruzados con mucha mayor
frecuencia por el matrimonio mixto que la linea divisoria sordo/oyente” (Ladd,

2011, p.262)

Claros-Kartchner (2009) intenta demostrar el porqué todas las comunidades
sordas del mundo viven situaciones similares, tienen una suerte de historia de
vida compartida, aunque en culturasy naciones muy distintas entre si. “En el sitio
de la Federacion Mundial de Sordos (FMS) leemos lo siguiente: “La FMS es una
organizacion nogubernamentalinternacional que representaaaproximadamente
70 millones de personas sordas de todo el mundo...” Esta representaciéon no
seria posible si no hubieran tenido y continuaran teniendo “una historia continua

y colectiva” en comun” (Claros-Kartchner, 2009, p.71)

Los Sordos en todo el mundo se agrupan, se articulan y crean colectividad. Kyle
(1990) ya adelantaba el papel de las asociaciones de Sordos como elementos
fundamentales en la vida comunitaria (Martin, 2013) Kyle hablaba de las
asociaciones como “el corazon del pueblo de las personas Sordas” (Martin, 2013,
p.12). Hay diversos ejemplos en el mundo sobre la organizacion de las personas
Sordas y su vida colectiva.

Por ejemplo, en Mumbai, las personas sordas producen un espacio sordo

al abordar compartimientos especificos en determinados trenes de

cercania (Kusters 2019a); y en Adamorobe, Ghana, las personas sordas

se retnen en senderos frente a sus casas (Krusters 2015a). Las personas
Sordas intencionalmente buscan experiencias sordas cuando van de viae
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(Moriarty Harrelson 2015) y en campos de refugiados y centros de

recepcion (Sivunen 2019) (Friedner & Kusters, 2020, p.36).
Hay manifestaciones de la organizacion y colectividad Sorda a nivel regional,
nacional, intercontinental e internacional. Un ejemplo evidente de ello es la
creaciony ratificacion dela Banderade la Comunidad Sordaa nivelinternacional,
la “Sign Union Flag” (véase Anexo2) Segun laWorld Federation of the Deaf (s.f.),
en julio de 2023, al alero del aniversario numero veintiuno del primer Congreso
Mundial de la Federacién Mundial de Sordos, se aprueba la Bandera Sorda
disefiada por el artista Sordociego francés, Arnaud Balard, que incluye a las
personas Sordas, personas Sordociegas, CODAs e intérpretes de Lengua de
Sefias. Representa una brujula como simbolo universal de la orientacion y
direccion hacia el encuentro con otros, los dedos simbolizan los continentes, y
los colores también hacen referencia ciertas cosas, el turquesa a la comunidad
Sorda, la Lenguade Sefas, el orgulloy la unidad; el amarillo a la luz, el espiritu
iluminado, la vida 'y la convivencia,y el azul oscuro a la tierra, la humanidad, el

lazo de la Sordera y el color de la Federacion Mundial de Sordos.

e Deafnicity: disputando la etnicidad
El término “deafnicity” o Deaf Ethnicity,en espanol, Etnicidad Sorda, propone que
los Sordos podrian entrar en las definiciones de etnicidad y ha sido usado
mayoritariamente por autores anglosajonesy tedricos del Norte Global, tal vez en

Latinoameérica, por nuestro contexto sociohistéricoy étnico, seria complejo hablar
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de los Sordos como grupo étnico. Mas alla de intentar convencer sobre si los
Sordos pertenecen 0 no a las categorias de etnicidad, pretendo exponer la
complejidad de las configuraciones sobre Cultura Sorda y los aportes tedricos
sobre esto que homologan la subordinacion de los Sordos con la subordinacion
de los pueblos indigenas, en tanto procesos de epistemicidio y colonizacion

lingUistica.

Eckert (2010) postulaque los derechos humanos de las personas Sordas en todo
el mundo podrian argumentarse mejor en un contexto étnico (p.329). “Los Sordos
son un grupo étnico, la categoria de “etnicidad” explica mejor el Mundo Sordo”
(Levinson, 2014, p.217)*. Esto se puede observar en trabajos que revisaremos
mas adelante como el de Harlan Lane (2011) “the People of the Eye: Deaf
Ethnicity and Ancestry” o el de Robert Clark Eckert (2010) “Toward a theory of

Deaf ethnos: Deafnicity = D/deaf”.

Sobre la etnicidad, Aravena (2006) sostiene que esta constituye una de las
formas principales de diferenciacion y clasificacion sociopolitica en las
sociedades contemporaneas, es un producto de la historia, no unaesenciaen si
misma, y muchas veces se usa como un eufemismo de raza. Las significaciones
primigenias del término dan cuenta de una diferenciacion y de un reconocimiento

de la otredad. Los griegos ocupaban el concepto “ethnikos” para designara un

4 Traduccién propia.
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pueblo cruel o barbaro, que no se organizaba segun el modelo de la ciudad-
Estado; en latin, ethnicus designaba a los paganos no cristiano (Aravena, 2006).
El término ethnicity aparece en el diccionario Oxford English en 1933 por primera
vez, y es definido en términos de “paganismo y supersticion pagana, es decir, de
unarealidad de otraedad” (Moynihan, 1993, como se cito en Aravena 2006) . El
uso que le da Lloyd W. Warner a “etnicidad” tiene una similitud con las raices
greco-romanas del concepto, que mencionamos anteriormente. Y es quelo usa
para designar una de las caracteristicas que modifican el sistema social de un
grupo y son modificadas por él, como el género, la edad y la religion,
denominando etnic a los grupos que ya sea por su caracter de “minoria” o de
“mayoria subordinada”se diferencias de aquellos supuestos grupos “originarios’,

“mayoritarios” o “hegemoénicos™ (Aravena, 2006).

No mucho después del trabajo innovador de Boas, el socidlogo aleman
Weber (1922/1978) definié ampliamente un grupo étnico como aquel que
tiene “una creencia subjetiva en su descendencia comun debido a
similitudes de tipo fisico o de costumbres, o ambas, o por recuerdos de
colonizacion y migracion” (p. 389). Weber veia la etnicidad en el contexto
de unacomunidad, no necesariamente en un contexto bioldgico (Eckert,
2010, p. 319)°.

En todas las tradiciones revisadas hay un denominador comdn para caracterizar
al grupo étnico como aquellos percibidos diferente a la sociedad dominante.

Héctor Diaz Polanco (1981) entiende por etnia o grupo étnico a aquellos grupos

5> Traduccion propia.
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sociales que tienen como base de su identidad componentes étnicos, con los
cualesse puedediferenciarde otros grupos. Para Barth (1976) los grupos étnicos
son grupos portadores de una cultura, con un tipo especifico de organizacion,
que se autoadscriben y adscriben a otros. Dice que es étnica la adscripcion
cuando clasifica a una persona de acuerdo con su identidad bésica y mas
general, determinada supuestamente por su origen y su formaciéon. El autor
postula que los grupos étnicos no tienen una dinamica fija, contrario a otras
concepciones esencialistas, él cree que son fluidos y dinamicos, debido a que
constantemente estan expandiendoydiversificando susfronteras, para Barth, las
fronteras étnicas son permeables; es el limite étnico lo que define al grupo, no
Unicamente el contenido cultural que el grupo encierra. La identidad se
entendera, a partir de los estudios de Barth, como algo relativo, fluctuante,
circunstancial y negociado (Aravena, 2006). “La etnicidad es un producto
negociado de tensiones dialécticas entre la autoidentificacion interna y las
adscripciones externas [...] Es un proceso emergente (Yancey, Ericksen, &

Juliani, 1976) y situacional (Gans, 1979)” (Eckert, 2010, p. 317).

Eckert (2010) desglosa el concepto de “ethnos” usado en la Antigua Grecia,
analizandolostres requisitos de ethnos, (1) Ho'maemon: la comunidad de origen,
(2) Homo’glosson:la comunidad de lenguaje y (3) Homo threskon: la comunidad
de religion. Afirmando que no son categorias estaticas, y que cada requisito es

un conjunto de variables continuas que interactian con los otros conjuntos.
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(p.326). Para Eckert (2010) “La etnicidad Sorda no se trata de pureza étnical...]
La etnicidad Sorda no se basa en unallista estatica de caracteristicas que deben
ser chequeadas, aunque muchas de esas caracteristicas ofrecen una vision

informativa de la identidad y la cultura Sorda” (p.328). Para el autor:

La etnicidad Sorda es un proceso y un producto de respuestas
estratégicas y adaptativas a estructuras y esquemas cambiantes. La
etnicidad Sorda es importante porque deconstruye y reconstruye las
dindmicas de las relaciones entre mayorias y minorias,
independientemente de ideas de raza y posiblemente nacionalidad
(Eckert, 2010, p. 329).
Para Eckert (2010) el “hogar Sordo” es un espacio territorial étnico, en donde el
lenguaje, las normas, los valores, las creencias y las tradiciones especificas de
la comunidad Sorda son transmitidas desde los adultos Sordos a los nifios
(p.325). Ejemplificacon el caso de los CODA (Children Of Deaf Adults) el término
CODA hace referencia a los hijos, oyentes, de padres Sordos, que crecieron en
un hogar Sordo y dentro de lacomunidad Sorda; Eckert (2010) dice que muchos
CODA manejan la lengua de sefias y signan con fluidez, y son considerados
como parte de la etnicidad Sorda (p.325). “Esto es posible porque la etnicidad no
se basa en circunstancias meédicas o rasgos fisicos. También es posible porque

la etnicidad no es estatica. La etnicidad es un proceso dindmico que ocurre con

el tiempo” (Eckert, 2010, p. 325).

e Modelos de la sordera y biopolitica
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La vision socioantropoldgica de la Sordera, como postulan Mufioz Vilugrén,
RodriguezPoncey BachmannVera(2023) es vista por lacomunidad Sordacomo
unadiferenciacultural-linglistica, se entiende como unaminoria con unacultura,
identidad y tradiciones propias, y con un conocimiento desde sus saberes con
base en sus origenes epistemologicos (p.5). “Los estudios criticos sobre la
sordera han enfatizado que no se trataria de una discapacidad, sino de una
categoria social en cierto sentido similar a la de las minorias linglisticas o
sexuales (Dhamoon, 2009; Dolnick, 1993; Sparrow, 2005, citado en Cuevas,
2013, p.694). En esa misma linea, el modelo biosocial de Vygotsky (Skyer, 2023)
describe la ontologia Sorda como interacciones dinamicas que sintetizan de
manera uUnica pero inexorable la biologia y la sociedad, aborda cuestiones
imbricadas de axiologia, poder y conocimiento centradas en adaptaciones

positivas que subliman la sordera (p.128).

Skyer organiza cuatro paradigmas distintos de investigacion sobre la sordera
“Los primeros tres paradigmas —filol6gico, biomédico y sociocultural— estan
establecidos y deberian ser relativamente familiares para la mayoria de los
lectores (Bauman y Murray, 2014; Humphries et al., 2012; Shakespeare, 2013).
El cuarto paradigma, biosocial, es emergente” (Skyer, 2023, p.137)8. La teoria
biosocial propuesta por el autor, basada en lo propuesto por Vygotsky, insta a

rechazar el concepto de discapacidad y patologia, y en su lugar, a promover la

® Traduccion propia.
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visualidady la multimodalidad (p.128), comprendiendo que la discapacidadesun

concepto mas bien social.

La sordera no es un problema, sino una oportunidad biosocial y de
desarrollo. Lo que resulta problematico son las estructuras y valores
sociales audistas y discriminatorios utilizados por agentes que construyen
activamente el deshabilitamiento y mantienen el audismo anti-sordo, lo
cual perjudica a las personas sordas de maneras manifiestas y
encubiertas (Eckerty Rowley, 2013, citado en Skyer, 2023, p.129).
Cuevas(2013) sostiene que en la formacién de las categorias sociales de oyente,
sordo e hipoacusicos inciden saberes de la medicinay las ciencias cognitivas, y
en ello también participan instituciones como escuelas especiales y hospitales
(p.699) Estas clasificaciones y categorias sociales configuradas tienen efectos
en la distribucion de privilegios, y crean unadistincién y jerarquia entre sordo y
oyente, invisibilizados por los criterios de neutralidad y objetividad cientifica
(p.699). Para Diaz (2013), quien examina los términos foucaultianos sobre
biopolitica y gubernamentalidad en torno a la construccién de la anormalidad,
postula que en siglo XIX surge el par normal/patolégico, que funcionabacomoun
criterio de demarcacién social, fue el resultado del ejercicio del poder sobre la
vida, y en nombre de la perdurabilidad de la especie, pretendia defender a las
“‘poblaciones sanas” y exterminar a las demas (Diaz, 2013) Es decir, fija los
parametros que debe cumplir el individuo deseable en sociedad, busca

convertirlo en un todo sanoy productivo. En el presente, eso cambia, hay una

mutacion del par normal/patolégico hacia una gubernamentalidad neoliberal.
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Lemm (2010) explica la “gubernamentalidad” como una nueva forma de
saber/poder que quiere gobernar sobre unapluralidad de hombres que forma una
poblacion (p.14) y la biopolitica pasa a ser un paradigma alternativo de poder y
de politica (p.15). Para Foucaultla biopolitica es la tecnologia de control de las
poblacionesy el liberalismo es el contexto en el que se aplica, aunque en la
sociedad occidental habrian ejemplos de biopoliticamuy tempranos, Frias (2013)
hace una revision sobre los origenes griegos de la biopolitica en la relacion
esclavo-amo, bajo la modalidad del ser un ‘cuerpo-instrumento’ que serige en la
estructura de la polis griega “se exige la presencia de hombres a los que la
disciplina de ‘gobierno’ esta interesada en hacer econémicamente Utiles aunque
déciles desde el punto de vista politico” (Foucault, 2005, p. 141-142; citado en
Frias, 2013, p. 123). La biopolitica permite optimizar la vida de cierta parte de la
poblacion y administrar la muerte o producir exterminio de aquellas peligrosas
para el continuum biolégico de la especie (Diaz, 2013). A partir de la década de
los 70 y el despliegue del neoliberalismo se produce una nueva
gubernamentalidad, donde se establecen modos de existencia prefijados (Diaz,
2013, p.11) y laracionalidad neoliberal comienza a incidir en la modelacion de la
conducta de acuerdo con las estrategias discursivas del mercado, favoreciendo
y regulandoun tipo de movilidady conducta, asi como ejecutandounadepuracion
biolégica. Para Foucault el poder produce una realidad, ambitos de objeto,
rituales de verdad y produce un determinado tipo de individuo (Alvarez, 2009).

Para Cuevas (2013) la pedagogia, como una practica de conocimiento
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privilegiada también se ha impuesto en la representacion de la normalidad y

anormalidad, explicita:

En efecto, la educacion especial para sordos, pero también la educacion
de integracion, sustentan una imagen del sujeto humano normal que
funciona como ideal regulatorio y normalizador. No podemos olvidar que
la accion educativa no solo distribuye saberes y confiere a las personas
conocimientos tenidos por necesarios, sino que, en tal proceso, ademas
produce “una determinada subjetividad” (Grinberg, 2008: 41; también
Foucault, 1977, citado en Cuevas, 2013, p.700).
Cuevas (2013) sostiene que la jerarquia naturalizada audista crea una
concepcion de que la sordera y la educacion de las personas Sordas es
responsabilidad Unica del individuo, tipico de los regimenes biopoliticos
neoliberales (p.701) postula también que la educacion oralista funciona como un
dispositivo de normalizacion del Sordo, cuestion que se manifiesta de manera
aun mas radical en aquellos que son “normalizados” por medio de dispositivos
tecnolégicos como el implante coclear (p.701). Sparrow (2005) en su trabajo
“defendiendo la cultura Sorda: el caso del implante coclear’ afirma que en la
década de 1980 y principios de la década de 1990 la comunidad Sorda se

movilizd en contra del uso del implante coclear, rechazando la idea de intentar

“curar” la sordera, comparandolo incluso con un genocidio (p.135).

La busqueda de una cura para la sordera representa el deseo de una
cultura mayoritaria de imponer su idioma y valores en los Sordos en lugar
de modificar sus instituciones para tener en cuenta las perspectivas y
necesidades de los miembros de otra cultura. ElI implante coclear
representa un ataque a la cultura de los Sordos, porque busca asegurar
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que los nifios Sordos crezcan usando la lengua oral en lugar de las
lenguas de sefias de los Sordos. El éxito en este proyecto afecta
negativamente los intereses de los miembros individuales de la cultura
Sorda al reducir el tamafio de la comunidad con la que pueden
comunicarse en su primer idioma (Sparrow, 2005, pp.135-136)’.
Comprender la sordera como una enfermedad o una limitacibn a subsanar
conduce a practicas colonizadoras fonocéntricas (Robinson y Henner, 2017,
citado en Herrera & De la Paz, 2019, p.83). Ladd plantea la importancia del
colonialismo para el andlisis de la exclusion y opresion de la Comunidad Sorda
como minoria cultural (Martin, 2013). Donde “el imperialismo cultural oyente
puede también ser comprendido como el efecto de la naturalizacion de la
experienciacultural de la poblacion oyentey su mundo simbélico” (Cuevas, 2013,
p.702) El modo cultural oyente y sus practicas se posicionan como la norma.
Mufioz Vilugrén, Rodriguez Ponce y Bachmann Vera (2023) sefialan que los
Sordos desarrollan formas Unicas de percibir y comprender su entorno, y
construyen ese conocimiento precisamente dentro de una sociedad oyente, en
donde culturalmente el cuerpo Sordo tiene otra forma de ser visto, por la cualidad
tridimensional de la lengua de sefias y el espacio que ocupa en el entorno (p.6).

“El uso Sordo del espacio tiene implicaciones en cdmo las personas sordas son

vistas en publico” (Breivik et al. 2002, citado en Friedner & Kusters, 2020, p.36).

" Traduccion propia.
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II.  Lenguas de Sefias, LSCh y Derechos Lingiuisticos

La Lenguade Sefas es parte fundamental de la identidad de las comunidades
Sordas, es la lengua natural para comunicarse y fuente de reproduccién de la
cultura Sorda. La Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (CDPD) reconoce que las lenguas de sefias tienen
el mismo estatus quelas lenguashabladasydeben ser respetadas y promovidas
(Federacion Mundial de Sordos, 2016). Los nifios sordos tienen derecho a
desarrollar plenamente su identidad cultural y lingiistica (articulo 30 de la CDPD

de la ONU).

Segun Elisa Loncon (2010) la lengua es un constituyente del ser humano y
permite la pertenencia a una comunidad, postula cuatro argumentos explican

esta relacion:

1. El lenguaje,la capacidad de comunicarse y de reflexionar que se realiza
en la lengua es una condicion humana (Chomsky, 1957)

2. La lengua es una herramienta fundamental para el desarrollo de la
cognicion en el caso de los humanos, a través de la lengua es posible
identificar el mundo y las cosas.

3. La lengua esta vinculada con la identidad individual y colectiva de las

personas. Si unapersona es rechazada por hablar su lengua, o ha sido
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objeto de burlas, esta experienciatiene consecuencia en su autoestima e
incide en el aprendizaje.

4. La lenguacomo expresion de la identidad de un pueblo esta ligada a la
historia, presentey futuro de quienes la hablan. Cualquier cosa que afecte
al pueblo afectard también a su lengua. Si un pueblo es dominado,
subyugado, la lengua también lo sera (Chiodi y Loncon 1995) y, al
contrario, si una lengua vive, renace, se desarrolla, ello es el reflejo del
éxito o circunstancia histérica del mismo pueblo. Portal razén, el poder de

los pueblos también se refleja y se ejerce en la lengua de los mismos.

Las comunidades Sordas exigen el respeto de sus derechos linguisticos, la
valoracion y prestigio de la LSCh,y el goce de su reconocimiento como Cultura
Sorda. Cuestién que se hace cada vez mas necesaria considerando el trato

audista que reciben por parte de la sociedad.

[...] entenderelaudismocomo unapoliticalingiisticalingticida (Skutnabb-
Kangas, 2016; Rose y Conama, 2017). El término audismo fue acufiado
por el profesor sordo Tom Humphriesen 1975, y se entiende como una
actitud que tiene como resultado un estigma hacia cualquiera que no oye,
como el racismo o el sexismo (Esteban & Ramallo, 2019, p.21).

Martin (2013) postula que, asi como el término “audism”, en inglés,también

aparece “hearization”, concepto acufiado Nover (1995) para reflejar la promocion

institucional, el mantenimiento de la lengua oral y los valores de la sociedad
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oyente, creando una percepcion de que las personas oyentes son superiores, y

por lo tanto actia como una forma de opresion internalizada (p.13).

Tanto la conformacion de los Estado-Nacién en América Latina (desde inicios del
Siglo IX) como el Congreso de Milan de 1880 tienen implicancias en la condicion
de subordinacion de las personas Sordas mediante practicas audistas. Por un
lado, la conformacion de los primeros Estado-Nacion en Ameérica Latina, sigue un
modelo de pensamiento moderno hegemonizante: una nacion, una raza, una
lengua; propiciando situaciones desfavorables para la soberania de los pueblos
indigenas y todas las demas diversidades del territorio, que fueron
deliberadamente desconsideradas por las nuevas naciones. El plan de los
Estado-Nacion fue la ensefianza de los nuevos simbolos patrios, de la nueva
soberania, y claramente de la nuevalengua oficial, que no admitia la pluralidad
de otras. El segundo hito, viene de Europa, unos afios mas tarde, siguiendo la
misma légica del hombre occidental moderno; es el Congreso de Milan de 1880,
instanciaque consagra el oralismo en la educacion de las personas Sordas en

todo el mundo:

El oralismo, promovido en gran medida por los postulados del Congreso
de Milan de 1880, enfatizaba la imposicion de las lenguas orales a los
sordos, negando el reconocimiento y la valoracion de las lenguas de
sefias. Esta politica linglistica, implementada a través de las escuelas
oralistas, buscaba eliminarlas lenguas de sefiasy establecer las lenguas
orales como las Unicas validas para los seres humanos (Peluso & Balieiro
Lodi, 2023)
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Valeria Herrera (2010) se refiere al caso chileno, afirmando que desde 1960 las
escuelas de Sordos de todo el pais se adscriben alos acuerdos del Congreso de

Milan:

Chile asume integramente las conclusiones del Congreso de Milan de
1880 y decreta el Modelo Oral como Unica opcion comunicativa para la
comunidad sorda. El modelo oral instaurado se caracteriza por una
concepcion clinicade la sordera que sustituye los objetivos pedagdgicos
por objetivos terapéuticos, o que genera que el estudiante Sordo sea
tratado como paciente y el profesor actie como terapeuta. Esta
concepcion de la sordera se expresa en politicas educativas centradas en
la deficiencia y produce practicas correctivas y reparadoras al interior de
las aulas. (Herrera, 2010, p.215)
Todo este panorama, lleva a muchos autores a identificar que los Sordos han
sufrido, al igual que los pueblos indigenas o comunidades étnicas, procesos de
colonizacion, “los Sordos han tenido que vivirlo que otros pueblos han vivido con
los procesos de colonizacion. Han sufrido la descalificacion de su lenguay por
mas de un siglo se les prohibié hablarla” (De la Paz & Salamanca, 2009, p.35).
El “Congreso de Milan de 1880, [es] una fecha tan llena de significado para
nosotros como lo es 1492 para los nativos Americanos” (Ladd, 2011, p.4). Al igual
qgue las lenguas de los pueblosindigenas, lalengua de sefias se convierte en un
simbolo de resistencia ante las fuerzas hegemonizantes, puesto que “a pesar de
que la lengua de sefias fue prohibida en las escuelasy en el ambito familiar, los

sordos nunca dejaron de comunicarse a través de ella” (Steiechen et al, 2016,

p.5). Ladd (2011) plantea que:
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El hecho de que tanto las personas Sordas como los pueblos Originarios
usaran sefias y gestos, y que ninguno pudiera hablar lenguas europeas,
se utilizé para construir similitudes esencialistas entre ellos: ambos fueron
descritos como “salvajes”, en un sistema de creencias que construy6 un
“‘Hombre civilizado” rodeado de salvajes y animales (Mirzoeff, 1995: 68,
Ladd, 2011, p.120).

Cuevas (2013, p.702) postula la existencia de una universalizacién de la

experiencia oyente que se asume como la norma. El autor lo ejemplifica usando

la l6gica de Bauman (2004) en su silogismo:

El lenguaje es humano/
el habla es el lenguaje/

quienes no hablan no son humanos.

La “supremacia” de las lenguas orales por sobre las lenguas de sefas, se
sustenta en lo que Ilamamos ideologias linguisticas, un conjunto de
representaciones culturales que albergan valores, creenciasy concepciones en
torno a laslenguas. “Las creencias sobre lo que es 0 noes unalenguareal, ylas
nociones subyacentes de que existen lenguas claramente identificables que
pueden ser aisladas, nombradas y contadas, forman parte de las estrategias de
dominacién social” (Woolard & Schieffelin, 1994, p.63)8.Kroskrity (2009) sostiene
qgue las ideologias linguisticas representan la percepcion del lenguaje y el

discurso que es construida en el interés de un grupo social o cultural especifico

8 Traduccion propia.
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(p.72) y postula que las concepciones de una comunidad sobre su lengua esta
influenciada por su posicion en el sistema politico-econdémico y otros sistemas
culturales relevantes, es decir, aquellos cuyas lenguas no cuentan con el apoyo
hegemonicodelos estados-nacion deberan resistir o someterse, lo queimplicaria

ceder a la inferioridad linglistica propia (p.73)°

La ideologia linguistica no es un reflejo predecible o automatico de la
experiencia social del multilingliismo en la que esta arraigada; hace su
propia contribucion como un filtro interpretativo en la relacién entre el
lenguajeylasociedad (211). El fracasoen latransmision intergeneracional
de las lenguas vernaculas puede ser racionalizado de diversas maneras,
dependiendo de como los hablantes conceptualicen los vinculos entre el
lenguaje, la cognicion y la vida social (Woolard & Schieffelin,1994,p.62).

La ideologia linglistica en torno a las lenguas de sefias, y el prestigio de éstas,
han variado segun laculturay el contexto sociohistorico. En Occidente, antes de
la consagracion del oralismo con el Congreso de Milan, hubo figuras como la del
monje espafiol, Pedro Ponce de Leon en el siglo XVI, quien ensefiaria a nifios
sordos a leer, escribir y comunicarse mediante la lengua de sefias y otros
métodos visuales, y Juan Pablo de Bonet, pionero en la educacion de sordos,
desarrollando métodos para ensefiarles a comunicarse y alfabetizarse en 1620
(De Avila, 2014). A partir de ladécada de 1750, las personas Sordas y laslenguas

de sefas fueron un punto de referencia para la teorizacién sobre la naturaleza

del Hombre y del lenguaje (Ladd, 2011, p.109). Como dice Ladd (2011), Leibniz

% Traduccion propia.
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identific que lalengua de sefias podria ofrecer unarespuesta a su busqueda de
unalenguauniversal,y Descartes ejemplificé a lalenguade sefias, como el factor
fundamental para diferenciar al Hombre de los animales (p.109). Afios mas tarde,
surge la figura del Abate Charles-Michel de I'Epée, quien crearia en 1771 una
escuelapara sordos, la “Institution Nationale des Sourds-Muets” en Paris, siendo
reconocido como el fundador de la primera escuela que ensefiaria en lengua de
sefias, consagrando el enfoque manual en la ensefianza de los Sordos (Oviedo,
2007). En 1779, Pierre Desgloses, Sordo frances, escribe Observaciones de un
sordo mudo al libro Curso elemental para la educacion de sordomudos, donde
“por primera vez, se emite una version desde otro punto de vista que no sea la
rehabilitaciéon, es la primera vez que un Sordo analiza la utilidad, forma de
adquisiciony las caracteristicas de su propia lengua” (De Avila, 2014, citado en
Pérez, et al. (2022, p. 73). El panorama en Francia era bastante alentador, “en
los afios 1830, los Sordos Parisinos estaban tan consolidados que sus lideres,
como Berthier, organizaban banquetes anuales que atraian a personas Sordas a
escala internacional, lo que es una confirmacién de la complejidad de las redes
Sordas desde ese tiempo” (Ladd, 2011,p.114). Enla AsambleaNacionalde 1791,
en el marco de la Revolucién Francesa, Prieur de la Marne habria presentado

una propuesta y habria dicho:

...los sordos tienen unalenguade sefias que puede ser consideradacomo
uno de los descubrimientos mas afortunados del espiritu humano.
Reemplaza a la perfeccion, y con gran rapidez, al érgano del habla...Si
algunavez uno fuera a hacer realidad el tan deseado proyecto de una

61



lenguauniversal, ésta seria tal vez la que mereceria mayor preferencia;

por lo menos es la mas antigua de todas (en Mirzoeff 1995:47, citado en

Ladd, 2011, p.111)
También hay vastos ejemplos del prestigio de las lenguas de sefias en las
sociedades no occidentales como la costumbre de las Cortes Otomanas de
hablaren lengua de sefias (Oviedo, 2008), puesto que era considerado una falta
hacia la autoridad del sultdn que escuchasen su voz. Durante el reinado de
Suleiman el Magnifico (1494-1566), al descubrir que dos jardineros Sordos se
comunicaban en lengua de sefias, Suleiman promovio el uso y desarrollo de la
lengua de sefias, llamada "ixarette". Esta forma de comunicacién se convirtio en
una costumbre en la corte de Topkapi y se extendio a otras cortes, donde se
impartia formalmente (Oviedo, 2008). Entre los siglos XV y XX las personas
Sordas desempefiaron importantisimos roles en la Corte Otomana, donde la
lengua de sefias tenia un prestigio mayor que el discurso hablado (Ladd, 2011).
Otros ejemplos los encontramos en culturas indigenas de América, con la Plains
Indian Sign Language (PISL), es decir, la Lengua de Sefas de los Indios de las
llanuras, también conocida como “Hand Talk” o “Plains Sign Language”, de los
pueblos navajo, los cheyennes, los sioux, los kiowa y los arapaho. En la
comunidad navajo (Diné) habia una alta concentracién de poblacion Sorda,
segun Davis (2010) seis, de once hermanos, eran sordos o0 hipoacusicos (p.xvii).

Y aunque la lenguade sefas funcionaba como unaalternativa a la lengua oral,
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también era ensefiada como unalengua principal (p.6)°. La PISL funcioné como
unalengua franca para el contacto y comercio entre pueblos (p.9) y también se
uso en la vida cotidianay ritual, tanto para la transmision de historias como en
ceremoniasreligiosas. Segun Miller(2011) afirmandose en Kendon (1988) ciertos
pueblos indigenas australianos, no necesariamente Sordos, pasan de la
comunicacion verbal a la lengua de sefias en situaciones donde el habla esta
prohibida o no es deseable. El habla se prohibe en algunos contextos sagrados,
y para las viudas, durante el luto, ademas, se desaconseja durante la caza
(p.354). Asimismo, en el trabajo de Brookes (2004) se estudia el caso de algunas
sefias de jovenes negros oyentes y urbanos de Pretoria y Johannesburgo,
Sudafrica; jovenes de diferentes origenes étnicos, que comparten una unaforma
hibrida de comunicacién:oral y signante,que usan para comunicarse a distancia,
para intercambiar informacion secreta o para participar simultaneamente en dos

conversaciones (p.187),

En la década de 1930, mientras la Rusia soviética, inmersa en la consolidacion
del oralismo, experimentaba casos de privacion de la lenguade sefias (Skyer,
2023), el psicélogo bielorruso-soviético Lev Vygotsky se oponia a las
metodologias orales en la educacion de los nifios sordos, sosteniendo que esto

iba contra la naturalezapropia del nifio,y termin6 impulsandola poliglosia (Potier

10 Traduccién propia.
1 Traduccién propia.
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& Givens, 2023) La poliglosia es un enfoque para lainstruccién e interaccion que
incorpora multiples canales de entrada sensorial y varios modos de lenguaje y
comunicacién comprensible, se centra en la ensefianza y desarrollo del uso

auténtico del lenguaje (Potier & Givens, 2023, p.109)*2,

No fue hasta los afos sesenta, cuando linguistas como William Stokoe
comenzaron a interesarse por la situacion de la lengua de sefias de sus
respectivos territorios. Stokoe, linguista estadounidense, investiga la American
Sign Language (ASL) e identifica que ésta presenta los mismos elementos
lingUisticos de las demas lenguas orales en su obra Sign language structure
(1960). “Esta obra marca un antesy un despuésen los estudios sobre el colectivo
de personas sordas, dando un paso adelante haciala configuracion de lallamada
Comunidad Sorda, proporcionando entidad de lenguaa lo que con anterioridad
era denominado mimica” (Martin, 2013, p.11). Cinco afios mas tarde, en 1965,
Stockoe, Casterliney Groneberg hacen una descripcion de las caracteristicas
socioculturales de las personas Sordas que se comunican en lengua de sefias, y
se convertiria en unade las primeras descripciones, desde sectores académicos,
de la Comunidad Sorda, abriendo paso a los Deaf Studies (Martin, 2013). En
Chile, segun Otéarola (2022) la investigacion académica de la linguistica de la

LSCh se remonta a 1978, en una Memoria de Titulo de la Universidad de Chile,

2 Traduccién propia.
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los autores, Ledn, Merinoy Villaroel, habrian hecho una recopilacion de recursos

de sefias, en ese tiempo denominados “gestos” (p.97).

La comunidad Sorda, y el inicio de los Deaf Studies tienen como antecedente
base el reconocimiento de la lengua de sefias como una caracteristica pristina
de la Cultura e Identidad Sorda. Segun de la Paz (2012) (como se citd en Otarola
y Alvarez, 2022) las lenguas de sefias presentan diferencias respecto de las
lenguas orales, tanto por su modalidad visoespacial como por su cualidad de ser
un reflejo de la cosmovision de sus usuarios, constituyéndose en patrimonio de

las comunidades Sordas que les dan vida (p.96).

Las personas Sordas afirman que la comunicacién linguistica es el
marcador principal de su ser. No son discapacitados por el hecho de no
poder hablar la lengua de las personas legas-esa mayoria también es
discapacitada por no poder comunicarse cuando se encuentra entre
personas que se comunican en sefias (Ladd, 2011, p.106).
Las lenguasde sefias, asi como las demas lenguasoralesy sus diferenciasentre
si, varia segun los territorios, por ejemplo, tenemos la LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais) en Brasil, la DGS (Deutsche Gebardensprache) en Alemania, la SSL
(Svensktteckensprak) en Suecia,y la LSCh (Lenguade Sefias Chilena)en Chile.
Son lenguas distintas, desarrolladas de forma independiente en cada pais, con

diferencias en vocabulario y estructura gramatical. También existe la Lengua de

Sefas Internacional, que se utiliza en conferenciasy encuentros mundiales de
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Sordos, asi como unalenguafranca.Lalenguade sefias es creada y enriquecida

por los signantes sordos pertenecientes a diversas comunidades (Otérola, 2020).

El desarrollo de la lengua se lleva a cabo principalmente al interior de
espacios socioculturales, como escuelas de sordos, asociaciones, clubes
deportivos y sociales. Dentro de estos, las escuelas se convierten en el
principal contexto de interaccion directa con adultos y pares que
comparten el mismo codigo linguistico, favoreciendo que la lenguay la
cultura se enriquezcan y cobren vida (Knoors y Marschark, 2012, citado
en Otarola, 2020, p.4).
La lengua de sefas satisface todos los criterios linguisticos formales necesarios
para ser considerada una lengua completa, es un sistema de comunicacion
completamente competente (Baker, 1999). Segun Sandllery Lillo-Martin (2006)
(como se citd en Otarola y Alvarez, 2022) existe una equivalencia en el estatus
de las lenguas, puesto que la lenguas de sefias, asi como las lenguas orales,
tienen,incluso, un correlato a nivel neuro y psicolinguistico, mostrando que, sea
lo que sea que hacemos los seres humanos cuando usamos el lenguaje, es lo
mismo tanto para la modalidad oral-auditiva como para la visoespacial (p. 95).
Otarolal® sostiene que la LSCh cumple con todos los planos: pragmatico
(contexto del habla), semantico (variables linglisticas), sintactico (como se
ordenagramatica), morfologico (orientacidén o configuracion manual),y fonolégico

(expresién, configuracion manual, movimiento, orientacion lugar, y punto de

articulacion).

13 Otarola, F. “Politica Linguistica de la LSCh; V Seminario: Educacion para Sordos en
Chile: ¢ En qué estamos?; UNAB Sede Bellavista, Santiago de Chile; 28 de junio.
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La historia de la LSCh, al igual que otras lenguas de sefias del mundo, es una
historia de resistencia. Hoy cobra una relevancia a nivel identitario en tanto es
parte del patrimonio cultural de la comunidad Sorda chilena. Su reconocimiento
legislativo en 2021 fue “una lucha de tres afios directamente en el Congreso
Nacional, liderada por personas Sordas de diferentes organizaciones nacionales
y regionales, que con mucho orgullo han logrado concretar el suefio de que sea
reconocida la Lengua de Sefias Chilena en la Ley 21.303” (Peréz, Marin y
Ortazar, 2022, p.91). Se convierte entonces en una bandera de lucha y de
expresion de la fuerte opresion ejercida porla corriente oral que quiso desterrarla”
(Pérez, Marin y Ortuzar, 2022). Miller (2011) mencionaque aunque laslenguas
de sefias son completas y complejas por derecho propio, se les ha considerado
con frecuenciade segundaclase, e indica que un hito importante fue su validez
en 1983, cuando por primera vez en la historia, un Estado, en este caso, el
gobierno sueco, acepto lalengua de sefias sueca como lengua materna (p.345).
Tras la Segunda Guerra Mundial, la Organizacion de las Naciones Unidas, sentd
las bases en materias de derecho internacional para asegurar el cumplimientoy
la defensa de los Derechos Humanos. “Las lenguas minoritarias y los derechos
de la educacion fueron subsumidos, en gran medida, dentro de la definicién mas
amplia de los derechos humanos”(May, 2010, p.139). May (2010) puntualizaque
el articulo 27 del Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos (PIDCP) de

1966 establece que: “En los Estados donde haya minorias étnicas, religiosas o
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linglisticas, no se negara a las personas pertenecientes a esas minorias el
derecho que les corresponde, en comun con los demas miembros de su grupo,
a tener su propia vida cultural, profesar y practicar su propia religion y emplear
su propio idioma” (May, 2010, p.140) El derecho internacional da un marco de
reconocimiento de las identidades linglisticas minoritarias, o mas bien,

minorizadas.

A pesar del reconocimiento legal de la LSCh, el panorama en Chile es critico,
como ya se adelanté en la seccion de Antecedentes y Contexto de esta
investigacion. Se hace urgente un plan de accién que brinde prestigio y estatus
alaLSCh,yun plan de reparacion de los efectos de la privacion linguistica. Skyer
(2023) es enfatico al referirse que el sindrome de privacién linguisticano es una
causa primera, sino un resultado de una eleccion previa, son las personas
oyentes quienes despojan los entornos educativos de la adquisicion del lenguaje
de sefiasy prohiben la adquisicién dellenguaje de sefias (p.150). Potier y Givens
(2023) sostienen que educadores, linguistas e investigadores de la educacion
para sordos durante décadas llevan debatido sobre la identificacién, uso,
adquisicion ydesarrollo de lalenguade sefias; pasando desde el oralismo, luego
por la Comunicacion Total, a la Comunicacion Simultanea, hasta los modelos
bilingtes-biculturales (p.107). Los autores creen que el modelo biosocial de
Vygotsky (Skyer, 2020) y su enfoque sociocultural positivo hacia la adquisicién

del lenguaje y el desarrollo humano transformaran la educacion para sordos
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(p.107). Modelos como la Comunicacién Total o la Comunicacion Simultanea han
sido criticados por crear una suerte de “espainol sefializado” y no LSCh. La

educacion intercultural bilinglie puede ser una solucion:

(la) Lenguade Sefiasdebe alcanzar un status idénticoal del lenguaje oral,
en el entendido que actualmente buscaremos una Educacion Bilingue
Intercultural. En consecuencia, la propuesta es que tanto la Lengua Oral
Escrita como la Lengua de Seias deben estar en constante equilibrioalo
largo de toda la Educacion, con el fin de lograr un auténtico uso en la
Interculturalidad. (Sepulveda, 2015, p.175).

lll. Sobrela Interculturalidad

La interculturalidad como concepto se refiere a la relacién simétrica y la
interaccion respetuosa entre las culturas, valorizando la pluralidad de formas y
saberes, donde se dialogay se comparte en condicionesde equidad. Se hace
especialmente relevante en América Latina, como un dejo de la tradicién del
pensamiento critico latinoamericano; que como consecuenciade los procesos de
colonizacion y dominacién epistémica, busca levantar el reconocimiento de la
alteridad, en oposicion a las histéricas formas etnocéntricas del colonizador. “El
enfoque de la hermenéutica intercultural se diferencia por el valor antropoldgico,
epistémico y ontolégico, orientado hacia el reconocimiento de los logos que
emergen en las culturas, enfatizando en significadosy practicas vividas” (Saldana

Duque, 2024, p.23).

69



Como seialaWences (2021) Carlos Beorlegui (2010) en su trabajo sobre Historia
del pensamiento filoséfico latinoamericano, sefiala que los cimientos de la
filosofia intercultural yacen del pensamiento critico liberador que surge a
mediados del siglo XX, Beorlegui identifica distintas areas “la econdmica con la
teoria de la dependencia;la pedagdgica, con la pedagogia del oprimido; la
religiosa, con la teologia de la liberaciéon; la artistica y literaria, con el
muralismo mexicano y el boom de la novelalatinoamericana;y la filoséfica con
los trabajos precursores de Leopoldo Zea y Salazar Bondy (Beorlegui, 2010: 677,

citado en Wences, 2021, p.157).

La interculturalidad, asi como la decolonialidad, se teje en antagonismo a los
supuestos del Norte Global y de la hegemonia que ha perseguido la nacion junto
con la modernidad. Para Mellado (2008) la nacion aparece como un lugar parala
discordia y, también, para la pluralidad. Toma de Baczko (1991) “los imaginarios
sociales” parareferirse a las representaciones que cada sociedad hace sobre sus
propios rasgos identitariosy diferenciarse de otros, asi también para legitimar sus
poderes y elaborar modelos formadores para sus ciudadanos. Mellado (2008) se
afirma también en el trabajo de Anderson (1993) sobre “comunidades
imaginadas” para referirse a que la nacién es por sobre todo una construccién
social, con una especifica historicidad, y siguiendo a Renan, también con un
olvido en comun: “la esenciade una nacion es que todos los individuos tengan

muchas cosas en comun, y también que todos hayan olvidado muchas cosas”
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(57), justamente, esos actos de violencia por los que lo diverso se unificd’

(Mellado, 2008, p.38).

La busqueda de hegemonia (en términos de Gramsci) desemboca en procesos,
por ejemplo, de aculturacion (Aguirre Beltran, 1992) o de epistemicidio (Sousa
Santos, 2010). La supremacia de un grupo social se manifiesta de dos modos:
como dominioy como direccion intelectual y moral, unificando hegemonia, es
decir direccién de los consensos y la dominacién, o sea la utilizacién de los
elementos de coercién del Estado” (Albarez, 2017, p.160). Para Gonzalo Aguirme
Beltran (1992) el proceso de aculturacion consiste en inducir elementos nuevos
en unaculturaqueya tiene sus practicas y tradiciones propias que le identifican
como parte de un grupo ya conformadoy con una memoria histéricaen comun;
en cuanto alainduccion de estos elementos extrafios a la cultura en cuestion, se
puede dar a través de la asimilacién total de aquellos elementos o bien a través
de la reinterpretacion de estos y su acomodamiento. Por otro lado, Boaventura
de Sousa Santos acoge el término de “epistemicidio” como el exterminio de una
episteme, y considera que “la colonialidad epistémica es parte de la “trayectoria
histérica de la modernidad occidental” (2010a: 82) y que se ha introducido,
reproducido y difundido de manera sistemética en el conocimiento, a costa de
arrinconar otros saberes” (Wences, 2021, p.155). “Aunque la "modernizacion"
econdmica, escolar y comunicacional ha logrado una cierta homogeneizacion,

coexisten capitales culturales diversos” (Canclini, 1990, p.25).
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Tanto los procesos de aculturacion como los de epistemicidio son
manifestaciones de la pérdida de control cultural que Bonfil Batalla (1995)
propone en su trabajo sobre la Teoria del Control Cultural, la cual aborda la
capacidad social de decisién de un grupo sobre sus propios recursos culturales.
Entiende los recursos culturales como aquellos elementos materiales, de
organizacion, intelectuales, simbdlicos y emotivos de cada pueblo, los
componentes que permiten identificar las necesidades y problemas de cada
pueblo para eventualmente poder resolverlas, la nocién de control cultural remite

necesariamente al campo politico (p.468).

Bonfil Batalla esquematiza el uso del control cultural, distinguiendo cuatro
sectores:

Tabla 2. Esquema de Bonfil Batalla sobre el uso del Control Cultural.

Recursos Decisiones

Propias Ajenas
Propias Cultura autbnoma Cultura enajenada
Ajenas Cultura apropiada Cultura impuesta

(Bonfil Batalla, 1995, p.469)

Como apunta Wences (2021) un didlogo simétrico requiere de la erradicacion de

la perspectiva eurocéntrica y, de su mano, de la colonialidad epistémica
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(p.154). Asi mismo Saldafia Duque (2024) sostiene que América Latina reclama
unainterculturalidad que reconozca el dialogo, la alteridad, los saberes propios
de los territorios y el respeto por las diferenciasy las diversidades de los pueblos
y los sujetos, que deje ver la matriz colonial y apueste por la restauracion social,

cultural y politica de las comunidades (p.27).

Raul Fornet-Betancourt propone que la interculturalidad implica "aprender a
pensar de nuevo" mas alla de las ideas tradicionales que los esquemas
monoculturales evitando que una cultura se imponga por sobre otras, y evitando
también que las definiciones del didlogo intercultural esté predeterminado por una
unica cultura (Wences, 2021). “La interpelacién de la interculturalidad quiere
contribuir a que Occidente reducido por un proyecto capitalista y eurocéntrico
“recapacite “, recupere la sensibilidad critica y se pregunte qué ha hecho con su

propia pluralidad de conocimientos” (Fornet-Betancourt, 2006, p. 101).

El reconocimiento de si mismo permite reconocer al otro desde su
mismidad. Como indica Fornet-Betancourt (2016), se requiere romper el
paradigma de la conflictividad y centrarse en la aceptacion del otro como
diferente, y esa diferenciano es mas que la acogida de lo diverso a nivel
social, cultural, politico y epistémico, en cuanto comunica, une, modifica,
teje redes de dialogo y recupera la memoria histéricay la tradicion de las
comunidades (Saldafia Duque, 2024, p.27).

Por otro lado, Catherine Walsh identifica tres orientaciones que puede tener la

interculturalidad, (1) relacional, (2) funcional y (3) critica (Wences, 2021) El

relacional se centra en el mero intercambio entre las culturas, es decir, en las
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relaciones que estas generan, suponiendo entonces que la interculturalidad
siempre ha existido porque siempre ha habido relaciones entre culturas. “El
problema con este enfoque es que, generalmente, oculta los contextos de poder,
dominacion y colonialidad que estan presentes en la relacion” (Wences, 2021,
p.160). Por otro lado, el funcional reconoce la diversidad cultural y tiene como
objetivo la inclusion de ese reconocimiento en materias juridicas, politicas y
sociales. “Esta perspectiva fomenta la comunicacion y promueve la convivencia
en la diferencia, pero la interculturalidad aqui es “funcional’ al sistema; no
trastoca las causas de la asimetria ni de la desigualdad social y cultural” (Wences,
2021, p. 160). Su foco no esta en cambiar las estructuras sociales y politicas que
perpetian la exclusion y la desigualdad.

Tanto la relacional como la funcional para Walsh no posibilitan un dialogo
simétrico, ni una transformacién real. La ultima, a la que adhiere Walsh, es la
Interculturalidad Critica. Aquila interculturalidad no solo reconoce la diversidad,
sino que trabaja activamente para transformar las estructuras de poder y
desigualdad quevienen dela historia colonial. Es un proceso continuo que busca

visibilizar las injusticias y luchar por un cambio social profundo:

La interculturalidad critica es tanto un proyecto epistémico, politicoy ético,
como un instrumento y una herramienta para la practica decolonial, donde
la educacién -siendo fiel ala pedagogia critica de su maestro Pablo Freire-
es fundamental. En consecuencia, requiere, por un lado, de la
transformacion delas estructuras, institucionesy dispositivos de poder que
mantienen la desigualdad, la racializacion, la discriminacion y la
inferiorizacion;y, por el otro, del reconocimiento de otras condiciones de
estar, sentipensar, conocer y aprender. Por ello, deben estar
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implicadas todas las sociedades y no solamente algunas poblaciones
(Wences, 2021, p.161).
Para el peruano, Fidel Tubino, el diadlogo intercultural real necesita revisar las
ideas que vienen del proyecto de la Modernidad. Comprende que la Modernidad
ha instaurado una vision Unica, tensionando otras formas de comprender el

mundo.

Hay que empezar por identificary tomar conciencia de las desigualdades
y desequilibrios contextuales. Por recuperar la memoria postergada, por
visibilizarlos conflictos interculturales del presente como expresion de una
violencia epistémica, gestada a lo largo de una historia de desencuentros
y postergaciones. Y de esta manera ir gestando espacios de encuentroy
de reconocimiento mutuo (Tubino, 2022, p.6).

Tubino considera que la interculturalidad debe basarse en el reconocimiento de
la complejidad de las relaciones culturales, fomentando el dialogo y la reflexién
critica como formas de ampliar los horizontes éticos, politicos, cientificos,
filoséficosy linglisticos de todas las culturas “para que esto sea posible se
debe renunciar al pensamiento Unico y mantener un permanente ejercicio de

autorreflexion critica sobre nuestras propias ideas, valores e imagenes del mundo

que continuamente asumimos sin cuestionar” (Wences, 2021, p.163).

La interculturalidad pasa necesariamente por la intersubjetividad, la cual
es constitutiva de la subjetividad. En otras palabras, los encuentros y
desencuentros interculturales son encuentros o desencuentros de
subjetividades encarnadas constituidas desde horizontes socioculturales
diferenciados. La violencia simbdlica genera heridas identitarias y dafia la
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convivencia. Y cuando es sistematica se convierte en una patologia social

gue fragmenta y contamina el tejido social. (Tubino, 2022, p.3).
La interculturalidad se puede inscribir en diferentes esferas sociales, en Chile,
por ejemplo, han habido intentos de mermar la subordinacion de ciertos grupos,
con la implementacion de politicas publicas interculturales en educacion y salud
precisamente. Con un claro enfoque étnico.Un caso es la Educacion Intercultural
Bilingle que data desde 1996 en Chile. Desde los afios 90, existe en América
Latinaunanuevaatencion a la diversidad étnico-cultural, una atencién que parte
de reconocimientos juridicos y de unanecesidad cada vez mayor de promover
relaciones positivas entre distintos grupos culturales, de confrontar la
discriminacion, el racismo y la exclusion, de formar ciudadanos conscientes de
las diferenciasy capaces de trabajar conjuntamente en el desarrollo del pais y
en la construccion de una sociedad justa, equitativa, igualitaria y plural, la
interculturalidad se inscribe en este esfuerzo (Walsh, 2010). Podriamos decir que
la EIB en su primera etapa, hace uso de unainterculturalidad funcional al sistema.
Saldafia Duque (2024) hace una revision de ciertos movimientos sociales y
estudiantilesde América Latina, que entre la década de los noventay los dos mil,
se opusieron a modelos monoculturales de la educacién, y evidenciaron sus
epistemes y sus practicas territoriales, circunscritas en las realidades de los

pueblos y comunidades:

...Pedagogias desde las margenes en América Latina, lo que supone el
planteamiento, primero, de un giro antropoldgico y epistémico gracias a la
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ruptura de la matriz capitalista, colonial y epistemoldgica. Este ejercicio
cuestionay lleva a tomar conciencia de los territorios, las practicas, los
actores y las sabidurias que subyacen en comunidades que han luchado,
resistido e insistido en otras formas de educacion. (Saldafia Duque, 2024,
p. 34).
Mientras que en un sistema educativo monocultural se hegemonizaladiversidad,
en una Educacion Intercultural Bilingle la diversidad es valorada y las visiones
de mundo de los sujetos culturales se respetan, asi también su lengua, sus
saberes y practicas tradicionales. Paulo Freire (1968) en “Pedagogia del
Oprimido” planteaque el pueblolatinoamericano vive en condiciones de opresion
por las fuerzas sociales superiores, los grupos opresores, que no permiten su
liberacion. “No hay practica social mas politica que la practica educativa,” decia
Freire, pues “en efecto, la educacion puede ocultarla realidad de la dominacién
y la alienacion o puede, por el contrario, denunciarlas, anunciar otros caminos,
convirtiendose asi en una herramienta emancipatoria (2003: 74)” (Walsh, 2017).
“La pedagogia tradicional,apropiada para las clases superiores,que llamaFreire,
«educacion bancaria» para privilegiados, debe cambiarse por una pedagogia
para los oprimidos, con una vision critica del mundo en donde viven” (Ocampo
Lopez, 2008 p.63). Walsh (2017) dice que Freire elabora la “pedagogia del
oprimido”, entendida como:
Una pedagogia que tiene que ser forjada con, no para, los oprimidos
(como individuos o pueblos) en la lucha incesante a recuperar su
humanidad. Esta pedagogia hace la opresion y sus causas los objetos de
reflexion de los oprimidos, y desde esa reflexion vendria su necesario

compromiso en la lucha para su liberacion. Es en esta lucha que la
pedagogia esta hechay re-hecha. El problema central es ese: ¢como
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pueden los oprimidos como seres no auténticos, divididos, participar en el
desarrollo de la pedagogia de su liberacion? Solo cuando descubren que
ellos mismos son “anfitriones” del opresor, pueden contribuir a la parteria
de su pedagogia liberadora [...] La pedagogia del oprimido es un
instrumento para su descubrimiento critico que tanto ellos — los
oprimidos— como sus opresores son manifestaciones de la
deshumanizacion. (Freire, 1974: 33, traduccion propia. Citado en Walsh,
2017, p.32).
Entiendo la situacion de marginalidad que viven los Sordos por las barreras de
accesibilidad de educacion, barreras comunicativas que el Estado ha propiciado,
es de toda légica que las escuelas reproduzcan las mismas l6gicas y modelos,
por lo que se hace necesario proponer cambios curricularesy estructurales en la
educacion. La persona Sorda vive y se desarrolla en dos mundos: uno oyente y
otro Sordo, propiciar un ambiente intercultural permitira dialogar ambas culturas
en un clima de respeto y valor por la diversidad; y asi se compensa de alguna
forma la historica precarizacion de su educacion dada por los esfuerzos en
hegemonizar la condicién del Sordo. Los nifios sordos se han enfrentado
histéricamente a barreras para recibir una educacioén de calidad, y han sufrido el

rechazo de unaeducacion en lenguade sefias, lo que ha llevado a la negacion

de sus derechos (Federacion Mundial de Sordos, 2016).

La investigacion de Sepulveda (2020) “Inclusion e interculturalidad para la cultura

Sorda: caminos recorridos y desafios pendientes” analiza elementos comunesy

divergentes que inciden en la relacion dialégica entre cultura Sorda 'y oyente, el
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trabajo expone un anédlisis de los antecedentes tedricos que explican la realidad

subalterna de la Cultura Sorda en Chile:

La educacioninterculturalesuntema que despierta recienteinterés en las
instituciones educativas, gatillada especialmente por fendmenos
migratorios y demandas de grupos vulnerables asociados a género,
pueblos originarios, comunidades étnico-religiosas, entre otros. En Chile
esta experiencia se vincula con frecuencia a la multiculturalidad evidente
en los grupos sociales, y se havisto influenciada por politicas educativas
parala educacioninterculturalen comunidades con estudiantes migrantes,
minorias sexuales y pueblos originarios (mayoritariamente mapuche). Si
bien en este punto es importante reconocer sus alcances, es menester
sefalarla vision restringida de este concepto en Chile, donde en general
la atencion intercultural a la diversidad no se aplica a personas con
discapacidad ni al colectivo Sordo en particular. La tendencia es a asociar
la educacion de este colectivo a una perspectiva clinica de la
discapacidad, que en la practica se traduce en politicas de integracion
escolar, aun cuando se refiere a ella como “inclusion”. (Sepulveda, 2020,
p.18)

e Pedagogia Sorda paralaEIB
La Pedagogia Sorda, como enfoque educativo, pone en el centro las
necesidades, experienciasy culturade las personas Sordas, se fundamenta en
la experienciavisual,en laLenguade Sefias como primera lenguayen la Cultura

Sorda como parte integral de la identidad de sus estudiantes. Seria imposible

hablar de Pedagogia Sorda sin mencionar antes la Epistemologia:

Las Epistemologias de Sordos cuestionan la aplicabilidad de las teorias
generales de ensefianzaen la educacion de sordos (Moores, 2010; Paul
y Moore, 2012) y los principios universales del desarrolloy el aprendizaje,
emanados de estudios con personas oyentes, aplicados a la poblacion
sorda (Humphries, 2004). Para Young y Temple (2014) las personas
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sordas poseen conocimientos sobre su aprendizaje que deben

incorporarse en su educacion (Herrera et al., 2014; Mufioz, 2017, en

Herrera & De la Paz, 2019, p.75).
Para Skyer (2023) “son epistemologias sofisticadas que permiten a los agentes
sordos dar forma y compartir informacion simbdlica en interacciones educativas.
Los modos visuales son comprensibles para los estudiantes sordos con vision de
unamaneraen que los modos auditivos nolo son.” (p.154). La pedagogia Sorda,
basada en la epistemologia Sorda, se apoya en la idea de que es la experiencia
Sorda lo que determinara la forma de comprender el mundo. La epistemologia,
como rama de lafilosofia, se preguntacdémo sabemos lo que sabemos al analizar
la naturaleza del conocimiento y sus limites. Hay una gran diferencia, de partida,
sensorial, entre las epistemologias oyentesy las Sordas, y es por esa razén, que

se hace necesario abordarlo en términos pedagogicos.

Solo nosotros, las personas sordas, sabemos qué es lo mejor para
nosotros, cOmo necesitamos ser educados, como necesitamos aprender,
que es a través de la instruccion directa en nuestra lengua de sefas, la
lengua soberanade la comunidad sorda, que ayuda en la formacién de la
"identidad linguistica de lacomunidad sorda (Reis & Lima, 2022, p.763)4.

La pedagogia Sorda entiende que “la sordera como experiencia sensorial se
comprende mejor haciendo referencia al sentido de la vista" (Thoutenhoofd,

2000, p. 261). En lugar de enfocarse en la audicién, se asocia a la vision,

construyendoasiunanarrativa que resalta las fortalezas de las personas sordas,

¥ Traduccién propia.
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en vez de centrarse en un supuesto déficit. “Para las personas sordas con vision,
la visualidad es recursiva. Es el alfa y el omega del ser y llegar a ser sordo”
(Skyer, 2023, p.154). Para Ladd (2022) la pedagogia Sorda pareceria estar
operando dentro del curriculo oculto, de forma underground (p.160). Y subyace

de un profundo conocimiento de la cultura Sorda (p.22).

La educacion tradicional no ha incorporado estas formas de comprension en
torno a la sordera, y ha pasado por alto las perspectivas y sugerencias del
colectivo Sordo. Para Cuevas (2013) La asimilacion de los sordos por medio de
la educacién oralista ha sido justificada como un logro civilizatorio (p.703)
negando sus diferencias culturales, oprimiendo su identidad. “Segun Kubaski et
al. (2009, p. 21), durante mucho tiempo la institucion escolar ignor6 las
especificidades de los alumnos sordos, trabajando con ellos de la misma manera
qgue con oyentes, utilizandolos mismos materiales, asi como los mismos método”
(Reis & Lima, 2022, p.772). Los Sordos vivieron periodos criticos y dolorosos, en
donde el sistema escolar intentd, a toda costa, transformarlos en oyentes
(Streiechen, et al, 2016). Haciendo uso de las fuerzas hegemodnicas
fonocentristas y audistas. Las epistemologias Sordas “debieran ser los medios
para difundir los aprendizajes y la valoracién de la comunidad sorda por la
mayoria oyente, de manera de lograr una convivencia entre la sordera y la
sordedad (Mufioz, 2019, 2020; Paul & Moores, 2012; Reagan et al., 2021, citado

en Mufioz Vilugrén, et al. 2023, p.5).
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El soviético, Lev Vygotsky sienta las bases tedricas que han influido en la
comprension moderna de una educacion basada en la condicion biosocial del
Sordo, centrada en las fortalezas de la experiencia visogestual “Basandose en
“unaorientacion decididamente positiva y emic hacia la sordera en el &mbito de
la educacion de las personas sordas. Hacerlo requiere el rechazo activo del
deshabilitamiento, la patologia y otras visiones deficitarias sobre la sordera”

(Skyer, 2023, p.129)

Su surdo-pedagégica humanistica se traduce literalmente como
"pedagogia sorda" (Gindis, 1999). El enfoque posterior de Vygotsky en la
poliglosia (Zaitseva et al., 1999) ilustra que la pedagogia sorda debe ser
fundamentalmente inclusiva de las lenguas de sefias junto con otras
formas de lenguajes visuales y multimodales y discursos (Knox vy
Stephens, 1993, pp. 23-24), como gestos, dibujos, escritura y deletreo
manual (Skyer, 2023, p.130).

Herrera y De la Paz (2019) sostienen que los ultimos afios se han realizado
estudios que proponen practicas de ensefianza del lenguaje especificas para
estudiantes Sordos y su adquisicion del lenguaje escrito como segunda lengua,
y que estas practicas se basan precisamente en los conocimientos y las
epistemologias de Sordos y la EIB (p.74). En una EIB con pedagogia Sorda
incluida es necesario también considerar otros aspectos, Lissi, Svartholm y
Gonzalez (2012) sugieren que para una practica pedagdgica efectiva debe

propiciar la atencion visual, que se cuente con la condiciones fisicas adecuadas

para la configuracion del espacio en términos de luminosidady disposicion de los
82



puestos de los nifios en el aula, la ensefianza de la L1 (LSCh) y L2 (espaiiol
escrito) con profesores Sordos o profesionales competentes en LSCh, y por

altimo, la colaboracion en el aprendizaje.

Implementar programas de EIB para estudiantes sordos conlleva revisar
las concepciones de discapacidad, de ensefianza y de ensefianza de
segunda lengua, explorando como el conocimiento de la LSCH se
relaciona con el aprendizaje del espafiol. Por otra parte, y como sefialan
Pifiar, Dussias y Morford (2011), comprender las diferencias entre
bilingles sordos y bilinglies oyentes, podria enriquecer los actuales
modelos de bilingliismo y contribuir al conocimiento sobre como el
bilinglismo afecta la cogniciéon (Herrera & De la Paz, 2019, p.85).
La EIB para la comunidad Sorda se hace evidentemente necesaria considerando
que la construccion de la identidad para las personas Sordas se da a travées del
encuentro y contacto entre Sordos (Streiechen et al. (2017). Balceda (2017)
apunta que la presencia de referentes linguisticos y culturales en la escuela
beneficia el desarrollo de la identidad de las y los nifios Sordos, asi también
beneficia el desarrollo del lenguaje y la proyecciéon de los nifios como adultos
sordos (p.10). Ademas, estar inmersos en un contexto bilingtie, que favorezcala
interaccion con otros usuariosde la lengua, puede facilitar el aprendizaje y, como

indica Otarola (2020), “ir en directo beneficio del desarrollo psicolinguisticode los

estudiantes sordos” (p. 19).

83



V. Disefio metodoldgico

En base a la problematica y a los objetivos planteados para esta investigacion, el
presente estudio se inclina por el uso de una metodologia de investigacion
cualitativa, puesto que busca explorar en las percepciones de las y los
entrevistados. La metodologia cualitativa me permite abordar los matices

subjetivos en torno al fenomeno de la experiencia Sorda.

La investigacion cualitativa; es un tipo de pesquisa cuya finalidad es
proporcionar una mayor comprension, significados e interpretacion
subjetiva que el hombre da a sus creencias, motivaciones y actividades
culturales, a través de diferentes disefios investigativos [...] Este tipo de
investigacion, no parte de supuestos verificables o hipétesis, ni de
variables medibles cuantitativamente, se basa en aspectos subjetivos
(cualidades),ya quelas mismas se ven influenciadas porla culturae ideas.
Asimismo, no se pueden medir o asignarles un valor numérico. Ademas,
es influenciada por la opinion del investigador, porque interactia con los
sujetos de la muestra, situacion que no ocurre en la investigacion
cuantitativa. Por lo tanto, no hay realidad objetiva, ya que la misma se
construye socialmente, entre los sujetos del estudio y el investigador, por
ende, el conocimiento emerge de las personas que participan en la
investigacion (Corona Lisboa & Maldonado Julio, 2018).

Es unainvestigacion con un disefio metodologico de tipo no experimental, puesto
gue se realiza sin lamanipulacién deliberada de variables y s6lo se observan los
fendmenos en su ambiente natural para analizarlos (Hernandez, Fernandez y

Baptista, 2014).

En un estudio no experimental no se genera ningunasituacién, sino que
se observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente
en lainvestigacion porquien larealiza. En lainvestigacion no experimental
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las variables independientes ocurren y no es posible manipularlas, no se
tiene control directo sobre dichas variables ni se puede influir en ellas,
porque ya sucedieron, al igual que sus efectos.(Hernandez, Fernandezy
Baptista, 2014, p.152).
Es de tipo transeccional, ya que los datos se recolectaron en un tiempo unico,
entre septiembre de 2023 y noviembre de 2024. La investigacion es de tipo
descriptivo, ya que se busca describir las tendencias de un grupo. “Con los
estudios descriptivos se busca especificar las propiedades, las caracteristicas y
los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquierotro
fendmenoque se someta a un analisis” (Hernandez, Fernandezy Baptista, 2014,
p.92). Puesto que mi interés es presentar el panorama detallado de la realidad

estudiada, y las perspectivas de los entrevistados entorno a ello, abogando por

un postulado propio respecto a ello.

Se trabajé con el enfoque metodoldgico de la Teoria Fundamentada (Grounded
Theory), puesto que buscaba desarrollar una explicacion contundente acerca del
fendmeno estudiado. Me parecié que lo 6ptimo para mi objetivo era incluir este
enfoque puesto que es bastante inductivo, en tanto, la teoria emergente surge a
partir de los datos, y no de una hipétesis predefinida (el lector podra notar que no
hay una hipétesis en este estudio, solo una pregunta de investigacién) y también
es bastante iterativa, es decir, un proceso ciclico entre que se recopilan los datos,
se analizan y son los mismos resultados los que guian la siguiente etapa de

recoleccion.
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Se trata de una metodologia de recogida y analisis de datos que,
empleando un conjunto de métodos de aplicacion sisteméatica, genera una
teoria de modo inductivo sobre un area sustantivaque es objeto de estudio
(Glaser, 1992). Como sefiala Charmaz (2014), la TF es un proceso
inductivoy reflexivo que implica la exploracion detallada de los datos y la
construccion de teorias emergentes a medida que se realiza el anélisis.
En este proceso, los datos son el foco principal y se utilizan para
desarrollar categorias y conceptos que luego se combinan paraformar una
teoria soliday fundamentada (Maravilla, Mengascini,y Nardelli, 2024, p.5).

Barney Glaser y Anselm Strauss postularon por primera vez esta metodologia
en 1967. “Segun Glaser (1992), la Teoria Fundamentada es una metodologia
general que utiliza el método de comparacion constante, en la cual se lleva a
cabo de manera simultdnealarecoleccion de datos y la aplicacion sistematica de

un conjunto de métodos para generar una teoria inductiva sobre un éarea

sustantiva” (Barrios, 2015). En palabras de Genaro Zalpa (2010):

La Teoria Fundamentada consiste en construirteoria partiendo de los datos,
aceptando por tanto esta distincion entre teoria y datos desde un punto de
vista pragmatico o, como dice el socidlogo britAnico Andrew Tudor (1982, p.
112), desde el punto de vista de una epistemologia de sentido comun.
Ademas, la Teoria Fundamentada se adhiere a la idea de la investigacion
cientifica como el arte del descubrimiento. Y creo que aqui esta el nacleo de
la Teoria Fundamentada: interrogar a los datos. Partir de los datos nos
permite no encerrarnos en lo que ya conocemos de la teoria, sino de alguna
manera abrirnos a otras sugerencias que nos hagan los propios datos. Se
trata de crear, se trata de producir teoria (p.100).

Cuestion que fue un desafio constante en el trabajo aqui expuesto, y que por el

tema investigado no podia ser de otra manera.
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1. Poblacion y Muestra

La poblacion de este estudio esta conformada por 13 personas Sordas, 9 co-
educadores Sordos, y 4 profesores diferenciales. Los criterios muestrales se
basaron en la representatividad y relevancia dentro del contexto especifico del
estudio, garantizando que los hallazgos fueran pertinentes y significativos. Porlo
que las y los entrevistados debian cumplir con: (1) ser Sorda/o, (2) participar
activamente de la comunidad, y (3) ejercer o haber ejercido en algiin momento la

labor de Educador Sordo en aula.

Al comienzo, esta investigacion se planteaba entrevistar Unicamente a
Educadores Sordos de la Region del Bio Bio, sin embargo, con el fin de saturar
los datos y conocer experiencias fuera de la regién, se termin6 entrevistado a
personas de las comunas de Arica, Antofagasta, Santiago, Concepcion, Lota,
Chiguayante, y Puerto Montt; lo cual me aporté una diversidad de relatos y
experiencias que terminaron dandole un sentido mas amplio al trabajo

investigativo y sus resultados.

De las y los entrevistados, 11 trabajan en escuelas con PIE, y solo 2 estdn o
estuvieron trabajando el altimo tiempo en escuelas de Sordos, lo cual me ayudo
a comprender las distintas realidades de ellos como profesionales en la

institucion educativa; también me aportd informacién importante para identificar
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las diferentes dindmicas que se dan y las diferentes metodologias que usan en
ambos modelos educativos. De los Educadores, 2 trabajan en establecimientos
gue adhieren en sus Proyectos Educativos Institucionales a Modelos de
Educacion Intercultural Bilingte, y 3 de ellos trabajan en establecimientos que

hacen guifios a la interculturalidad.

Los participantestienen edades comprendidas entre los 22 y 70 afios. Este rango
etario permite obtener unadiversidad de experienciasy perspectivas, lo cual es
esencial para un andlisis profundo y contextualizado de los fenémenos
estudiados. Y también abre un abanico de experiencias generacionales; no era

lo mismo ser Sordo en Chile el afio 1960 que en el afio 2000.

2. Instrumento de Recoleccién de Datos
Para la recoleccion de datos se hizo uso de dos herramientas; entrevistas

semiestructuras (Flick, 2015) y etnografias multisituadas (Marcus 2001).

Sobre las entrevistas, estas fueron individuales, se realizaron a profundidad y
contaron con una duracion relativa entre 40 minutos y 1 hora. De las 13
entrevistas, 7 fueron presenciales, grabadas en formato audiovisuales, en los
lugares acordados con la o el entrevistado para asegurar su comodidad, y 6
fueron entrevistad online, grabadas mediante la plataforma Zoom. Todas las

entrevistas, sin excepcioén alguna, fueron hechas en Lenguade Sefias Chilena,
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con el fin de tener la informacién en la primera lengua de los entrevistados y no

perder informacion. Las entrevistas a profundidad permitieron explorar en detalle

las experiencias y perspectivas individuales de las y los Educadores Sordos.

En tanto la etnografia, el trabajo de campo se divide en dos momentos

importantes:

a)

b)

El primero, comienza en septiembre de 2023 a modo exploratorio, sin un
tema definido, solo con la premisa de querer trabajar los temas de
Comunidad Sorda y Educacion; porlo que me propuse hacer observacion
participante en unaEscuelaBéasicaPublicaque en sus comienzos era una
escuelade Sordos, pero que desde 2001 trabaja con PIE y recibe alumnos
oyentes; por lo que hoy en dia, aunque la mayoria son oyentes, si cuenta
con estudiantes Sordos y Educadores Sordos. El trabajo de campo
consistio en proponer un taller de fotografia en el curso con mas
estudiantes Sordos, a modo de trabajar directamente con ellos y usar
técnicas como la photo-elicitation, o foto-provocacion (Corredor-Alvarez &
ifiguez-Rueda, 2016) aunque finalmente, no fue unatécnica usadaen la

investigacion final. Culminando en diciembre de 2023.

El segundo,iniciaen marzo de 2024, con unaidea mas clara sobre el tema

de investigacion aunque no definido del todo; por lo que me planteo
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comenzar a trabajar directamente con Educadores Sordos y con la
comunidad Sorda en si misma; dada la inexperiencia, hago consultas en
un sitio institucional/municipal relacionado a estos temas, y es por la
generosidad de una de ellas, que se me contacta y se me ofrece una
practica en una organizacion de personas Sordas y oyentes, con una
mirada culturo-lingtistica de la comunidad. Es en el Centro Cultural
Nuestras Manos donde comienzo el trabajo investigativo, asistiendo y
colaborando en la gestion de sus actividades, y es la instancia para poder
comenzar a ir a la Asociacion de Sordos. Paralelamente, retomo dos
cursos de Lengua de Sefias Chilena; A.2 y B1.1, en donde aprendo y
puedo hacer observacionesclaves. Se da por cerrado el trabajo de campo

en noviembre de 2024.

Por lo que mi “campo” etnografico consté finalmente de una Escuela, una

Organizacion (y sus actividades), una Asociacion de Sordos, y dos cursos de

LSCh.Por esto afirmo que es unaetnografiamultisituada. Y haciendousode una

descripcién densa (Geertz, 2001) para un analisis mas contundente. Geertz

(2001) postula el enfoque interpretativo de la culturay el uso de la descripcion

densa para poder alcanzar a comprenderla. El enfoque interpretativo busca

comprender las culturas desde dentro, segun las perspectivas de los actores

culturales, lo que implica estudiary analizar como ellos mismos interpretan y dan

significado a sus propias acciones, dindmicas, ritos, simbolos, etc. Sobre la
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descripcidon densa, en palabras de Geertz, es entenderla cultura como un “texto”
que necesita ser interpretado, por o que mientras mas describamos y demos
contexto de lo que vemos en el trabajo etnografico, mas podremos desentrafiar

las capas de significado que existen en las practicas culturales.

3. Metodologia de Analisis de Datos

El proceso de analisis de datos comenzd con la interpretacion del registro
audiovisual de las entrevistas, pasando de la Lengua de Sefas Chilena al
esparfol escrito; intentado interpretar de la forma mas fidedigna y detalla posible,

para no perder ninguna informacién en la transcripcion.

Unavez lista la transcripcion, se codificaron las respuestas de forma manualy se
crearon ciertas categorias de anélisis en los topicos que mas se repitieron en las
entrevistas. En un primer momento tuve la intencion de usar softwares como
Atlas.ti, pero finalmente desisti, y puse todos mis esfuerzos en hacer un analisis
manual por mi cuenta, usando las herramientas que provee la Teoria
Fundamentada, identificando patrones, temas y categorias emergentes,
proporcionando una base sélida para la interpretacion de los resultados. Al
interpretar mediante la Teoria Fundamentada, naturalmente hubo tres momentos
durante el andlisis de la formulacion tedrica; codificacion, muestreo tedrico y

comparacién constante (Glaser y Strauss, 1967).
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Como apuntan Maravilla, Mengascini, y Nardelli (2024, p.5): (1) la codificacion
implica la identificacion de patrones, conceptos y categorias en los datos
recopilados, (2) el muestreo tedrico alude a que los datos se seleccionan para su
andlisis en virtud de su relevancia para la teoria que se esta desarrollando, y (3)
la comparacion constante es el método que sugiere realizar las tareas de
recoleccion, codificacion y analisis de los datos, en forma simultanea con la
construccién de teoria, desarrollando, de este modo, conceptos que resultan

cada vez mas plausibles (Strauss y Corbin, 1990).

Siguiendo a Juliet Corbin (2010), la codificacion es un “proceso analitico por
medio del cuallos datos son fracturados, conceptualizados e integrados en forma
de teoria” (p.212), por lo que primero se realizé6 una codificacion abierta,
examinando todas las transcripciones o el documento del diario de campo, para
luego hacer la codificacion axial, manualmente, donde se analizaron y
conceptualizaron las categorias, para finalizar en la codificacion selectiva,
integrando y refinado las categorias. “En investigacion la meta es la construccion
de teoria, los hallazgos deben ser presentados como un conjunto de conceptos
interrelacionados y no como una lista de temas” (Corbin, 2010, p.213).
Simultaneamente trabajé en el muestreo teorico, y claramente, en la comparacion
constante, que puede apreciarse en el capitulo VI de esta investigacion, donde

el lector podra encontrar citas textuales de mis entrevistas, entrelazadas con
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notas de campo Yy la teoria bibliografica respectiva al tema, cuajando todo enun

planteamiento propio respecto a la situacion investigativa.

4. Consideraciones Eticas

Las consideraciones éticas han sido fundamentales en este estudio, de partida,
todo se realiz6 en los términos de los participantes y en su lengua. Considerando
las perspectivas emic y etic, valorando los puntos de vista de los sujetos de

estudio, y mi punto de vista como investigadora.

La obtencién de informacién através del doble enfoque Emic-Etic, supone
un analisis profundo del contexto donde se desarrolla la investigacion, ya
que la interpretaciéon Emic es una descripcion en términos significativos,
mientras que una interpretacion Etic, lo es en términos observablesy de
insercidn por parte del investigador (Corona Lisboa & Maldonado Julio,
2018).
Se protegieron las identidades de los participantes mediante un trato de
confidencialidad de sus experiencias que es respaldado por el consentimiento
informado (véase Anexo 3) estipulando que la informacion recopilada seria
utilizada exclusivamente con fines investigativos. Para el capitulo VI, en la
presentacion y anédlisis de resultados, se cambiaron los nombres de los

participantes, asignandoles codigos que solo la autora de esta investigacion

maneja.
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Las grabaciones de video se trabajaron cuidadosamente, asegurando que solo

el equipo de investigacion autorizado tuviese acceso a ellas.

Al finalizar lainvestigacion, se compartira con los participantes el resultado de la

tesis, promoviendo la transparencia y el respeto hacia los sujetos del estudio.
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VI.  Presentacién y analisis de los resultados de investigacion

i. Caracterizacion de los entrevistados y de los espacios

etnografiados

De las trece entrevistas, ocho fueron mujeres y cinco hombres; todas y todos
ellos, han trabajado en alguna ocasion como Educadores Sordos, con la Unica
diferencia que nueve de ellos son técnicos en educacion diferencial, y cuatro son
profesores diferenciales. De los trece entrevistados, el 92,3% proviene de
familias oyentes, es decir, de los doce, solo unade ellas proviene de familia de
Sordos, similar a la estadistica de que el 90-95% de los Sordos provienen de

hogares oyentes, donde no reciben una transmision cultural directa.

Por la diversidad de edades, encontramos educadores que vivieron su infancia
antes de la crisis de las escuelas de Sordos, entre 1950-2000, y educadores que
vivieron su infanciaamediados de los 2000, por lo que se constata unadiferencia
entre quienes estudiaron en escuelas de Sordos y quienes estudiaron en la
escuela tradicional, con oyentes, o en escuelas con PIE. La diferencia entre
ambos grupos nos dice mucho sobre los procesos de endoculturacion, la

adscripcion a la culturay su autoafirmacion como Sordo.
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Tabla 3.Caracterizacion de los entrevistados

Sordosy (2) PIE
Media: Escuela
Sordos

de

Cadigo Tipo de Escuelay Liceo | Tipo de | Primera Edad en que
Entrevistad | DOnde Estudié Escuela nocion y/o | comienza a
X Dénde contacto con | participar
Ejerce/Ejercio | la comunidad | activamente
Sorda de la
comunidad
PDS-1 Béasica:Escuela de | PIE De nacimiento | Desde
Sordos (familia Sorda) | siempre
Media:Liceo con
oyentes
CSs-1 Basica:Escuela de | PIE 5 afos 16-17 afios
Sordos
Media: Liceo con
oyentes
CS-2 Basica: Escuela de|Escuela de| 11 afos 21 afios
Sordos Sordos
Media: Liceo con
oyentes
PDS-2 Basica: Escuela de|PIE 10 afios 26 afios
Sordos
Media: Liceo con
oyentes
CS-3 Basica: Escuela de|PIE 5 afnos 16 afios
Sordos
Media: Liceo con
oyentes
CS4 Basica: (1) Escuela de | PIE 5 afos 18 afos
Sordos y (2) PIE
Media: Liceo con
oyentes
CS-5 Basica: (1) Escuela de | PIE 6 afos 17 afos
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CS-6 Basica: Escuela de|PIE 5 afios 12 afios
Sordos
Media: Escuela de
Sordos

CS-7 Béasica: Escuela con | PIE 12 afios 22 afios
Oyentes
Media: Escuela de
Sordos

PDS-3 Basica: PIE PIE 5 afios 5 afios
Media:PIE

CS-8 Basica: (1) Escuela de | PIE 5 afos 18 afos
Sordos, y (2) Escuela
con oyentes.
Media: Liceo con
oyentes

PDS-4 Basica:Escuela de | Escuela de |5 afos 16 afios
Sordos Sordos
Media: Liceo con
oyentes

CS-9 Basica: Escuela de|Escuela de |5 afos 16 afios
Sordos Sordos
Media: Liceo con
oyentes

Elaboracion Propia.

Como se evidencia en la tabla, la gran mayoria, comienza a participar

activamente en la comunidad durante la adolescenciay temprana juventud. Por

lo demas, todos los entrevistados, sin excepcién alguna, participan en mas de un

espacio organizativo en torno a la comunidad Sorda, ya sean asociaciones,

clubes deportivos, agrupaciones feministas, centros culturales, agrupaciones de

coeducadores, de instructores de lengua de sefias, de artes escénicas, entre
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otros espacios organizativos;y ademas, han ejercido cargos de representacion y
en las directivas en estos espacios. Todos los entrevistados han sido profesores
de Lenguade Sefias en algin momento de sus vidas, y son personas adscritas

a su identidad Sorda.

Ademas de las entrevistas, también se hizo etnografia mediante observacién
participante en ciertos espacios de articulacion de la comunidad, puntualmente
en unaAsociacion, una organizacion cultural (y en las actividades gestionadas
por ésta), dos cursos de LSCh (nivel A2y B1.1), y unaescuelaque en sus inicios
fue escuela basica de Sordos y a dia de hoy se vincula mas al PIE, pero que
sigue teniendo bastantes alumnos Sordos y cuenta con perspectivas
interculturales en su Plan Educativo Institucional. Todos estos espacios y las
dindmicas que se dan dentro de ellos han enriquecido enormemente el analisis

en esta investigacion.

ii.  Cultura Sorda: Analisis y fundamentacién antropolégica que dan

cuentade su contundencia

Partiré reafirmando la contundencia de la Cultura Sorda en términos
antropologicos, y es que para cualquier antropdloga/o que se inserte en la
comunidad Sorda, se hard mas que evidente la premisa de que la comunidad
Sorda posee unaculturay un patrimonio propio. De la Paz y Salamanca (2009)

en su investigacion, ampliamente citada en este trabajo, afirman que la
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comunidad Sorda en Chile cumple con todos los elementos culturales que
proponia Bonfil (1991) sobre las culturas. Para Bonfil (1991), siguiendo a de la
Pazy Salamanca (2009), los elementos materiales de unaculturaserian aguellos
objetos en estado natural o transformados que son parte de la comunidad;los de
organizacion, las relaciones sociales sistematizadas dentro de la comunidad; los
de conocimiento, las experiencias asimiladas y organizadas; los simbdlicos, los
diversos codigos comunicativos usados por la comunidad; y, finalmente, los
emotivos, las representaciones colectivasde creenciasy valores que propician la
participacidén y la aceptacion de las acciones realizadas por los miembros de la

comunidad (p.37).

Para los autores, de la Pazy Salamanca(2009), lo simbdlico estaria manifestado
en la Lenguade Sefasy todo lo que ella genera, su uso en espacios sociales
como autoafirmacion cultural, las narraciones, chistes, el apodo, y la importancia
del compartir informacién. Dentro de los elementos de organizacion, postulan que
las Asociaciones de Sordos son el pilar mas relevante, sobre todo para aquellos
gue provienen de familias oyentes (entre el 90 y 95%), en las organizaciones se
facilita el aprendizaje de la lengua, se realizan actividades de todo tipo,
destacando las actividades deportivas, que son transversales en casi todas las
asociaciones; en los espacios organizativos se aseguran que haya una buena
iluminacion, espacios despejados y dinamicas que faciliten la comunicacion y el

respeto. En tanto lo emotivo, los autores aseguran que lacomunidad Sorda tiene
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una vida emocional muy afiatada entre pares, se toman mucho tiempo para
saludarse, conversar y despedirse, con grandes muestras de afecto en la
comunicacién, aseguran también que paralos Sordos, el tener familiares Sordos
es motivo de alegria, tal como ya lo afirmaba Ladd en 2003 (2011), y como se
pudo constatar en esta investigacion, esto, puesto que no habrian barreras
comunicativas, las que a menudo experimentan con sus familias oyentes,
sintiendo desconexion y soledad; ademas, los autores sostienen que sus
entrevistados Sordos reconocen una relacion histérica de desconfianza y
desigualdad con el mundo oyente. Sobre el elemento cultural del conocimiento,
los autores explican que la transmision cultural de los Sordos como grupo
funciona diferente a la de otros grupos por la razén de que, la mayoria, viene de
familias oyentes, y es por esto que muchas veces, de forma tardia, durante la
adolescencia y juventud, son los adultos Sordos de la Asociaciones quienes
ensefian LSCh, valores, y los guian en sus practicas culturales. Los autores se
refieren también a que los encuentros nacionales e internacionales fortalecen
esos conocimientos. Finalmente, dentro de los elementos materiales, dela Pazy
Salamanca sostienen que aunque el audifono alguna vez simbolizé la sordera
desde la perspectiva oyente, hoy la comunidad se identifica principalmente a
través de sus manos y la Lenguade Sefas. Las tecnologias adaptadas, como
timbres de luz y teléfonos mdviles, han sido claves en su autonomia y
comunicaciénvisual. La iconografiay el uso de las manos en arte y en objetos

cotidianos destacan el orgullo visual y linglistico que define su identidad.
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Esta investigacion corrobora lo planteado por los autores y se propone describir,
a partir de los testimonios de los entrevistados y el trabajo de campo, las
perspectivas de lasy los Sordos respecto a la cultura Sorda y sus expresiones

identitarias.

e DEAFinition: la Cultura Sorda en los propios términos de las y los
Sordo.

En todas las entrevistas, las y los Educadores Sordos identifican la experiencia

visual y el uso de la lengua de sefias como componentes propios de la cultura

Sorda. Para ellasy ellos ser Sordo es unaidentidad, una categoria social, mas

no una etiqueta.

Existen acciones deliberadas que refuerzan el sentido de pertenencia a la
comunidad y la autoafirmaciéon Sorda. Un ejemplo es el uso de la sefia de
identidad (véase Anexo4) que refleja este sentimiento. A partir de la observacion
realizada en la clase de LSCh el 2 de octubre de 2024, identifiqgué que esta sefia
presentatres niveles, segun su configuracioncon uno, dos o tres dedos. En todas
las organizaciones y asociaciones Sordas que visité, asi como entre los
entrevistados, la configuracion de tres dedos es comun y se interpreta como un
simbolo de orgullo Sordo y un alto nivel de identidad. El profesor Sordo en otra

clase, explicd esta diferenciacion de la siguiente manera: "Con un solo dedo
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significaque nunca he hablado en LSCh, no tengo amigos Sordos y no conozco
la comunidad. Con dos dedos, asi [muestra la sefia], significa que estoy
aprendiendode a poco, conociendo personas Sordas. Con tres dedos, es porque
manejo la LSCh, conozco la ley, comparto con la comunidady siento orgullo de

ser Sordo" (Notas de campo, Curso B1.1, 21 de octubre de 2024).

Lo quedemuestra que laidentidad Sorda es unaconstruccion colectiva, que solo
puede consolidarse a través de lainteraccion y la participacion en la comunidad.
En esa misma linea, otro gesto deliberado, como una suerte de autoafirmacion y

“militancia” a la comunidad, es el uso de la S para escribir Sordo.

Por mi identidad, soy Sorda, con S con mayudscula. Es diferente, es
sentirse sordo como un orgullo, algo bueno, propio. Con la s minuscula,
claro, es sordo, pero es el sordo sin comunidad, sin agrupacion, que no
participa en la comunidad. Antes yo no sabia que habia una diferencia
entrela Sylas, después lei eso, dije ahhh,y ahora escribo la S enorme
(Entrevista PDS-2)
Las respuestas de los entrevistados denotan que el gesto de escribir con la S
mayuscula es una manera de demostrar el orgullo Sordo y al hacer esa
diferenciaciénal marcarla S, se estaria reivindicando alacomunidad Sorda. “Hay
que usar la S, para mostrar eso. Bueno, tU sabes, nosotros somos un grupo
minoritario, por eso hay que mostrar nuestro orgullo sordo” (Entrevista CS-5).

Esta también la diferenciacion en torno a si se tiene comunidad o no, como en el

Marco Tedrico de esta investigacion ya se adelantd. Y que en ciertas citas se
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explicita aun mas: “Yo ocupo la S mayuscula por respeto al sordo, a la persona
sorda, y a la identidad propia, por eso la S mayuscula. Los sordos con s
minuscula, no tienen comunidad, no saben de visualidad” (Entrevista CS-4), en
otra entrevista se explicita: “Hay algunos Sordos empoderados, asi como mi
familia, que signan orgullosos de ser Sordos, y otros sordos que no, no saben o
son mas pollitos...es por la identidad...Yo estoy orgullosa de ser Sorda, no asi
como otros sordos que creen que los oyentes son superiores” (Entrevista PDS-

1)

De las 13 entrevistas hechas, en 12 se hace alusion a una valoracion positiva en
torno a la S mayuscula, y solo en una de ellas, aunque no de forma negativa,

vemos otra perspectiva:

Desde que entré a la comunidad sorda [...] aprendi muchas cosas, en la
comunidad de los sordos esta este punto de vista de que todos somos
iguales, pero entonces Paddy Ladd dijo que existian dos tipos de sordos,
con Sy con s, y Yo no estoy de acuerdo con eso, porque Si nosotros nos
nombramos con S mayuscula, hay como una desventaja, hay una
etiqueta, no me gusta, entonces ahora yo escribo sordo con minuscula,
asi como todos los sordos (Entrevista PDS-4).

El sentimiento de pertenencia ala comunidady la adscripcién a ella es un tépico
gue se repite en todas las entrevistas. La diferencia entre Sordo y sordo, en el
trabajo de campo también lo he podido identificar, y es que el Sordo, con

mayuscula, tiene una mirada socioantropolégica sobre la sordera, mientras que

el sordo, con mindscula, estaria mas centrado en miradas patologizantes y
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prejuicios con la comunidad. Sobre este punto, una nota extraida del diario de

campo grafica la situacion:

Una mujer de unos 50 afios esta en la micro entregando unas tarjetas a
modo de aporte voluntario (véase Anexos 5, 6y 7) en las tarjetas dice “no
tengo trabajo por mi discapacidad” y “soy sordomuda” lo cual
inmediatamente llamé mi atencién puesto que en la Asociacion y otros
espacios puede ser mal visto el usar la palabra “sordomudo”, es mas,
muchos pueden verse ofendidos si se usa. Me interesa conversar con ella
y saber si participa en la comunidad, asi que le acepto las tarjetas y le
digo, “hola, gracias, ¢cémo estas?” le explico que soy oyente y que estoy
aprendiendo LSCh; ella se sienta a mi lado en la micro y empezamos a
conversar, me comenta que es sorda de nacimiento, que no tiene trabajo
y que su hijo es oyente, yo le pregunto si participa en la Asociacion o si
comparte con mas sordos, ella me dice que no, que no le gusta, que los
sordos en esos espacios “solo se juntan a bebery fumar”, y me dice muy
firmemente “mi comunidad es solo la iglesia” (Nota de campo. 20 de
agosto, 2024).

Esto llama profundamente mi atencion, puesto que para ella, pareciera que las
comunidades fueran excluyentes, sin embargo, muchos Sordos de la Asociacion
comparten una fe religiosa, e incluso en algunas ocasiones se han realizado
misas dentro de la misma Asociacion. Ahora bien, sobre las tarjetas entregadas,
pueden verse también otros mensajes como “soy cesante; una persona con
familiay sin trabajo, marginada por el sistema, y es por eso que me gano la vida
vendiendo estastarjetas”, las tarjetas también cuentan con imagenesdel alfabeto
dactilolégico o algunas sefias basicas, a modo de difusion de la LSCh. El
contenido de las tarjetas denota el sentir de ciertos sordos con respecto al

sistema y las barreras de la sociedad. Me atreveria a decir que los sordos, con s

minuscula, son consecuencia del mismo despojo del sistema, de la falta de
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acceso y oportunidades; al igual que los Sordos, con S mayuscula, con la gran
diferencia que al estar adscrito a la comunidad, las subjetividades cambian, la
autopercepcion y las proyecciones se elevan, y por sobre todo, se cuenta con

una enorme red de apoyo y contactos, que mejora la calidad de vida.

Las y los Sordos que he entrevistado tienen un perfil particular, puesto que son
altos conocedores de la comunidad, de la historia de los Sordos en el mundo,
trabajan como modelos lingtiisticos, y luchan por la plena accesibilidad. Para
todas y todos ellos, la LSCh es su idioma y la valoran como la caracteristica
pristina de su comunidad; la LSCh tiene valoraciones emocionales y
reivindicativas, y la identifican como un elemento propio que engloba gran parte
de lo quesignificalacultura Sorda, por lo demés, es unaexpresion y constatacion

de su ontologia visual/visogestual.

Hay unalarga trayectoria de la lengua de sefias, y esa es mi culturay es
mi orgullo, con las sefias yo me expreso, con los oyentes hay unadistancia
en eso, con los Sordos tenemos una historia, unatradicion usando lengua
de sefias, también nosotros gesticulamos mucho mas, con las
expresiones, y eso es cultural. Nosotros, en nuestra comunidad, nos
expresamos asi, y estamos unidos en torno a eso (Entrevista CS-6).

Estamos acostumbrados, con la lengua de sefias, a unaculturavisual, es
importante la memoria visual, hay que ensefiar primerola L1, la lengua de
sefias, porque es propio de la comunidad aprender su cultura [...] esun
derecho, una costumbre, unaidentidad. Hay diferentes costumbres, hay
que conocerla lengua de sefias, con respeto. Por ejemplo, hay diferentes
grupos, como los mapuchey su idioma merece respeto, es o mismo con
las diferentes culturas, con la lengua de sefas, hay que respetar las
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variantes regionales, el respeto a las diferentes culturas como patrimonio,

respeto cultural (Entrevista CS-8).
La LSCh es también un vehiculo de informacién, como toda lengua, con ella se
transmiten ideas, historias, suefios, a través de ella se dialoga, se toman
acuerdos, y se educa. Las barrera comunicativas dadas por la hegemonia de las
lenguas orales en el marco de colonizacion linguistica, han relegado el uso de la
LSCh a espacios muy reducidos, por lo que para un Sordo, el poder compartir
informacién en su lengua es muy valioso, y es por esta razon, que desde que un
Sordo llega a espacios organizativos como la Asociacion, no se va nuncamas;y
si se va, si llega a cambiarse de ciudad, entonces llega a otra Asociacion de
Sordos, u otro espaciocomo tal, en sunuevaciudad. El éxito de las agrupaciones
de Sordos tiene que ver con eso, con el poder dialogar, compartir vivencias,
opiniones e informacion, que de no estar reunidos y articulados, no seria posible.

De la Paz y Salamanca (2009) son muy enfaticos en esto, postulando que:

La informacién recibida por ellos esta restringida a lo entregado por sus
pares Sordos, a diferenciade los oyentes que tienen otros medios para
informarse como puede ser la recepcionada espontaneamente por las
conversaciones en la casa, escuela o calle, o aquella recepcionada con
intencion como lo son la de la television, la radio o los periédicos [...] Por
ello, el compatrtir lainformacion estan valorado e incluye nosélo compartir
un acontecer nacional o internacional, sino también todo lo cotidiano (De
la Paz & Salamanca, 2009, p.40).

Durante mis primeras observaciones en 2023, en una escuela basica de

Concepcion, me llamé profundamente la atencion que durante todos los recreos,
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las y los nifios Sordos, de diferentes cursos, se reunieran. A pesar de las
diferencias de edad, las y los chicos Sordos de octavo, preferian estar con
compaferas/os de quinto, en vez de compartir con sus pares oyentes de octavo.
Lo que ahora se me hace mas que evidente, puesto que prefieren compartir con
personas que son fluentes en su lengua,y que comparten su mundo simbdlico.
De esta situacion, ya se habia percatado Sepulveda (2020) durante su
observacion en un liceo en Santiago, para la autora, la categoria de “cultura
Sorda” fue observada durante los recreos, cuandolasalumnas Sordas se reunian
de manera privada a compartir susimpresiones del dia, experienciasy formas de

entender la cotidianeidad, mediante el uso de LSCh (p.12).

Ellas agradecen el lugar que les provee el Liceo (una sala del centro de
alumnas), que se transforma en un espacio de enriquecimiento de los
elementos constitutivos de la cultura Sorda descritos por De la Paz y
Salamanca (2009). Se trata de espacios de cohesion, donde se fortalece
lo simbdlico (LSCh), los conocimientos (experiencias cotidianas
relacionadasala comunicaciony necesidad de intérprete) y los materiales
(uso del espacio para comunicarse con sus pares oyentes), todo ello
sustentado en unanocion de Sordedad, como experiencia exclusiva que
les ofrece su condicién (Sepulveda, 2020, p.13).

A partir de las entrevistas de esta investigacion, se corrobora el como los Sordos

buscan estar en colectividad Sorda por sobre todo:

Las personas oyentes no saben que los Sordos hablamos en LSCh, la
cultura en gran parte es eso, conversamos mucho rato, pasamos largo
tiempo hablando [..] antes, incluso cuando no existian los celulares, si
teniamos un compromiso, por ejemplo “ya, ¢cuando? el viernes a las
cuatro” ibamos todos, muchas personas sordas nosreunimosa conversar,
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y sin teléfono, nos organizabamos con el compromiso todos...”ya, si, a las
cuatro, a las cuatro” y llegabamos muchosy signabamos, hablabamos en
LSCh, jugdbamos ping pong, futbol. Era muy bueno, éramos muchas
personas [...] Cuandounova a la casa de alguien a hablar, ya.. uno pide
permiso, si, entra alacasa, y conversa, conversa, conversa, es por mucho
rato; asi es la cultura de los Sordos, pasa porque con la familia, con el
papa, con la mama, uno se comunica poco..muy poco...y eso es molesto,
entoncesunose va, y los Sordos te acogen,ellos son como tu familia,una
familia Sorda, donde se conversa, eso es muy bueno y da felicidad
(Entrevista CS-3)

Siempre nosotros cuando nos reunimos, conversamos muchisimo, nos
despedimos y la hacemos larga, no terminamos nunca, los Sordos somos
asi, conversamos y se nos ocurre una cosay otra (Entrevista PDS-2)

Algunosautoresinclusosefialan que el tiempo y espacio Sordo es diferente al de

los oyentes, sobre el tiempo, Goss (2003) sefiala que:

En el estudiode lacomunicacionnoverbal, el ttrmino cronémica se refiere
a el uso del tiempo. La manera en que los comunicadores perciben el
tiempo, afecta el como se comunican,y esta percepcion del tiempo varia
de unacultura a otra. En la comunidad Sorda, el tiempo se ralentizaun
poco en comparacion con la cultura oyente. Por razones que nadie en el
grupo pudo explicar, la interaccion entre personas sordas parece tomar
mas tiempo que la interaccion entre oyentes. De hecho, los
comunicadores sordos comparten lo que se denomina “el tiempo estandar
Sordo” (Deaf standard time). Cuando los comunicadores sordos se
reunen, dedican tiempo voluntariamente a interactuar entre si, y lo hacen
de unamanera pausaday sin prisas. De hecho, al final de nuestra reunién
de grupo focal, los miembros del grupo permanecieron en la sala de
grabacion para seguir interactuando entre ellos (p.12).

Los testimonios de los entrevistados dejar ver los que vinculos afectivos que se
dan en las agrupaciones de Sordos son muy fuertes, precisamente por lo que

expresa el entrevistado de la primera cita sobre la poca comunicacion con la
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familia oyente; seglin una observacion del 5 de julio de 2024, una de mis
informantes claves, me comenta la situacién de una chica Sorda de cinco afios,
gue pide en las noches, antes de irse a dormir, que sus padres, oyentes, hagan
unavideollamada con unade las mujeres Sordas de la Asociacion, ella dice que
es como su “abuela Sorda”. Para las y los nifios, el tener referentes Sordos es
muy importante para su desarrollo socioemocional,en unaocasion, en noviembre
de 2023, conversando con una CODA, que trabaja en unaescuela con nifiasy
nifios Sordos, me dice que llevo a su abuela Sorda de noventay tantos afios, a
la escuela para que las y los nifios Sordos la conocieran, los comentarios de los
estudiantes la sorprendieron: “profe, ¢los Sordos puede vivir tanto?”, las y los
chicos nunca habian conocido a un adulto mayor Sordo. El hecho de que la
mayoria provenga de familias oyentes, junto con la poca y nularepresentacion
en los medios que ofrezcan referentes a los nifios para poder identificarse,
provocan crisis identitarias, que luego pueden apaciguarse al conocer a otros
Sordos. Algunos autores proponen el llamado “dinner table syndrome”, en
espafiol, el sindrome de la mesa del comedor, para explicar lo que muchos
Sordos experimentan al estar sentados en la mesa con la familia oyente, donde
todos conversan de forma oral, y el Sordo esta excluido y desconectado. “La
experiencia en donde los individuos sordos son excluidos del flujo de la
conversacion a la hora de comer, se conoce como el sindrome de la mesa del

comedor” (Meek, 2020,p.1676)'° Para Meek (2020) el “sindrome de la mesa del

15 Traduccién propia.
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comedor’ es una metafora para todas las conversaciones que no son
completamente accesibles cuando las personas sordas se encuentran con
grupos de oyentes, que por la falta de accesibilidad esta relacionada con reglas
dialégicas que difieren entre las conversaciones de personas sordas y oyentes
(pp.1676-1677). El sindrome de la mesa del comedor es una experiencia

canodnica para muchos Sordos de familias oyentes.

La exposicion tardia y/o ausente a una base accesible de lengua matema
se describe cada vez mas como "privacion linguistica", lo cual puede
generar riesgos de diversas consecuencias en el desarrollo (como un
"sindrome de privacion linguistica" en algunos casos extremos) a lo largo
de lavida [7, 24—-27]. Una de estas consecuencias en el desarrollo son las
diferencias en la estructura cerebral en la adultez, segin el momentoy la
calidad del acceso al lenguaje en la infancia [28—30]. Este contexto de
riesgos de privacion linglistica ayuda a comprender lo que la
epistemologia Sorda describe como el "sindrome de la mesa del comedor"
[31], unaexpresion que englobael fendmeno cominmente experimentado
en la comunidad sorda, en el que se observan conversaciones auditivas
indirectas sin poder comprender lo que se dice, como sucede en las
discusiones familiares en la mesa (Hall, Smith, Sutter, deWind, & Dye,

2018, p.2)%s.
Para las y los entrevistados, la experienciavisual es un gran componente de la
Cultura Sorda. Remiten mucho a la expresion “los Sordos somos visuales” o

“nuestra cultura es visual”; en sus propias palabras:

Los oyentes se gritan, a los Sordos nos deben tocar o llamar la atencion

golpeandolamesa, el piso, o con laluz, porque somos visuales (Entrevista
PDS-2).

16 Traduccion propia.
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La cultura sorda es diferente a la de los oyentes. Los Sordos somos
visuales, los oyentes orales, a veces yo estoy hablando con un oyente en
lenguade sefias, y yo lo estoy mirando, pero cuando le hablan él cambia
la mirada, mira hacia donde viene la voz, yo no entiendo porqué deja de
mirar. El oyente siempre estd pendiente de la audicion. O si nosotras
estamos conversando en lengua de sefias, estamos signando, y de
repente el oyente pasa, se cruza entre nosotras dos [interrumpe nuestra
conversacion]no se le ocurre pasar por detras mio o detras tuyo, porque
son culturas distintas (Entrevista PDS-1).

Los Sordos tienen varias costumbres, siempre te llaman buscando tu
atencion, no te dicen tu nombre, se aseguraran que les veas, y luego
hablaran en lengua de sefias, si estas muy lejos, iran donde ti, hasta que
los veas, nose dice el apodo, hasta que estén cerquitaahirecién se habla,
es unacostumbre. O laluztambién, otra costumbre es que podemos sentir
las vibraciones, por ejemplo cuando pasa un camion y la casa tirita, 0
cuando choca algo se siente, cuando se enciende el motor, o si pasaun
avion, y uno despierta con la alarma del celu que vibra. Otro dato es que
cuando los sordos hablan, si uno esta conversando, todos lo miran y
prestan atencion. Tenemos una cultura visual (Entrevista PDS-3).

e Sernombrado: el apodo en sefias como rito

El apodo, sefia,0 nombre en sefias, es unaconstatacion de la culturavisogestual

de los Sordos y es una practica propia de la comunidad. Con el apodo, se es

reconocible e identificable dentro de la comunidad. Todo apodo debe ser,

idealmente, entregado por personas Sordas. Cuando una persona oyente asiste

a la comunidad por primera vez, y su participacion sera sostenida, se le “bautiza”

con un apodo. Por lo general los apodos en sefias en Chile suelen hacer

referencia a una caracteristica fisica o una actividad identificable de la persona,

a veces también con alguna configuracion manual de la inicial del nombre.
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Para la gran mayoria de las y los Educadores Sordos entrevistados, sus apodos
fueron entregados en la “escuela de Sordos”, ya sea por algun profesor o
compaferos, a otros, fueron familiares sordos, y funcionarios de la escuela,

oyentes, pero que tenian conocimiento de las dinamicas de la comunidad Sorda:

Ahipor 1987, cuandoeraun nifio,era nuevoen el colegio|...] nosllamaron
a los nifos y nos dijeron “miren, las personas sordas cuando te ven te
reconocen por un apodo” Habian adultos sordos, nosotros éramos
chiquitos, y ahi me dieron mi apodo, también a los demas nifios les
otorgaron su apodo. Un adulto Sordo me dio mi apodo (Entrevista CS-3).

Cuando mis papas supieron que yo era sorda, tuvieron suerte que habia
una escuela de sordos en curico, entonces me inscribieron ahi pero el
problema era que no habia profesor sordo, todos eran oyentes pero habia
una coeducadora sorday ellanos puso el apodo a todos (Entrevista PDS-
4).

Una profesora Sorda me dio mi sefia. Cuando era nifio iba a un colegio de
Sordos, pero yo de nifio no sabia que tenia ese apodo, fue cuando creci,
y tenia 17 afiosque un amigo me llevo a los Testigos de Jehova, fui, entré,
y ella, la profesora, me dice “hola + mi apodo en sefias”, yo estaba
confundido porque no sabia que era mi sefia, ella me dice “es que tu
cuandonifio, ibas al colegio de sordos y te pusimos asi”, yo no sabia nada,
es que yo siempre creci entre oyentes (Entrevista CS-5).

Para algunos, sus sefias hacen referencia a sus pestafias, a algun lunar, cicatriz,

margaritas, forma del cabello, cejas, etc. Para otros es una referencia a una

actitud o actividad:

Cuando yo naci, no era Sorda, fue cuando tenia 9 afios que dejé de
escuchar porque me dio meningitis [...] yo como no sabia nada en sefias,
oralizaba todo, movia mucholaboca, y entonces los sordos me decian “tu
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hablas, hablas y hablas” y por eso este es mi apodo. Fueron mis
compaferos Sordos los que me lo entregaron (Entrevista PDS-2).

Fueron mis compafieros, amigos Sordos [...] yo iba a la escuela especial,
en La Serena, vivia en La Serena, y los nifios me veian siempre de chico,
porfiado, centrado en lo mio y usaba unos audifonos grandes siempre,
entonces me pusieron asi. Yo tenia esa costumbre del audifono, por eso,
siempre me han llamado asi (Entrevista CS-8).
He tenido la oportunidad de presenciar en varias ocasiones "bautizos" de apodos
en la Asociacion de Sordos, es un proceso casi ritual que marca el ingreso a la
comunidad y otorga reconocimiento por parte de sus miembros. Durante la
observacion del 3 de abril de 2024, dos jovenes en practica se presentaron ante
la asociacion. Al saludar, deletrearon susnombresen sefias,y unadelas mujeres
Sordas les pregunto si tenian apodos. Al responder que no, el grupo comenzé a
proponer ideas para asignarles uno. Se discutieron varias opciones en conjunto:
"No, ese ya lo tiene alguien”, "No le queda tanto", "Este le viene mejor".
Finalmente, hubo un consenso con dos propuestas definitivas. A una de las
chicasle asignaron un apodo que haciareferenciaasus lentesy su aro, mientras
que el apodo de la otra aludia a la forma de sus pomulos. Ambas aceptaron con

gratitud sus nuevos apodos, y desde ese momento, fueron llamadas asi por la

comunidad.

Es muy importante que la comunidad o que una persona Sorda sea la que te
entrega tu apodo, durante una observacion participante realizada en un curso de

Lengua de Sefias Chilena, el 9 de abril de 2024, a la hora de presentarnos al
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Curso, se nos pregunta por nuestros apodos, una alumna, dice que notiene, y el
profesor Sordo le responde que él solo no puede crearle un apodo, que debe ir a
la comunidad Sorda para que la bauticen. Los demas alumnos del curso cuentan
como fue su experiencia; una alumna, comenta que su apodo se lo otorgd un
estudiante Sordo y que decidié quedarse con ese apodo, otro alumno cuentaque
a él se lo otorgd un profesor Sordo. Yo desconocia que el apodo debia ser
idealmente entregado por personas Sordas, y en 2020 me habiacreado mi propio
apodo, haciendo referencia a mi nariz, en el primer curso de LSCh que tomé. Ya
me habia presentado con ese apodo a la comunidad Sorda, sin embargo, el

miércoles 22 de mayo, se me ‘rebautiza”

Un socio de la Asociacion, Sordo, me pregunta quién me nombré asiy por
qué ese es mi apodo. Mi apodo era mis dedos en forma de pinza,
tocAndome la nariz dos veces, le explico que fue un apodo creado por mi
misma hace 4 afios cuando hice mi primer curso de LSCh, y que lo hice
pensando en mi nariz, que es grande. Es en ese momento, dos socias
Sordas me dicen que deberia cambiarlo, yo les preguntoquétiene de malo
mi apodo, el hombre me dice que no tengo la nariz tan grande y que
deberia tener un apodo mas representativo, por otro lado, una de las
mujeres me comenta, entre risas, que para algunas personas mayores, mi
apodo podria guardar semejanzas con la sefiaantiguade “puta”, pero que
por sobre todo, deberia cambiarlo porque habia sido un apodo puesto por
mi misma. Yo acepto con gratitud, me parece curioso ver cual apodo se
me creara y me hace sentir mas cercana, lo unico que me complica es
tener que informarle a los demas, que me conocen con el apodo anterior,
este cambio repentino. Una de las ideas de apodo hace referencia a mi
mufieca izquierda por los coles que llevo siempre en mi brazo, otra hace
referencia a mi sonrisa, y la otra es como una “c” invertida (que es la
configuracién manual de la sefia del color rojo) en mi mejilla derecha,y es
por mis mejillas coloradas, con las que siempre llego a la asociacion
después de caminar nueve cuadras. Me hacen elegircual me gusta mas,
y elijo la dltima, aplauden, y una de las mujeres Sordas me dice que
“sellemos el contrato” a modo de chiste, todos nos reimos, yo actio como
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firmando su contrato, se generan risas y comienzan a llamarme por ese
apodo (Nota de campo. 22 de mayo, 2024).

El apodo en sefias es tan importante para la comunidad Sorda, que muchas
veces los Sordos lo recuerdan mas que el nombre escrito; es lo primero que se
hacen cuando conocen a alguien nuevo, se le preguntacémo esta y cual es su
apodo. En los encuentros de nifios Sordos, es muy comun que los Educadores
Sordos generen actividades como dinamicas y juegos con los apodos, para

fomentar la memoria visual del apodo.

El apodo es tan caracteristico de la comunidad Sorda que es comin
observar a los pequefios preguntando al otro que no conoce cudl es su
apodo. Al conocer a alguien, si éste es Sordo, lo primero que se le
pregunta es su apodo. Si es oyente y no tiene apodo, rapidamente se le
bautiza con uno. Es muy comun que los Sordos conozcan al otro sélo por
su apodoy que los nombres o apellidos verdaderos no sean conocidos (de
la Paz y Salamanca, 2009, p.39).

e LaOrganizacion y Resistencia Sorda
La organizacion Sorda es un elemento sumamente importante, en los espacios

organizativos de Sordos se propician el encuentro, la replicacion y transmision

cultural:

La Asociacion juega un rol muy importante en la vida de las personas
Sordas, no s6lo en el ambito social sino también para su desarrollo
personal. Es aqui donde la gran mayoria aprende la Lengua de Sefias,
logra su identidad como Sordo, conoce su cultura, establece relaciones
mas profundasy duraderas, recibe apoyo y ayuda en sus necesidades, es
orientado frente a las diferentes acontecimientos de la vida diaria, practica
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deportes, comparte con sus paresy se desarrolla como individuo miembro
de un colectivoque lo apoya y acepta (de la Paz y Salamanca, 2009, p.41)
Enlas asociacionesde Sordos se organizan encuentros e instancias de todo tipo;
en mi experiencia propia del trabajo de campo he visto cOmo se propician
encuentros deportivos, festivos, conmemorativos, encuentros de ocio, de

prestacion de servicios, y de formacion.

Uno de los aspectos mas relevantes, y un denominador comin en las
agrupaciones de Sordos, es el tema del deporte, en mi trabajo de campo pude
notar como el Club Deportivo de Sordos esta articulado fuertemente con la
Asociacion, de hecho, en estricto rigor, el primer piso de la casa es de la
Asociacion y el segundo piso es el del club deportivo; es un espacio con larga

data donde se planifican campeonatos y torneos a nivel regional y nacional.

En la Asociacion, he podido observar dinamicas de cooperacién; como ya se
habia adelantado brevemente, se hacen prestaciones de servicios, ya sea de
forma autogestionada y/o solicitando apoyo de la municipalidad, universidades y
otras instituciones, he podido observar servicios atencion en salud en la
Asociacion, como examenes de sangre, servicios fonoaudioldgicos, preparacion
fisica gimnasioy atencion dental. Las gestiones de ello pueden tener que ver con
la falta de accesibilidad en los centros de salud, donde todo esta preparado en

funcién al oyente, y no cuentan con facilitadores de comunicacion, por lo que se
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preparan instancias como éstas, donde las barreras comunicativas estan
superadasy se desarrollan en el espacio propio. Otras dindmicas de cooperacion
he podido observar en ciertas ocasiones han sido completadas, rifas a beneficio,
etc. Es mas, lamisma casa de la Asociacion fue creada mediante la autogestion

y la colaboracion:

En laasociacion y también en el club deportivo he participado, yo siempre
venia a ayudar. Ailos y afios atras, cuando no habia casa, habia que
buscar plata, hacer colecta para la casa, yo ayudaba en eso, en la colecta
(Entrevista PDS-1).

Estuve en la directiva y teniamos harto trabajo todos esos afios, entre ser
presidenta, secretaria, tesorera, estuvimos harto tiempo con M (muestra
su apodo en sefa) [...] con él trabajamos muchos afios para construir la
casa de la asociacion. Ahora estoy descansando. Porgue estuve muchos
afios en la directiva, fuila primera mujer presidenta. Y trabajamos en la
casa, yo firmé para eso, trabajamos, ibamos de alla para aca, con colectas
de dineroy todo. Ahorayo quiero descansar, estoy tranquilacon que haya
una casa para la asociacion. (Entrevista CS-2).
En la Asociacion he visto como acogen y dan una calida bienvenida a quién
llegue, durante mis observacionesde mayoy juliode 2024, pude apreciar un caso
especifico de un hombre Sordo con necesidades especiales, que venia recién,
por primera vez, a integrarse a la comunidad Sorda; su caso fue muy comentado
entre los deméas Sordos puesto que les llamaba la atencién que el hombre no
pudiera comunicarse, lo que desembocé en una desbordante solidaridad. Se le

bautizé con un apodo, fue invitado ampliamente a seguir participando, ciertos

socios Sordos les ensefiaban losjuegos de mesa que suelen jugar, se establecio
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un canal de comunicacion directo con las cuidadores del hombre, e incluso en
una ocasion, se le hizo entrega de algunas prendas de ropa que se tenian
guardada desde una actividad a beneficio de los damnificados de incendios. Se
le ensefo ciertas sefias, y las cuidadoras comentaban lo feliz que estaba el

hombre en la Asociacion, en comparacion a como se encontraba en su hogar.

Los Sordos en la Asociacion suelen festejar algunas celebraciones, como por
ejemplo, el aniversario de su fundacion, fiestas patrias, la semana internacional
de las personas Sordas, halloween, navidad, entre otras fechas. Y también
ocupan laAsociacién paraactividades de formacion y divulgacion de informacion,
ciertas charlas o conversatorios dentro de la Asociacion sobre temas ciudadanos,

de DDHH, etc.

Oliva (2004) describe que para las personas Sordas, la comunidad es como un
oasis:

Numerosas personas que han vivido en soledad deciden, en la adultez,
que tienen mucho que ganar al relacionarse con otras personas sordas,
personas con problemas de audicion,y con oyentes que usan lengua de
sefias. Ellos se dan cuenta que sus vidas son fuertemente enriquecidas al
participar en clubes, grupos deportivos, cenas mensuales, y actividades
de ocio donde la comunicacion y el entendimiento son relativamente
sencillos porque todos usan un lenguaje visual [...] Ellos han encontrado
su “oasis”, por asi decirlo. En un discurso dirigido alareunién de 1877 del
Empire State Association of the deaf, Henry Munity, lider de la comunidad
Sorda de Nueva York del siglo XIX dio la siguiente razon para explicar las
frecuentes reuniones de las personas sordas: “[Ellos son] para nosotros,
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lo que son los oasis del gran desierto para aquellos viajeros sedientos de
agua" (Oliva, 2004, p.100)1’

Las relacionesy vinculos emocionales que forman los Sordos son muy fuertes.
Sobre los vinculos mas afectivos y romanticos, diversos autores han afirmado
que los Sordos son el grupo mas endogamico de todas las diversidades
culturales, como ya expuse en el Marco Teérico. Sin embargo, mis entrevistados
tuvieron diversas opiniones al respecto, para todos, mas alla de oyentes y

Sordos, lo que posibilitaba que una relacion romantica fuera exitosa, remitia

simplemente a la comunicacion:

Es por la comunicacion que los Sordos suelen pololear o emparejarse
entre ellos, pasa aca en la asociacion, en Santiago igual, que pololean, se
casan, igual con algunos oyentes pero mas entre Sordos en general
(Entrevista PDS-1).

Con un Sordo es mejor, hablando con amigos igual me doy cuenta que
entre los Sordos y los oyentes suelen haber problemas de comunicacion,
falta de comunicacion, del tiempo, de trabajo, de la casa, de no
proyectarse, tomarse las cosas como juego, entonces después de un
tiempo se dejan (Entrevista CS-7).

Es verdad los Sordos generalmente se casan mas con Sordos, pero igual
con oyentes que sepan lengua de sefias, que puedan comunicarse,
siempre es importante la comunicacion. Es importante que se hable en
lengua de sefas (Entrevista CS-6).

Algunos Sordos se casan mas entre ellos por la comunicacion, también
pasa con los oyentes pero con los oyentes que les interesa aprender

7 Traduccién propia.
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lenguade sefias, asi como con intérpretes [...] Por lo que he visto, en mi
experiencia los Sordos pololean mas con otros Sordos (Entrevista CS-4).

Algunos entrevistados mas jévenes también remiten a la importancia en la
comunicacion, sin embargo, expresan que ahora es mas comun las relaciones

entre oyentes y Sordos:

Conozco opiniones de algunas personas Sordas que fueron ala charlade
Paddy cuando vino a Chile, y me dijeron lo mismo que td, que él pensaba
que la mayoria de personas Sordas pololeaban con otras personas
Sordas. Yo pensaba...yole preguntariaa él, a Paddy, ¢de dénde saco esa
informacién? ¢ de otros paises? ¢0 como? Tengo esa confusién con la
informacién, creo que hay un problema, porque aca en Chile yo como
persona Sorda he pololeado solo 2 veces con Sordos, nada mas, los
demas han sido todos oyentes [...] ¢ puede pololear la persona sorda con
un oyente? obvio [...] pero la verdad no sé si el tema es asi en Chile,
porque conozco muchosoyentesque pololean con sordos, y pocos Sordos
con Sordos (Entrevista PDS-4)

Eso es algo mas antiguo, antes se casaban y pololeaban mas sordos con
sordos, pero ahora mi percepcion es que eso esta cambiando, hay otra
moda [...] los jévenes piensan que pueden pololear con un oyente [...] yo
prefiero sordos, porque hay mas accesibilidad de comunicacion, con los
oyentes es mas dificil. Pero estd empezando a cambiar (Entrevista PDS-
3).

Se da mas que se casen o pololeen entre sordos y oyentes, hay personas
oyentes que aprenden LSCh rapido, hay comunicacion, porque les
interesa, otros personas sordas no quieren hablaren LSChy oralizan, hay
de todo, depende|...] yo creo que si a alguien no le interesara aprender
LSCh, yo no estaria con esa persona. Pero la verdad es que hay mas
Sordos pololeando con oyentes, lo veo en mis amigos, que tienen parejas
oyentes (Entrevista CS-5).
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Sobre la valoracion y felicidad de tener familia Sorda, todos dijeron que el tener
hijos Sordos es unaalegria, puesto que ahipodria darse unatransmisién cultural

directa de Sordo a Sordo.

Cuando un Sordo se entera que su hijo también sera sordo se alegra,
porque sabe que su hijo tendra un buen desarrollo, porque ese nifiotendra
acceso a la lenguade sefias, vera, copiara las sefias, y se desarrollara,
tendra su cultura, su identidad profunda...En Chile hay 3 generacioneso
4, donde los papas eran Sordos, tuvieron hijos Sordos, esos hijos tuvieron
otros hijos Sordos y asi. Aqui en Chile, en otros paises hay 6,7,8 que se
sepan, en otros hasta de 16 o mas generaciones (Entrevista CS-6).

Los sordos se alegran cuando saben que su hijo sera sordo, no es una
pena, es distinto porque para los oyentes sienten angustia. Los sordos se
alegran, se ponen felices (Entrevista PDS-1).

Estamos acostumbrados que los Sordos juntos somos un mundo, con
ideas similares, y juntos formamos familias (Entrevista CS-8).

Da felicidad, pero por ejemplo, a mi me daria lo mismo, si tuviera un hijo
oyente noimporta, le ensefiarialenguade sefiasigual,lo amaria porigual,
pero a las personas les da mucha felicidad [tener un hijo Sordo] por la
comunicaciéon (Entrevista CS-4).

De los entrevistados, quienes tienen hijos oyentes, expresan su gratitud sobre el
hecho de poder ensefiarles LSCh y que sus hijos oyentes comprendan lo que

significa la comunidad, a estos chicos se les llama CODA (children of Deaf

adults), y son parte de la comunidad Sorda.

Mi hijo [muestra su apodo en sefias] se sorprende cuando lo traigo a la
Asociacion, ve muchagente Sorda, los oyentes en general no suelen ver
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a los Sordos, yo aconsejo a mi hijo, le digo que él es oyente y que en el
mundo hay muchas personas oyentes y que los Sordos somos menos, y
él dice ¢ por qué? es que él lo ve al revés, piensa que los oyentes son
pocos y los Sordos muchos [...] yo le aconsejo, le hablé en LSCh, que
busqueformas de comunicarse, él ahoraentiende eso, aprende sefias, de
chiquitito, de guagua que le ensefio [...] tiene seis afios ahora [...] empezo6
desde quetenia 1 afioy medio a aprender, yo le ensefiaba pensando que
en el futuro pudiéramos comunicarnos, y asitambién en el futuro él podria
ser intérprete o lo que él quiera, pero podria ayudar a facilitar la
comunicacion. Bueno, ahi si él quiere y sino, esta bien igual (Entrevista
CS-1).

Otra de las entrevistadas, a quién asigné el codigo de CS-7, tiene dos hijos, uno
Sordo y otra oyente, sin embargo, por su historia de vida, al ser madre durante la
adolescencia, su madre oyente, quién tenia una pésima mirada de la comunidad
Sorday laLSCh,tuvo incidenciaen lacrianza de su primer hijo Sordo, un espacio
gue no tuvo con la segunda hija de CS-7, y los resultados en ello son bastante

esclarecedores:

Mi hijo mayor tiene 25 afios, €l es Sordo, pero usa muy poco la lengua de
sefias, él oraliza mas, mi hija tiene 20 afios, es oyente, pero a ella le
encanta la lengua de sefias, nos comunicamos asi. Cuando viene
hablamos solo en LSCh, no de forma oral (Entrevista CS-7).

A mi mama no le gustaba que yo hablara en LSCh, me pegaba en las
manos y yo me quedaba callada, me molestaba pero no le reclamaba. Mi
hijo hombre mayor no sabia de eso. Después de eso [..] quedé
embarazada de mi segunda hija. Yo a ella le ensefié LSCh desde los dos
afos, como le ensefié, ellaiba captando, copiando algunas sefias rapido.
Mi mama, muy molesta, me decia “oye, deja de hablarle en lengua de
sefas” yo me enojéy le respondi “tU no puedesdarme érdenes nitratarme
asi’, y me fui de la casa el aio 2004 y estuve feliz, desde ahi pudimos
hablar en LSCh (Entrevista CS-7).
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La familia oyente con informacién sesgada sobre la comunidad Sorda puede

terminar causando un dafio enorme a la persona Sorda.

Por ejemplo, ha sido distinto para [PDS-1] porque tiene mama, papa,
familia sorda, para los Sordos, el tener familia sorda es felicidad. Yo soy
Sorda y mi hijo es oyente, a veces es complicada la comunicacién, me
gustaria poder conversar mas en sefiascon €él, yo le ensefio sefias, si pero
el signapoquito, ese es un problema, también a veces los nifios con mama
Sorda como les da vergiienza que los amigos vean, como que lo ocultan,
mi hijo no es asi, él dice “si, mi mama es Sorda” y le ensefa a los
compafieros algunas sefias (Entrevista PDS-2).

Para los Sordos, que hayamas Sordos en el mundo no es algo alarmante, como
si lo es para los oyentes que comprenden la sordera desde el modelo explicativo

médico/patoldgico. Sobre esto, Ladd (2011) dice:

Una postura central en los discursos Sordos modernos es que los
miembros de la comunidad no desean “llegar a ser oyentes”, y quedar a
luz y criar nifios Sordos es un propdésito positivo, incluso deseable. A
quieneshan hechoproyeccionesetnocéntricasliberales,laideales parece
escandalosa, y gritan “; Como se atreven a desear mas nifios Sordos en
el mundo?”[...] Sufrirla opresién nolleva a las personas Negras a desear
ser blancas (salvo notables excepciones ocasionales), a las personas
Judias a querer ser Gentiles, nia las mujeres aspirar a ser hombres. En
cada caso, lo que se desea sencillamente es la eliminacion de la opresion.
Y lo mismo ocurre con las personas Sordas (p.39).

e Sobreintentos de desarticulacién y normalizacién
La organizacién Sorda es resistencia, el oralismo y las practicas de colonizacién
linguistica no han podido frenar la articulacion de los Sordos, incluso cuando se

les prohibia el uso de la lengua de sefias, los Sordos nunca dejaron de juntarse

y comunicarse. Aunque parezca increible, a dia de hoy aun persisten ciertos
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intentos de desarticulacién de la comunidad.Y aunque es un problema a nivel
social, hay practicas de ciertos grupos e instituciones que tienen incidencia
directa en propiciar discursos patologizantes sobre la sordera. En este apartado
me referiré a dos institucionesy a un grupo en especifico, que a partir del trabajo
en terreno y las entrevistas fueron identificados como desarticuladores del

movimiento y la comunidad Sorda.

El primero, es el sistema médico; noes unasorpresa que sea el mas identificable,
y es que la labor de la medicina biomédica juega un rol en las definiciones de lo
normal y de lo patolégico, y busca también corregir aquello que catalogan como
“anormal” o “enfermo”. Dadas las légicas del sistema médico, en los servicios de
salud suelen dar recomendaciones erradas, con visiones patologizantes de la
sordera, demostrando una nula comprension de la persona y la comunidad
Sorda. Esto es muy importante puesto que la primera referencia que tienen los
padres oyentes con hijos Sordos, es al hacer el examen del tamiz auditivo
neonatal, que suele realizarse antes de que el bebé cumpla un mes de vida,
idealmente en los primeros dias después del nacimiento. En muchas ocasiones
la forma en que los médicos comunican la sordera o hipoacusia a los padres
oyentes, es desde la lastima con discursos patologizantes y proponiendo una
correccion o normalizacion de la condicion del Sordo mediante audifonos,

implantes u operaciones.
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Los médicos no informan, no saben, recomiendan el implante pero no
saben, no buscan, dicen que el implante es bueno para los Sordos pero
sin lenguade sefas...“No tienes implante, entonces habla LSCh, tienes
implante, no hables LSCh” y no tiene porqué ser asi. No creen en el
desarrollo [que proporciona la LSCh] quieren mostrar como que el
implantado puede hablar bien ¢donde estan esos? ¢pueden haber
implantados que hablen bien? ¢que sean presidentes? que los
muestren... jdonde estan?... un Sordo puede ser presidente y hablar
lengua de sefias (Entrevista CS-3).

Yo naci Sorda profunda, mi mama me llevo a Santiago a operarme pero
no con implante coclear, mira, por ejemplo, tu tienes el “caracol”, las
personas oyentes tienen el “caracol”, yo nolo tengo, y el médico le explico
€S0 ami mama eso, y mi mama “ay si, por favor, haga algo” asi que desde
ahi, unavez al ao me operaban el oido, escarbando y formando lo que
los oyentes tienen, asi fue hasta los 30 afios. 30 afios de operacion,
ademas, iba a el hospitaldonde el fonoaudiologolosdias martes y jueves,
y paralelamente, los sabados, y domingos en la casa, mi mama, me hacia
trabajar con la voz, leer, y asi, yo “mama, no quiero”y ella “no, lo haces”
asi que leia en voz alta lo que decia en una hoja (Entrevista CS-7).

Los médicos siempre dicen que el implantey el implante, ¢ por qué? falta
qgue ellos aprendan, los doctores tienen esa ambicién del implante [...] El
doctor no sabe, insiste en el implante. No ayuda, no sabe, solo pone
implante (Entrevista CS-2).

El médico le preguntd a mi mama “;donde estudia tu hija?” ella le
respondié que en la escuela especial, “jno!, sacala de ahi, metela a la
escuela de oyentes, es mejor’. Mi mama entonces me sacd, yo estuve en
la escuela de oyentes hasta primero medio [...] Yo le expliqué a mi hija,
gque mi mama no es la unica culpable, ella dice “si,ella fue”, y yo le digo
no, fue el médico también, €l propuso lo de la operacion y lo de la
educacion oral (Entrevista CS-7).

Asi mismo, el sistema educativo es la segunda institucién identificada como un
agente desarticuladory “normalizador”. La Educacién es un tema en si mismo

por la hegemonizacion que puede suponer en ciertos contextos; el
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disciplinamiento de las corporalidades, lo que es correcto o incorrecto a la hora
de jugar, relacionarse,conversar, laforma misma en que se conversa, etc. Dentro
de un modelo educativo monocultural, donde las diversidades no estan
contempladas, muchas nifias y nifios quedan fuera o sufren los efectos de la
“normalizacion” bajo los estandares deseables para la institucion educativa, y

coémo proyectan a esos niflos segun sus aspiraciones.

En un primer momento, tras la institucionalizacién del oralismo en la educacion
para Sordos en Chiley el mundo, podemos observar un “poder disciplinario”, en
términos foucaultianos, un poder evidente de estructuracion de la vida cotidiana,
los comportamientos y las normas dentro de instituciones, un poder mas explicito
al corregqir.
Yo no entendia nada, las monjas golpeaban las manos cuando uno
signaba, no estaba permitida la lengua de sefias, era toda la ensefianza
oral, leerlabiosy hablar, mirandola cara. Ejemplo la monjate hacia hablar,
decir las vocales y asi uno iba sintiendo las vibraciones de su voz [...] los
compafieros éramos todos Sordosy eso era lo bueno, nosotros en silencio
signabamos, hablabamos en lengua de sefias (Entrevista CS-2).
El testimoniode los golpes en las manosal signar, e inclusolas manosamarradas
es algo que muchos Sordos antiguos comentan de su pasado en la escuela
oralista, “un hombre mayor Sordo me comenta que él puede verbalizar palabras
en espafol, puesto que cuando era nifio, iba en el colegio de monjas, y le

ensefiaron a hablar, cuenta que le pegaban en las manos si hablaba en Lengua

de Sefas” (Nota de campo. 24 de julio, 2024). Cuestion que, en muchos casos,
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desembocé en un sentimiento de inferioridad y de verglienza a la hora de signar
en publico.
Hasta hace pocos afios, el uso de las sefias era muy mal visto por la
comunidad oyente, quienes solian observarlos criticamente cuando ellos
conversaban en lugares publicos lo cual producia, en algunos de ellos,
sentimientos de gran vergiuienza. Hoy, en cambio, sienten que su lengua
es mas aceptaday reconocidacomo un elemento importante de su cultura
(de la Paz y Salamanca, 2009, p.38).
A dia de hoy, siguiendo con los términos foucaultianos, lo que tenemos es una
anatomopolitica, donde hay una gestion y unadisciplina del cuerpo individual, a
través de un control detallado y minucioso del cuerpo con el fin de optimizar su
productividad y su adaptacion a las normas sociales y econémicas, es decir, un
biopoder extendido, un poder soterrado y poco evidente, pero muy eficaz a la
hora de desarticular y de “normalizar’ al sujeto que se encuentra del lado
“‘incorrecto” de su binomio normal/patolégico. Ese biopoder, soterrado, eficaz, se
manifiesta en educacién con la “integracién escolar’, donde bajo una premisa
“‘inclusiva” nos encontramos a alumnos Sordos totalmente aislados en escuelas
preparadas en funcién del oyente, sin las minimas condiciones de accesibilidad,
tema que sera ampliamente abordado en el siguiente apartado “Crisis de

aculturacion/asimilaciéon del PIE y la importancia del Educador Sordo frente a

ello”.

Los dispositivos del biopoder siempre estdn actuando, mientras mas

internalizado en las conjeturas propias, mejor. Un ejemplo muy sencillo pero
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esclarecedor es lo que Ladd (2011) plantea, tomandose de una comparacion
entre personas Sordas y ciegas, hecha por Alker (2000), quien afirma que nadie
plantearia que las personas que usan anteojos y las personas ciegas ocupan el
mismo espacio conceptual, aunque ambas son descritas por el sistema médico

como “discapacidades de tipo sensorial”.

Uno no consideraria ciegos a las millones de personas que usan anteojos
en el Reino Unido: esa designacion esta reservada para las cerca de
10.000 personas que estan oficialmente registrada como tales. Pero con
muchahabilidad se hahechoborrosa la distincion entre los nueve millones
de personas con dificultad de audicion, principalmente personas ancianas,
y las comunidades Sordas que hablan en sefias. La contra-narrativa que
presenta este libro propone que esta confusion fue unatactica deliberada,
que formaba parte de la serie de herramientas que se utilizaron para
suprimir la lengua de sefias en educacion de los Sordos durante los
altimos 120 afios (Ladd, 2011,p.15).

El dltimo ejemplo, no es una institucion como tal, sino las practicas de un grupo
religioso en particular. Mi intencién en esta investigacién no es exponeral grupo,
sino describir los efectos de sus deliberadas practicas con la comunidad Sorda.
Durante la etnografia, en julio, entre conversaciones en la Asociacion de Sordos
me enteré sobre las acciones de los Testigos de Jehova (TJ), quienes en sus
discursos recurrian a la falacia de que “en la Asociacion de Sordos se bebe y se
fuma” y se forman como intérpretes con el propésito de evangelizar, con la
excusa de querer realizar la labor de facilitador de la comunicacion. “En la
Asociacion me comentan que, particularmente, los TJ tienen como grupo objetivo

de evangelizacién a los Sordos, y que es una cuestion a nivel mundial, un
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Educador Sordo me da su testimonios con cuatro hechos significativos, que son
corroborados por unaintérprete que es testigo directa de lo expuesto; (1) Cuenta
gue en ciertas universidades o institutos donde se necesitan intérprete, los TJ
postulan, me comenta que en vez de facilitarle el acceso a la comunicacion, en
la universidad, el intérprete TJ se metia en sus asuntos personales, le decia que
no fumara, que no se juntara con los demas, que estuviera con él Unicamente
durantelos recreos, y solo le hablabade la Biblia, hasta que el Educadorse harto
de la situacién ylo encaro, pidiéndole que dejara de ser su intérprete puesto que
la situacién escal6 a niveles indeseados; (2) Explica que paralelamente, unos TJ
visitaban muchas casas de Sordos, cuando llegaron a la de él, fueron muy
insistentesy como él ya habia tenido una situacion desagradable con ellos, fue
un dia al templo para hablar con el encargado de la orden, le pidié que por favor
ya nofueran mas a su casa, por lo que, el sefior saco un libro enorme, donde él
mismo vio como tacharon su nombre del libro, y pudo ver nombres de otros
Sordos, con sus direcciones y referencias, comenta que “estaba ahi,
nombre...direccion....casa azul...vive con....”. Eso lo dejo en shock, lo comento
en grupos de Sordos. Y para eso del 2010, tras el terremoto, necesitaban de esos
datos, por lo que él y la intérprete fueron donde los TJ a pedir ese libro del que
tenian conocimiento afios atrés, y fue de ayuda, aunque la situacion no dejaba
de ser cuestionable; (3) Menciona que también en una escuela donde trabajaba,
los nifios Sordos le comentaron que llegaron TJ a sus casas, a ofrecerse a pasar

las tardes con ellos, supuestamente a brindar apoyo escolar en materias del
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colegio. Sin embargo, los nifios le comentan al Educador Sordo que los TJ les
decian que lafamilianolos entendiaa elloscomo Sordos, que celebrar lanavidad
y los cumpleafios esta mal, que en la comunidad de Sordos eran solo borrachos
que estaban lejos de Dios. ElI Educador Sordo los encara, ya habia sido con él
en la universidad, y ahora con sus propios estudiantes, les dice que dejen de ir
donde los nifios si es que no otorgaran apoyo educativo; (4) En otra ocasion, los
TJ aparecen a las afueras de una escuela basica de nifios Sordos, esperando la
salidade los nifios, son interceptados por los Educadores Sordos y unaintérprete
CODA, quien finalmentelos echa, diciendoles que los nifios son menores de edad
y advirtiéndoles de llamar a la policia” (31 de julio, 2024) Los discursos de ciertos
grupos religiosos con practicas sectarias y con grupo objetivo de Sordos ha
desarticulado a algunos sordos de su comunidad. Yo misma pude apreciar un
dia, en una biblioteca concurrida de mi comuna, a dos personas signando, porlo
gue me acerqué para preguntar si eran Sordas y asi hacer unas preguntas, sin
embargo, solo unade ellaslo era, la otra, era TJ, y me entreg6 un papel con un
codigo de clases de la biblia (véase Anexo 8). Estaban reunidas ahi con ese
propédsito, y efectivamente, la mujer sorda no tenia una conexién con la
comunidad hace afios. A proposito de esto mismo, durante una observacion del
30 de noviembre de 2024, le pregunto a ciertas personas de la comunidad si les
parece queyo, en esta investigacién,expongalasituaciény el nombre de TJ, me
dicen que creen que esta bien, que ha sido un tema importante para ellos. Una

mujer Sorda, me hace un comentario muy interesante “estd mal lo que hacen,
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claro, pero tienen un puntoafavor, elloshan sabidollegar alos Sordos, de formas
que nosotros como comunidad no” refiriéndose a como TJ llega a zonas rurales,
zonas donde muchas veces no hay comunidad. A lo que le sumaria, zonas

olvidadas por el Estado.

e Organizacion digital y Redes Sociales
La organizacién no solo se limita a lo territorial, los ultimos afos las Redes
Sociales han sido un espacio fortuito para la organizacién y la representacion
tanto a nivel nacional como internacional. Ya en 2009 de la Paz y Salamanca
postulaban que todos sus entrevistados declararon que, al ser visuales, las
innovaciones tecnolégicas como el Chat, Messenger 0 mensajes de texto a
través del celular y las ayudas técnicas como los timbre de luz, el reloj
despertador con vibrador, entre otros, les facilitan la autonomia e independencia
(p.40). Cuestion que con los afios y los avances tecnoldgicos ha ido
incrementando mucho mas, las videollamadas, las transmisiones en vivo, y
plataformas netamente visuales como instagram, Tik Tok o youtube, se han
transformado en espaciosdondelasy los Sordos pueden expresarse, interactuar,

hacer redes, y generar su propio contenido.

Por lo general los medios “mainstream”, como los canales de television, no
cuentan con personas Sordas generando contenido, ni tampoco crean

propuestas audiovisuales accesibles en lengua de sefias, mientras que los
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servicios de streaming y las redes sociales ofrecen un abanico inmenso de

contenidos,dondelasy los Sordos pueden tanto crear como consumircontenido.

Genuinamente, durante el trabajo de campo, uno comparte con las personas y
generavinculoscon ellosque desea no perder, por lo que parami fue muy natural
comenzar a seguir a las personas Sordas con las que entablé relaciones, desde
mi individualidad como persona, no con fines investigativos. Y asi mismo,
comencé a seguir algunas de las agrupaciones de Concepcion y Chile; para mi
sorpresa, y por como funcionan los algoritmos de las RRSS, un montén de
cuentas y canales de contenido del “Mundo Sordo” comenzaron a estar a mi
alcance en “sugerencias de seguir’y otros directamente enviandome solicitudes
de seguimientoami cuentapersonal, fue asi como desde unaexploracion digital,
pude acceder a contenidos de Sordos pakistanies, britAnicos, palestinos,
nicaraguiienses, australianos, y de diversos rincones del mundo. Me percaté de la
existencias de cuentas de, por ejemplo, divulgacion cientifica en ASL (lengua de
seflasamericana), de memes en LIBRAS (lenguade sefias brasilefia),de noticias
en LSA (lengua de sefias argentina), de contenidos linguisticos sobre cémo
“traducir’ laLSM (lenguade sefias mexicana) a otras lenguas de sefias, muestras
artisticas y teatrales de Vernaculo Visual o de interpretaciones de canciones en
LSCh, y asi, un sinfin de cuentas tanto de organizaciones Sordas, como de
divulgadores de contenido, a la que las y los Sordos pueden acceder,

entretenerse y aprender (véase Anexo 9).
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Cabe mencionar la existencia de una de las cuentas con mas seguidores, la
cuentade Instagram Deafnation, que me llamoé la atencién de inmediato por su
nombre y su presentacion: “Lenguaje, Cultura and Pride”. Luego me enteré de
que contaban con unapégina web con el mismo nombre, y que DeafNation es
una organizacion fundada en 2003 por Joel y Jed Barish, donde se organizan
encuentros, exposiciones, se produce contenido para RRSS, se difunden
emprendimientos y negocios de personas Sordas, y por sobre todo, se busca
conectar y divulgar informacién sobre la comunidad Sorda a nivel global. Joel
Barish, uno de los fundadores, dirige una serie de viajes en video llamada “No
Barriers with Joel Barish”, donde explora la vida de personas Sordas en diferentes

partes del mundo.

Unadinamicaque llamé mi atencién esla constante autoafirmacion del ser Sordo.
Muchas personas Sordas, tanto en sus nombres de usuarios de RRSS como en
sus descripciones de biografias, hacen alusion a su condicion de Sordo;
sefialando los espacios organizativos de los que hacen parte o explicitamente
con nombres de usuario como “@pricila.LSM’ o “Andrea Sorda”. También hay
cuentas dedicadas exclusivamente a la socializacion y la autoafirmacion, un
ejemplo de ello es el caso de cuentas de instagram como ‘Deaf Powerful
Women”, quienes, probablemente por las sugerencias del algoritmo, llegaron a

escribirme un mensaje a mi cuenta personal diciendo, en inglés: "Hola, ¢,cémo
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estas? ¢ Te gustaria participar para la publicaciéon? Si quieres participar, solo
tienes que enviar tu historia sobre de donde vienes, tu edad y como perdiste tu
audicion, ademas de enviar las fotos que quieras que suba (maximo 10 fotos)”.
Ladinamicade la paginase basa en ofrecer un espacio de reconocimiento donde
chicasjovenes Sordas o hipoacusicas, de diversas partes del mundo, cuenten su
historiay suban sus fotos, como una suerte de portafolio, esta pagina no es la
Gnica, asi como ella, hay bastantes otras, y que comparten unayvision similar. La
motivacion de la cuenta la hacen explicita (véase Anexo 10) y es, traducido al

espafol:

Esta es unapaginapara mujeres Sordas e hipoacusicas de todo el mundo,
para que ellas sepan que no estan solas, que hay Sordas e hipoacusicas
en todo el mundo, para acompafnarnosy ayudarnos, removiendo dudas e
inseguridades, para que luchemos juntas y sobrellevar los problemas y
obstaculos que encontramos a lo largo de nuestras vidas, y también ser
capaces de conocer mujeres con nuestra misma condicion y nosotras
encontrarnos en cualquier lugar del mundo para que compartamos
nuestras historias, culturas, lenguas, vestimentas y mas. También para
crear conciencia sobre la pérdida de audicion, la sordera, la lengua de
sefas, y mas informacion de cualquierlugardelmundo.jUn abrazoy amor
para todas ustedes!

Con 558 publicaciones, la cuenta abre espacios para el intercambio de
experiencias con unagran pluralidad de mujeres Sordas e hipoacusicas de todo
el mundo, han participado chicas de Chile, Zambia, Rusia, Cameran, Suiza,

Sierra Leona, Reino Unido, Zimbabwe, Holanda, Uruguay, Japoén, Brasil,

Hungria, Mongolia, Malasia, Egipto, Cabo Verde, Kazajistan, Estados Unidos,
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Lituania, Rumania, Croacia, Guatemala, Espafia, India, Italia, Venezuela, entre

otros paises.

Las dinamicas en RRSS también evidencian ciertas perspectivas en torno a la
sordera. Las Ultimas semanas he estado haciendo un seguimiento a dos videos
virales de la plataforma de instagram, uno viral de Chile,y unode EEUU, y he
hecho un breve seguimiento y analisis de los comentarios. El primero, de Chile,
tiene 4,4 millonesde reproducciones, corresponde a unapublicacion delacuenta
de “meganoticias”, un noticiero de la television publica chilena, con el titular: “jlo
dio todo!: intérprete en LSCh se lucié en concierto de Justin Quiles”, trata el
trabajo de unaintérprete durante un namero musical de la Teleton 2024. Por lo
general, cada vez que hay algun festival o evento mediatico que cuenta con
intérpretes, subyacen multiples reacciones al respecto en las RRSS, la mayoria
con una visién muy positiva. En esta ocasion se celebra a la intérprete por su
gesticulacién y su forma de “disfrutar’ la cancién, los comentarios con mas
reacciones, y los que mas se repiten son “el verdadero lenguaje inclusivo” (un
comentario muycomun del que se hace uso, noinicamente paravalorar la LSCh,
sino para desprestigiar “el lenguaje inclusivo” o “no sexista”), “no entiendo como
esto no se ensefia en los colegios”, “ojala pusieran a los intérpretes un poco mas
grandes en la pantalla”, o “los intérpretes deberian estar siempre en la TV”. El

otro video es viral de EEUU, cuenta con 2,7 millones de reproduccionesy es de

unachicaoyente, que hace unaanalogia sobre lo poco que disfrutamos la vida
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al noagradecer cosas sencillascomo ver u oir, en el video, ellamuestra unaserie
de videos de conciertos y encuentros sociales donde les quita el sonido por
completo, diciendo, en inglés: “imagina la vida siendo sordo...;por qué damos
todo por hecho?escuchares unregalo”, los comentarios me sorprendieron, pues
la audiencia debe ser mayoritariamente oyente, los comentarios que mas se
repiten son de oyentes diciendo: “qué paz” o “j por qué se siente tan pacifico?”, y
también, el comentario con mas “me gusta” es el de un oyente diciendo: “Se
siente doloroso.Para aquellos que piensan que esto es pacifico, por favor, solo
por un momento,imaginen ala personague mas aman, pero no pueden escuchar
lo quedice. Se convertiria en un mundo aparte. Tu cancion favorita deja de existir.
¢ Tus palabras favoritas? Nunca las has escuchado. La definicion de paz no es
un silencio permanente, sino encontrar el ruido con el que eres feliz...”, otros
cuentan sus experiencias con padres Sordos en los comentarios: “Mi padre es
sordo y mudo... A veces, toda la familiase reiney todos rien, mientras €l no sabe
el porqué o no entiende, lo miro y veo tristeza en sus 0jos... eso me hace llorar”,

y también la opinién de una chica Sorda:

Como persona sorda, creo que es hermoso ser sordo y estoy agradecida
con Dios por haberme hecho quien soy. Puede que no escuche la musica,
pero puedo sentir las vibraciones; puede que no escuche lo que alguien
me dice, pero sus manos me hablan (lengua de sefias); puede que me
sienta aislada en un mundo ruidoso, pero estoy agradecida por la paz y
por ser parte de lacomunidad sorda, que esta en el mismo mundo que yo.
Nunca sientas miedo o te sientas mal por ser sordo, no te estas perdiendo
de nada; formas parte de todo en maneras diferentes. (Tengo un implante
coclear y puedo escuchartodo y hablo inglés con fluidez como todos los
demas, asi que lo que quiero decir es que puedes también obtener un
implante coclear y aprender los sonidos para formar parte del ‘mundo

136



oyente’. Puede ser dificil, pero vale la pena. Asi que estoy agradecido de
formar parte de los mundos sordo y oyente, y me siento muy afortunada)

Como se puede apreciar, unapluralidad de relatos y opiniones se dan en estas
plataformas, lo cual es muy esclarecedor de ciertas tendenciasy discursos sobre
la sordera, y aunque no fue mi herramienta de recoleccion de datos, las
circunstancias me llevaron a poder observar el plano digital, sorprenderme y

descubrir una potencialidad etnografica en ello también.

iii.  Crisis de aculturacién/asimilacion del PIE y laimportancia del

Educador Sordo frente a ello.

e PIEy asimilacion cultural
Para las y los entrevistados, es evidente la existencia de una crisis en educacion
para Sordos. En todas las entrevistas se identifica al Programas de Integracion
Escolarcomo el responsable del cierre de las escuelas de Sordos, y en todas las
entrevistas, se demuestra una valoracion positiva hacia las escuelas de Sordos,
por el hecho de ser un primer espacio de encuentro entre pares Sordos. La
integracion erra al desconocer las caracteristicas de la persona Sorda. El
panorama de hoy en educacion de Sordos es el de colonizacion linguiistica, al
propiciar la privacion lingiistica, y también es una forma de normalizacién del

Sordo, de intentar a toda costa convertirlo en oyente.
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En las entrevistas se expresa una valoracién positiva sobre el estar en contacto,
el estar juntos, no es la escuela de Sordos a persé, es lo que genera: el estar
juntos. Es la endoculturacién, y si es temprana es mucho mejor. Algunos
entrevistados describieron que, de nifios, fue un alivio para ellos el saber que
habia mas personas Sordas, que compartian su universo simbdlico, lo que en
diversas entrevistas se conceptualizé como “el mundo de los Sordos”. Se repiten
las mismas frases: “Las escuelas de sordos son mejor porque pueden
comunicarse, sienten su identidad, aprenden mejor, en la integracion el sordo
esta solo y no entiende nada” (Entrevista PDS-2), “Es mejor si todos son sordos
porque asi pueden hablaren LSCh, copian las sefias entre ellos, se desarrollan,
en la integracion no reciben informacién” (Entrevista CS-9), o “Me gusta mas el
modelo de la escuela de sordos, no la integracion porque hay un problema base
con la malla curricularque es muy diferente” (Entrevista CS-5). En la escuelade
Sordos se hablaen laprimera lengua, lalengua de sefias, y es el lugardonde se

elevar la autopercepcion y el desarrollo de la identidad:

Afos atras, era todo de sordos, a mi me gusta eso, aprendes de cultura
sorda, aprendes de tu identidad sorda, te sientes orgulloso. Yo era
diferente antes de saber sobre ello, yo pensaba “quiero irme a la casa, no
tengo amigos”, era introvertida, me apuntaban como sorda,
despectivamente. Pero después aprendi, tuve compafieros sordos,
aprendi de visualidad, sefias, me volvi mas extrovertida. Supe sobre mi
identidad Sorda, que puedo comunicarme, que puedo aprender, todo eso
cambi6 (Entrevista PDS-2).

Yo hice la préactica en diferentes escuelas de sordos y entonces me di
cuenta que esimportante que los nifios sordos siempre primero estén con
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otros nifios sordos. Por el motivo que ahi empiezan a entender su mundo,
que es distinto, empiezan a entender lo que significa el respeto a su
primera lenguay la adscripcién a su identidad sorda, un oyente noles va
a ensefar eso (Entrevista PDS-4).

Ojala haya un gran cambio y vuelvan las escuelas especiales, que unan
de nuevo a los sordos de distintos lugares, incluso asi como internados
[...] Los sordos reunidos se elevan, si estdn separados el desarrollo
cognitivo baja, cuando estan separados, no hablan en lengua de sefias,
pero reunidos hayintercambio de ideas, hay comunicacion, es importante.
Si estan separados, hay menos desarrollo cognitivo, es responsabilidad
del Ministerio de Educacion, del Estado (Entrevista CS-1).

Aunque muchos de los entrevistados que estudiaron en Escuelas de Sordos lo
recuerdan con nostalgia y sefialan que era un sistema mejor al de ahora, el
sistema no esta exento de criticas, en las antiguas escuelas de Sordos, donde
no habian adultos Sordos educando, y se ensefiaba desde metodologias
oralistas, también se vivieron situaciones de violenciay en los testimonios de los
mas Sordos mayores, inclusode prohibiciénde lalenguade sefias,lo que sucede

es que entre compafieros Sordos tuvieron buenas experiencias, y fue el

encuentro entre pares lo positivo, lo que valoran por sobre todo.

Los profesores, por ejemplo, decian “ya todos los sordos lean”y como que
nos veian asi en menos, como discapacitados o intelectualmente mas
bajo, ensefiaban poco[...] El profe se enojaba que yo no escribia lo que
decia, dejaba la pagina en blaco, pero era porque repetia y repetia la
misma materia. Me retaba, “porfiada”, me decia, me tiraba la oreja, y hasta
me amarraron las manos. El profe me dijo unavez “Tu no sabes, porque
tu mama y tu papa son sordos y no pueden ayudarte, por eso aprendes
poco (Entrevista PDS-1).
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Que todos fuéramos Sordos en el colegio era bueno, pero los profesores
eran todos oyentes y te ensefiaban solo lengua de sefias basico, bajo,
algunos no sabian sefias, oralizaban harto[...] Faltaban profesores que te
ensefaran, te dijeran “a futuro tu puedes aprender, trabajar” y asi uno se
sintieramotivado y pensara “ya, yo voy a estudiar”. Pero no, era como “ah,
es sordo” y ensefiaban poco y mal. Pero lo bueno fue que por ejemplo
antes, yo sin saber nada de los sordos entré y conoci un mundo, me
gustaba ver que habian mas sordos, el mundo de los sordos, fue comoun
alivio (Entrevista PDS-2).
Como se adelanto brevemente, los problemas mas identificables del PIE al que
hacen mencion los Educadores Sordos/as, son (1) Dispersion de los estudiantes
Sordos, (2) Barreras comunicativas, (3) Falta de preparacién del establecimiento
en infraestructuray personal, (4) Falta de adaptaciones curriculares. Las cuales

desarrollaré punto a punto.

1. Dispersion de los estudiantes Sordos
Esta es la principal, y es la causa directa de la siguiente: “barreras
comunicativas”. Las y los Educadores lo puntualizan como el problema mas
grave, puesto que las y los nifios no llegan a conocerse ni poder interactuar en
sulengua,nosaben que haymas Sordos, y no cuentan con referentes nimodelos
culturales, lo que trae consecuencias en su desarrollo socioemocional, cognitivo

e identitario.

De forma unanime, todas y todos hacen referencia a esta situacién: “Los Sordos
deben estudiar, aprender, en escuelas con otros Sordos, primero, desde chicos

hasta octavo, pero ojala en la media también estén entre Sordos, también en la
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universidad, en todo” (Entrevista CS-5), “En los grupos de Sordos, donde todos
son Sordos, se pregunta, se opina, hay ideas, como es esto, se pregunta, se
puede preguntar.En laintegracion, se preguntapoco, aun con intérprete es dificil’
(Entrevista CS-3), “Antes era bueno, todo visual, conversabamos en lenguade
sefias, teniamos un entorno sefiante, era mejor antes que ahora. En la

integracion hay nifios solos ¢, cémo van a comunicarse?” (Entrevista CS-6).

Una Educadora que estudio la basica en PIE dice: “Con la integracién a veces
hay solo un nifio por colegio, como yo, yo era la Unica sorda. es preocupante
eso... el desarrollo de laidentidad se retrasa” (Entrevista CS-4). Otra Educadora
ejemplifica con el caso de una de sus alumnas: “Yo tengo solo una nifa [..]
siempre ha estado sola porque no hay mas Sordos. Ella tiene una confusion
sobre lo que es ser oyente y ser sorda, no quiere comunicarse en lengua de
sefas, intenta oralizar, es como que quisiera ser igual alos oyentes. No hay una

identidad Sorda, no lo siente asi” (Entrevista PDS-2).

En las actividades que he asistido, he tenido la oportunidad de conversar con
adolescentes secundarios, quienes estudiaron en la basica juntos, en escuelas
de Sordos, y ahora asisten a Liceos de oyentes, por la nula oferta educacional
de ensefianza media para Sordos en Concepcion. Todos ellos, sin excepcion
alguna, me han comentado sobre la falta que les hace el estar con mas pares

Sordos. Unode ellos me comenta que “en su liceo son 3 nifios sordos en distintos
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cursos (de un universo de unos 2.000 estudiantes) él me comenta que siente
solo, porque sus amigos, con los que estuvieron 10 afios juntos en la basica,
ahora estan casi todos separados, solo algunos quedaron juntos, y entonces a
penas se pueden ver ahora” (Nota de campo. 7 de septiembre, 2024). E incluso,
unade las preocupacionesy esfuerzos de ciertos apoderados con hijos Sordos
de la comunade Concepcion, es luchar por la continuidad de la escuela basica

de Sordos a educacion secundaria.

2. Barreras comunicativas
Es basicamente la falta de accesibilidad de la lengua, y que ha desembocado en
Privacion Linguistica, un problema urgente a resolver. “El problema de la
integracion es que ¢ los profesores saben lengua de sefias? no, en la escuela de
sordos hay mas LSCh (Entrevista CS-5). Una Educadora Sorda hace referencia
alo sucede en el PIE:
Hablan muy poca lengua de sefias, tienen compaferos oyentes, que
hablan entre ellos todo el rato oralmente, y nomas saben decirle al
compafiero Sordo “hola, ¢cémo estas?” en LSCh, y nada mas, no hay
tema de conversacion. Ahora es dificil, ojala los Sordos puedan conocer
mas Sordos, hablar entre ellos, asi como los oyentes conversan y estan
en grupos, porque el Sordo esta solo ahi. Yo pienso que la integracion

funciona al revés, genera mas discriminacion. No hay accesibilidad
(Entrevista PDS-1).

Un Educador Sordo que estudié gran parte de la basica en la educacién

tradicional dice:

A mi me ensefiaron como “normal”, pero ¢ fue bueno para mi? no, porque
me costaba entender, interpretar, a veces me obligaban a hablar; yo leo
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labios, entonces el profesor hablaba pero se daba vuelta a la pizarra, y yo
no podia verlo, no podia entender, no habia intérprete, nada, antes no
habia, no compartia con los compafieros. Después me cambié a la
escuela de Sordos, totalmente diferente, me gustdé mucho, no habian
barreras, buena comunicacion, el profesor estaba pendiente, tenia
profesoras Sordas [...] Alli me ensefiaron palabras nuevas, podia leer
algunas,antesyo nosabia leer, solo algunas palabras sueltas, yo no sabia
mi edad, no sabia cuanto media, no sabia cuando era mi cumpleafios,
nada. En la escuelade Sordos entendi cuél era mi edad y cuanto media,
y eso me ayudo mucho (Entrevista CS-5).
Su testimonio es muy esclarecedor cuando se refiere a su falta de compresion
sobre si mismo antes de entrar a la escuela de Sordos y aprender LSCh, en
observaciones del trabajo de campo del 22 de mayo de 2024, un testimonio muy
similar aparece, es de una mujer Sorda, quien me comenta que nacioé en una
familia oyente, y en sus propias palabras dice “yo no sabia decir ni siquiera
‘mesa”, no sabia escribirlo en espaiol, ni menos en LSCh”, dice que pasd
muchos afios asi, y tiene poca memoria de los primeros afios de su vida, eso
puede darse por la falta de una lengua para ordenar los pensamientos, los
recuerdos también estan anclados a abstracciones linglisticas. Ambos

testimonios pueden serahora la realidad de los estudiantes Sordos que estudian

en establecimientos con PIE sin comparfieros ni profesores Sordos.

3. Falta de preparacién del establecimiento y del personal
Los establecimientos que tengan nifias y nifios Sordos deben tener en
consideracion ciertas adecuaciones tanto a nivel de infraestructura como a nivel

de personal.
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Lainfraestructuradebetomar en cuentala corporalidad Sorday la visualidad. Los

Sordos conversan, perciben y se desenvuelven en el espacio de manera

diferente alos oyentes. En el establecimientotodo debe estar adecuado para que

la conexion con el medio sea por medio de la vista, eso quiere decir:

a)

b)

d)

La luz: que lailuminacion sea adecuaday que se cuente con el timbre de
luz, que es como un semaforo que reemplaza la campana, en donde la luz
verde y roja anuncian el recreo o el regreso a clases.

Disposicion de las salas: que las salas estén ordenadas de tal forma que
las y los nifios tengan un campo visual abierto, donde sean capaces de
ver lo que esta pasando y no pierdan la informacién; los nifios oyentes
pueden estar sentados en filas como la tradicional disposicion de los
pupitres, puesto que la informacion les llega por la audicion, aunque no
vean al profesores o comparieros, lainformacion les llega; en ese sentido,
la disposicion ideal seria en circulo u otra manera que les permita
observar.

Distinciones visuales: esto hace referencia a que haya una distincion o
demarcaciéon tanto de espacios como de otras cosas, por ejemplo, el
delantal de los funcionarios, que esté demarcado por colores, para que
sea sencillo para los nifios diferenciar mediante lo visual.

Espacios desocupados: espacios libres para que puedan mirarse y
conversar. En algunas entrevistas se menciondéal “rincén Sordo”, espacios

en las paredes donde hay informacion de todo tipo, muy comudn en las
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escuelas de Sordos, pero que en la escuela tradicional no disponen los
espacios para ello.

e) Proyectores y recursos visuales: que se haga uso de herramientas
visuales, ya sea proyectando videos, material en la sala como fotografias,
las sefias, los apodos de los nifios en el diario mural, etc.

f) Espacios para grupos separados: que se cuente con salas, por ejemplo,
salas de tipo multiuso, o aula de recursos, como se le llama en ciertos
establecimientos; que sirva por sobre todo con los estudiantes mas

pequefios para desarrollar la LSCh.

A nivel de personal, es de crucial importancia que todos los funcionarios,
profesores y compafneros manejen LSCh, que hayauso de la Lengua de Sefias
y el Espafol en igualdad de condiciones. Que hayan adultos Sordos en el
establecimiento, profesores Sordos y Educadores Sordos que sirvan de modelos
culturolingiisticos, que cuenten con intérpretes, que la institucién educativa
tenga, por lo menos, dos estudiantes Sordos, idealmente que sean muchos mas;
y que se ponga especial énfasis en los primeros afos, en el parvulo y la
educacion basica, donde se ensefietodo en LSCh, que haya pedagogia Sorda
transversalmente. Y que en todos las actividades, ferias, actos, etc, haya
accesibilidad en la comunicacion, ya sea que se haga en LSCh o con un

intérprete.
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[En el PIE] no hay luz para el recreo [..] segundo, no hay intérprete,
tercero, tampoco hay profesor de Lengua de Sefias, cuarto, no hay
informacién sobre los Sordos, y algunos profesno saben lenguade sefias,
asi que dicen “ya, yo te ayudo” y le dan las respuestas al nifio sordo, y
terminan sacando 7,0 de nota. Y yo digo ¢,7,0? pero a ver, dime ¢quédice
aqui? y me responden “no lo sé, el profesor lo escribio, o la mama lo
escribié”. Entonces es complejo (Entrevista PDS-1)

Con un personal que entienda las caracteristicas de la persona Sorda, tenga

colegas Sordos, esté en un ambiente bilingtie, y ofrezca unaeducacion de calidad

tanto para nifiasy nifios Sordos como oyentes, la educacion de las infanciasy

juventudes Sordas podria verse menos precarizada.

4. Falta de adaptaciones curriculares
Tal vez el tema curricular es el mas complejo, porque depende de las directrices
del MINEDUC, mas alla del Plan Educativo Institucional (PEI) de cada institucion

educativa.

Tenemos en la actualidad un sistema educativo monocultural, disefiado para
estudiantes oyentes, por lo que las evaluaciones y las metodologias no

consideran a la persona Sorda.

Debe cambiar el curriculum para que los profesores entiendan primero lo
que significa servisual, primero uno es visual, después se debe aprender
a escribir, asi se hace més rapido, y reconocen las palabras con fotos, asi
las reconocen rapido, desde chiquititos, con lo visual y luego sabran, y
aprenderan el espafiol y leera. cuando sea mas grande (Entrevista CS-6).
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Es decir, se debe primero ensefiarla primeralengua, lo que muchos Educadores

Sordos en las entrevistas se refieren como laL1 (LSCh)y la L2 (espafiol escrito):

El bilinglismo esta bien, porque todos con sus diferencias pueden
desarrollarse... Si.. primero lengua de sefias L1, y luego espaniol, L2...
Aca con los colegios con integracion es fome, no hay, el ministerio de
educacion no se encarga, dicen espera espera, no saben que hay un
problema, problema con la gramatica, dicen que esperemos nomas, eso
me molesta (Entrevista CS-3).

No se tiene en consideracién que la LSCh es una lengua con el estatus de
cualquierotra lengua,y que es un idioma independiente, no es un “espafiol’

sefalizado.

No es lo mismo que el espafiol, la lengua de sefias tiene una gramatica
propia. Por ejemplo “me duele mucho la cabeza” nosotros decimos duele
[la sefia parte de la cabeza, haciendo énfasis en la sefia de dolor] es
distinto (Entrevista CS-6).

Las pruebas de los nifios Sordos deben cambiar como estan escritas,
deben ser distintas por la gramatica. Antes, yo cuando haciauna prueba,
escribia, el profesor lo leia, y por la forma en que estaba escrito me ponia
todo malo, y yo tenia que explicarle, que para los Sordos la LSCh era
diferente, que las palabras eran asi como Tarzan, una, luego, otra, por
ejemplo, “mi casa es de color rojo” asi es en espafiol, pero en LSCh es “mi
casa roja color’, mas corto, ¢me entiendes?, el profesor me decia “no es
que te falta” y yo le volvia a explicar sobre la gramatica, y me decia que
no, lo corregia como malo, que no podia corregir diferente (Entrevista
PDS-2).

El sistema al desconocerelloy notener un curriculo intercultural que reconozca

y valore las diferencias culturalesy lingtisticas, corrige la LSCh, su gramatica y
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particularidades, segun los estandares oyentes; estamos hablando entonces, de
unasuerte de colonizacion linguisticafonocéntrica,donde se espera que el Sordo
actie igual que un oyente, para poder tener una buenanota o pasar de curso. La
LSCh en particular, y las lenguas de sefias del mundo en general, no poseen un
sistema de escritura como tal; en ese sentido, su tradicion y transmision sucede
bastante similar a lo que sucede con las lenguas de transmision oral, que
tampoco poseen un sistema de escritura como segunda representacion de la
lengua. Cabe sefalar aquiuna cuestion sobre el prestigio que tiene la escritura;
hay ciertos sesgos etnocéntricos que sefialan a la escritura como parte o
evidencia de sociedades “civilizadas”; lo que ha llevado a muchos pueblos con
lenguas de tradicion oral el replantarse la escritura, muchas veces mediante los
alfabetosde lalenguadominante,como el caso del mapudungun (Claveria, 2017)
o del aymara que usan el alfabeto latino, pero buscando también el diferenciarse

de lalengua dominante. El antropélogo Adamson Hoebel (1980) expresa:

La escritura no es una parte de la lengua en ningun sentido vital. El inglés
y el castellano podrian escribirse perfectamente en caracteres chinos.
Pero usan el alfabeto latino. Los sistemas de escritura son inventos que
se remontan a tiempos relativamente recientes (a las edades del Broncey
del Hierro). Las lenguas habrian existido desde mucho antes. Tampoco
debemos pensar que si unade ellas carece de escritura es desalifiada o
esté viciada. Por el contrario, la lenguano escrita es la que conserva la
tradicién oral con fidelidad (p.36).

Aunque, como plantea Aikman (2004) la alfabetizacion en la lengua materna es

también una forma de fortalecer el lenguaje oral y de proveer una forma de
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registrarlo, para evitar que sea perjudicado (p. 424). Hago hincapié en esto,
comprendiendo que existe una sutil similitud entre las lenguas orales, y las
lenguas de sefas, en contextos donde la escritura de la lengua dominante cala
en los simbdlicos de las lenguas subalternas. Mi intencion no es desmerecer la
escritura, es mas, la escritura es un tema en si mismo, los estudios sobre
literacidad son fascinantes; tampoco es mi intencién el postular que la
escolaridad de personas Sordas no deberia fortalecer la ensefianza de la
lectoescritura, claro que es necesario y urgente; lo que propongo es que estos
aspectos estén considerados en un curriculo Intercultural, y que se entienda de
unavez por todas, que en el caso de los estudiantes Sordos chilenos, su lengua
es laLSCh, ese es su idiomanatural,no el espafiol; y por lo tanto, los pedagogos
y el mismo curriculo escolar debe poner atencion en ello, considerar que el
espafiol,y en este caso, el espafiol escrito, es la segundalengua que adquiriran

sus estudiantes.

Lo que estd sucediendo con los Sordos a raiz del PIE y un sistema educativo
monocultural, también ha sucedido en el territorio pewenche del Alto Bio Bio,
donde segun la investigacion de Loncoén, Gainza, Hirmas y Mellado (2023)
“Colonialismo cultural y ontologia indigena en comunidades pewenche de Alto
Bio Bio”, el PIE hasido un factor de pérdida de lalenguapewenche o chedungun,
puesto que sus metodologias monoculturalesy occidentales “corrigen”la fonética

del chedungunsegunlosestandaresde lalenguadominante, es decir, el espafiol,
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lo que ha llevado que muchos estudiantes pewenche dejen de reproducir los
sonidos de su lengua, mermando la vitalidad de la lenguaen el sector de Trapa
Trapa-Butalelblin. Se podria decir entonces, que la educacion en general, y el
PIE en particular, precisan urgentemente de una reestructuracion, donde se

incorporen elementos interculturales para evitar lingticidios.

Para finalizar este punto, los testimonios que comparten los Educadores Sordos
tienen mucho que ver con lo que plantea el trabajo de Gina Oliva (2004) “Alone
in the mainstream” y el de Mark Drolsbaugh (2013) “Madness in mainstream”,
donde se muestran las experiencias de estudiar en el sistema educativo
tradicional, pensado para oyentes, desde sus propias perspectivas como

individuos Sordos. Para Drolsbaugh (2013):

Los legisladores olvidan que hay una gran diferencia entre entre “encajar”
y “pertenecer’. Lo hedichomuchasveces, y vale la penarepetirlo: Encajar
requiere esfuerzo. Es cansador y se puede argumentar que no es algo
genuino porque significa tratar de ganar la aprobacion de los demas.
Pertenecer es un fendmeno mucho mas gratificante, donde puedes
descansar, ser ti mismo, y saber que eres aceptado. Es por lejos mucho
mas auténticoy sucede a menudo en presencia de tus verdaderos pares
(p.135)18

Cabe cuestionarnos el sentido mismo de la integracion y el como se estan
implementando los paradigmas de la inclusion. La World Federation of the Deaf,

en su cuenta de instagram @wfdeaf (2024) sube un video el dia 20 de noviembre

18 Traduccion propia.
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de 2024, en el que su presiente, Joseph Murray, aborda el tema de educacion

“inclusiva”:

[...] Hay una percepcion errada que dice que la educacion inclusiva
significa enviar al nifio sordo a unaescuela local de oyentes y asignarle
unintérprete. Eso noes educacion inclusiva;laeducaciéninclusivaesuna
filosofia donde el nifio se siente parte de la comunidad. ¢ Como podrian
los nifios Sordos pertenecer a unacomunidad? con unalengua. Al tener
unalengua, los nifios Sordos pueden comunicarse en su lengua de sefias
nacional con sus pares Sordos [...] Para la WFD, la educacion inclusiva es
la educacion multilingtie en lengua de sefias con otros nifios Sordos
(Wfdeaf, 2024)

Lo que nos evidenciaria que la problematica de integracién no se limita sélo a

Chile, sino que es un acontecer mundialy una preocupacion de la Federacion

Mundial de Sordos (WFD, por sus siglas en inglés).

e Lafigura del Educador Sordo frente a la crisis de aculturacion
Las y los Educadores Sordos estan siendo un salvavidas en este momento de
crisis en la educacién para Sordos. Las y los entrevistados entienden su propio
rol como un “modelo”, como una “referencia” a la que los niflos pueden acceder
y proyectarse a futuro. Si bien los Educadores Sordos en escuelas con PIE
apoyan a las y los nifios en ciertas materias donde necesitan un apoyo extra, lo
que hacen por sobre todo, es ensefiarla LSCh, los valores, y las dinamicas de la
Comunidad Sorda. Ellas y ellos, al ser personas adscritas a su cultura, con una
identidad Sorda, con un orgullo Sordo, que participan en la comunidad

activamente, son las figurasideales para que el nifilo Sordo comprenda su mundo.
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“Como coeducador se muestra un modelo a los nifios para que copien, se les
impulsala visualidad, lengua de sefias, la comunicacion, ideas” (Entrevista CS-
3), “Mi rol como coeducadora sorda es encaminar’ (Entrevista CS-6), “Como soy
la Unica profesora sorda, los nifios pueden aprender una base en lengua de
sefas, tener un modelo, un modelo linguistico. Eso es importante” (Entrevista

PDS-4).

La gran mayoria de los educadores entrevistados provenientes de familias
oyentes, no contd con Educadores Sordos en su infancia, aunque muchos
asistieron a la escuela de Sordos en la basica, los funcionarios eran todos
oyentes, hay excepciones en algunos casos claramente. Con lo que la mayoria
eventualmente siconto, fue con adultos Sordos al integrarse a la comunidad, en
quienes pudieron proyectarse; de todos los entrevistados, s6lo una Educadora
tuvo unaeducacion basica y media completa con Modelos Lingtiisticos Sordos,

ella comenta:

El liceo igual lo hice con Sordos, en Santiago, en el Jorge Otte, con L1
LSCh y L2 espairiol escrito. Todos éramos Sordos, los profesores igual
eran Sordos, los coeducadores también, y los que eran oyentes sabian
LSCh [..] Yo tuve modelos linguisticos viendo a los Sordos, como un
ejemplo a futuro de que yo también podia (Entrevista CS-6).

La mayoria de los Educadores Sordos han sido o son profesores de LSCh en

Cursos, capacitaciones, universidades y escuelas. Algunos incluso manejan la

Lenguade Sefias Internacional.Los Educadores Sordos se organizan entre ellos,
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asisten a congresos y seminarios a nivel nacional e internacional, conocen y
manejan las investigaciones académicas del tema. Algo que me sorprendio
significativamente, fue que muchos de mis entrevistados, conocen en personay
han compartido ideas con Paddy Ladd, académico Sordo britanico, ampliamente
citado en esta investigacion. Lasy los Educadores Sordos son portadores de un
conocimiento profundo de la Sordedad, defensores de las epistemologias
Sordas. Hacen uso de pedagogias Sordas, con herramientas, metodologias y
materiales visuales. Por esa misma razon, se repite tanto la palabra de “educador
nativo” o “sordo nativo” para referirse a un Educador Sordo, ellas y ellos son

conocedores de la comunidad, militantes de su cultura.

El profesor Sordo sabe, tiene experiencia en cultura sorda, en visualidad,
en sefias, en la tradicién, en cdmo se expresa la identidad, y todas estas
cosas el oyente no las sabe. Deben decirles “ven aqui, lee” que se
motiven, lean, se empoderen (Entrevista PDS-1).

Idealmente el coeducador Sordo deberia ensefiar sobre la comunidad,
sobre la asociacién, yo cuando trabajo como educadora sorda siento que
es mi responsabilidad acercaralos nifnosala comunidad, que sepan sobre
eso, sobre la tradicion de la comunidad, los chistes, quienes son la
directiva, cuando los niflos aprenden eso se sienten mejor, dicen “oh, yo
también puedo” pero un nifio solo en la casa sin sefias, 0 sea, debe
participar en la comunidad y esa es nuestra responsabilidad (Entrevista
PDS-1).

Muchas veces se crean vinculos emocionales muy potentes entre las y los
Educadoresy lasy los nifios, y un sentido de responsabilidad y compromiso muy

alto:
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El coeducador es un modelo, los alumnos son como un segundo hijo para
uno, porque en algunas familias no hay lengua de sefias, eso es un
problema, no hay desarrollo, es dificil. Igual, a veces, uno enojado, llama
al papd, a la mam4a, le aconseja que debe ir al taller de lengua de sefias
de apoderado para que en el futuro apoyen ellos a sus hijos. Les explico,
necesitan eso, esimportante que sean un apoyo, si yo me enfermo, ¢,quién
va a ser su apoyo? (Entrevista CS-8).

La verdad, yo nunca antes he trabajado en escuelas de Sordos, nunca, yo
siempre he estado en integracién, yo mismo creci en planes de
integracion, estoy acostumbrado a que sean todos oyentes. Hay algunas
barreras en el trabajo, el trabajo mio es ser un modelo para los mas chicos,
a muchos nifios les falta ver, y participar en la cultura Sorda, porque estan
solos, viven en pueblos, donde estan solos. Yo les ensefio LSChy ellos,
sordos, me dicen: “yo quiero usaraudifono”y les cuento que yo nunca he
usado audifono, y me responde “pero a mi me gustaria para desfilar,
escuchar los tambores”, les dig “pero tu puedes sentir también los
tambores con las vibraciones”. La comunicacién es dificil, porque si, yo
soy el modelo, pero el nifio esta solo, no conoce de comunidad, no hay
Sordos en su casa, Vvive lejos, viene a Puerto Montt de vez en cuando, en
Puerto Montt hay comunidad, pero en su pueblo esta solo, también hay
problemas econémicos para pagar locomocion, es dificil, es dificil que
tenga asi un modelo (Entrevista PDS-3).

Podemos notar como las preocupaciones de los Educadores y su rol en la

institucion educativa, tiene que ver con acercar a los nifos a la comunidad, con

intentarmitigar la asimilacion cultural. En las entrevistas, la adscripcion temprana

a la cultura fue un topico muy interesante y recurrente, casi todos los

entrevistados comentan que comenzaron a participar activamente en la

comunidad durante su adolescencia o juventud, puesto que la gran mayoria,

salvo 3 de ellos (quienes tuvieron familia Sorda o educacién bilingie con

profesores Sordos prolongadamente), solo estuvieron con pares Sordos en la

basica, pero en la media estuvieron solos en liceos de oyentes, y en afios donde
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ni siquiera existia una ley que estipulara a la LSCh como un derecho, sin

embargo, contaban con amigos Sordos desde la basica.

Cuando tenia 16 afios, en séptimo u octavo empeceé a ir, yo queria ver
como eran los sordos que iban a la asociacion, entonces primero le
preguntéa K ¢ para qué es la asociacion? ella respondio “ahh” (gesto de
obviedad) y me explicolasrazones, ¢ puedoentrar? le dije, me explico que
todos los miércoles y sabados se reunian, yo pensé “mmm voy a ir’ -’pero
primero tienes que pedirle permiso a tu mama’-me dijo ella, y no, yo
calladito fuinomas, y bien, cuando ya estaba listo, como a las 16:30 de la
tarde nos fuimos juntos a la asociacion, y vi que conocia a algunos de
antes, algunos que habian ido antes al colegio, y habian otros adultos
mayores que no habia visto nunca, bien, empecé a ir mas y mas,

conversaba mucho en lengua de sefias ahi (Entrevista CS-3).

Yo tenia 19 afios, y vi a un amigo, P, que iba a la asociacion. El me dijo
que los Sordos iban a la asociacion, yo no sabia porque siempre habia
estado sola [...] dos afios después fui a la asociacion, y ahi empecé a
conversar mas en lengua de sefias. En el 79 fui a la asociacion y ya llevo
45 afios. Fue después de la fundacion (1974), cinco afios después, que
entré y conoci a todos, y me eligieron presidenta. Estuve 32 afios en la
directiva, harto trabajo todos esos afios, entre ser presidenta, secretaria,
tesorera, estuvimos harto tiempo con M [...] con él trabajamos muchos
afios para construir la casa de la asociacion. Ahora estoy descansando
porque estuve muchosafosen la directiva, fuilaprimera mujer presidenta.
Y trabajamos en la casa, yo firmé para eso, trabajamos, ibamos de alla
para aca, con colectas de dineroy todo. Ahorayo quiero descansar, estoy
tranquila con que haya una casa para la asociacion (Entrevista CS-2).

En la escuela especial conoci a mis compafieros, cuando crecimos y
teniamos como 18 afios, vimos en la Plaza que habia gente en un grupo
hablando en lengua de sefas, nos acercamos- “hola, hola, ¢ ustedes son
sordos?”- “si, si”-“yo soy sordo también”, y nos pusimos a conversar, -“;y
ustedes donde o cdmo se agrupan?’-“4tu quieres?” -y yo claro que
queria,- “ya espera”, y escribieron en un papel que el sabado a las 4 de la
tarde nos veiamos, ya, muchas gracias. Y el sabado fui, todos estaban
hablando en lengua de sefias, si, asi conocila comunidad (Entrevista CS-

8).
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Yo, por ejemplo, a los doce afios vi gente hablando en Isch, le dije a mi
mama “mira, mira” y mi mama “no, no” no le gustabala lengua de sefas,
queriaqueyo hablara[...] Mihermanomayor, “; me acompafas donde mis
amigos sordos?” “jla mama se va a enojar! jte va a retar!” “no me importa,
por favor’ bueno, vamos, lo acompane, y todo me saludaban, “;tu eres

sorda?” “sii, yo soy sorda, pero hablo bien, mi mama me ensefia”, “noo,
pero si eres sorda, ven para aca” y me ensefiaron muchisimo, estaba feliz
(Entrevista CS-7).
Todos los Educadores Sordos entrevistados, los 13, se organizan y articulan en
diversos espacios organizativos, donde gestionan actividades, seminarios,

encuentros, o proyectos, y donde también muchos han ejercido cargos de

representacion en las respectivas directivas.

Por lo demas, los esfuerzos de muchos Educadores Sordos estan en mitigar la
problemética de aculturacion, por lo que en sus espacios organizativos, sus
esfuerzos estdn puestos en ello, postulando a proyectos para poder realizar
encuentros regionales de nifios Sordos, poniendo su esfuerzo y voluntad en
propiciar la socializacién y el encuentro entre pares Sordos desde temprana
edad. A ellos, se le suman las demés personas de lacomunidad Sorda, CODAS,
familias, intérpretes, etc. Cumpliendo una labor, que es responsabilidad del

Estado.

El rol que estan cumpliendo los Educadores Sordos es bastante similar al del
Educador Tradicional en programas EIB, como ya habia mencionado en la

seccion de “Antecedentes y Contexto”. Esto es muy esclarecedor, puesto que se
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homologan las historias de colonizacion sufridas por los Sordos y las de ciertos
pueblos indigenas, y las formas de contrarrestar la situacion de colonialidad y
subalternidad mediante los oficios que emergen. Ladd (2022) en el volumen 2 de
su libro “The wunrecognized Curriculum” examina los comportamientos
emergentes en algunas culturas minoritarias y colonizadas, desde la
afroamericana y nativoamericana, hasta la Maori de Nueva Zelandia. Donde se

puede ver una praxis educativa similar a la praxis de los Educadores Sordos.

iv.  EIB para Cultura Sorda: perspectivas de los educadores y analisis

desde la observacion

Conla constatacion de la crisis de aculturacion en laeducacion para Sordos, bajo
mi punto de vista subyacen dos alternativas posibles, o reabren las escuelas de
Sordos, o se despliega un cambio curricular en educaciéon y en el PIE con
perspectivas interculturalesy bilingties. Han sido las mismas escuelasde Sordos
del pais, las pocas que quedan, quienes han dado cuenta de la urgencia de
Modelos Educativos Interculturales Bilingies (MEIB) en sus Proyectos
Educativos Institucionales (PEI), como ya se adelanté brevemente en la seccion
de “Antecedentes y Contexto” de esta investigacion. Los PEI de las escuelas de
Sordos, Jorge Otte, Santiago Apdstol y Anne Sullivan, muestran los valores y
principios de la comunidad educativa; definen los sellos de las instituciones

escolares, expresan la vision/misién del establecimientoy sus proyecciones del
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perfil del estudiante que desean formar. Haré unarevision de los PEI del Colegio
Dr. Jorge Otte (2023) y la Escuela Santiago Apostol (2024), y unarevision del
Reglamento Interno de la Escuela Anne Sullivan (2024). En todas ellas se
esclarece el Modelo Educativoque ofreceny las dimensionesde interculturalidad

que abordan.

Segun el PEI del Colegio Dr. Jorge Otte (2023), la finalidad de su proyecto
educativo es formar personas Sordas capaces de aportar y ser parte de la
sociedad a la que pertenecen, a través de una formacion abierta y pluralista,
utilizando como pilar fundamental la Educacion Intercultural Bilingie (p.6) “Este
enfoque educativo promueve el encuentro entre culturas de personas oyentes y
sordas, reconociendo, valorandoy promoviendo la culturaminoritariay, por ende,

su lengua” (Colegio Dr. Jorge Otte, 2023, p.7).

A partir del Ideario del establecimiento, remiten que:

Las personassordas integran unacomunidad que pertenece a unacultura
diferente, centrada en lo visual, con costumbres, creencias y valores
propios, y con una lengua propia: la Lengua de Sefias. Esto ha sido
avalado por la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, y ratificada por nuestro pais en el afio 2008 (Colegio Dr.
Jorge Otte, 2023, p.11).

Entre los sellos educativos, se encuentra el de Identidad Sorda:
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Concebimos a la persona sorda como un ser visual perteneciente a una
comunidad que tiene su propia culturay que tiene derecho a ser educada
en su propia lengua. Ser sordo no es sinénimo de un problema o una
enfermedad, se trata de unacondicién que nos hace diferente, que define
nuestra personalidad y, en nuestro caso, constituye un factor de orgullo.
Por tratarse en su mayoria de hijos/as de padres/madres oyentes, la
escuelajuegaunrol fundamental en el desarrollo de su culturae identidad;
de ahi que, la participacion de adultos sordos en la educacion se hace
prioritaria para el desarrollo de ambos aspectos. Este rasgo identitario lo
abordamos desde una vocacion de dialogo y no de aislamiento, de
vinculacion activa con un medio y cultura predominantemente oyente
(Colegio Dr. Jorge Otte, 2023, p.12).

Tanto en los sellos educativos, como en los principios y enfoques educativos, se

encuentra la Educacion Intercultural Bilingte (véase Anexo 11)

Entendemaos por interculturalidad la presencia de dos a mas culturas que
conviven en el espacio educativo, en un dialogo permanente y en igualdad
de estatus, con el objetivo de que toda la comunidad educativa desarrolle
sentimientos positivos hacia la diversidad étnica, cultural y lingtiistica,
propia de la época en que vivimos. Es un proceso de comunicacion,
aprendizaje y relacionamiento, basado en el respeto mutuo entre las
personas. Asimismo, entendemos por bilinglismo al uso alternante de dos
lenguas por parte de un mismo individuo. Para las personas sordas, el
bilingtismo refiere al uso y/o competencia linguistica en dos lenguas,
sintactica y gramaticalmente diferentes. En la educacion de la persona
sorda, este enfoque plantea el respeto por su lengua natural, lalenguade
seflas, en tanto, su segunda lengua es la utilizada por la comunidad
mayoritaria, en este caso la lengua castellana, especialmente en su forma
escrita. A través de la educacién bilingle, se pretende que los/as
estudiantes alcancen los mejores niveles de competencia linguistica que
les permita participar plenamente desde su diversidad en la sociedad
(Colegio Dr. Jorge Otte, 2023, p.12).

Adscribimos al enfoque de Educacion Intercultural Bilingue centrado en el
respeto y valoracion de la cultura sorda y de otras culturas presentes en
nuestro espacio educativo, promoviendo junto a sus familias la educacion
de nuestros/as estudiantes en todas sus dimensiones. De esta forma
pretendemos, desde unaperspectiva ampliay profundade la persona, dar
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respuesta a su situacion educacional, social y politica que permita
proyectar en nuestros y nuestras estudiantes su formacion, asumiendo los
desafios que deberan enfrentar en la sociedad actual (Colegio Dr. Jorge
Otte, 2023, p.14).

Lo que guarda muchas similitudes con el PEl de la Escuela Santiago Apaostol, en

donde explicitan que uno de los sellos es el Bilingie Intercultural:

El sello valora la importancia del acoplamiento de rasgos y practicas
culturalessimilares, propias de los bagajes socioculturalesde cadaunade
las culturas (Audrey Karina, 2022) con el fin de adquirir habilidades para
vivir y convivir en medio de la diversidad. Asimismo, como bilingue,
reconoce la Cultura Sorda, desde una mirada antropoldgica,
comprendiendo y valorando sus caracteristicas, creencias, costumbres,
valores y lengua, como elementos fundamentales para la adquisicion de
saberes (Escuela Santiago Apdstol, 2024, p.7).

Uno de sus principios orientadores es que:

En Chile, el Estado de Chile reconoce la existencia de la Comunidad de
Personas Sordas y la legitimidad de la LSCh (Ley N° 20.422/2010), por
tanto, se reconoce la importancia del paradigma socio-antropologico. En
este sentido es necesario comprender que cuando la sordera se define
como unacondicién médica, refiere a “oidos rotos” en necesidad de una
cura, es decir, la persona es vista como anormal, mientras que la
Sordedad la refiere a diferentes experiencias de la persona sorda en su
trayectoria de vida en un contexto oyente. Para Ladd (2003) es la
experiencia individual y colectiva donde la persona sorda adquiere su
identidad y desarrolla su lengua de sefias a través de la herencia que
entregan los y las adultos sordos (Escuela Santiago Apdstol, 2024, pp.8-
9).

Para la Escuela Santiago Apdstol, el estudiante Sordo goza de todas sus

potencialidades para desarrollarse social, cultural, cognitiva, corporal y
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afectivamente. Su particularidad se ubica fundamentalmente en el plano
linguisticoy cultural (p.9). Y es por ello, que la educacion bilingie intercultural es

un modelo idéneo (véase Anexo 12).

El modelo educativo intercultural bilingtie (MEBI), prioriza el desarrollo de
la LENGUA DE SENAS chilenacomo la primera lenguade unanifiay nifio
sordo y el aprendizaje del espafiol como segundalenguaa través de la
lectura, escritura y de la lengua oral teniendo como base el potencial,
caracteristicas y necesidades de los educandos. La Lengua de Sefias es
natural por ser la Unica lengua que la persona sorda puede adquirir en
forma espontanea en interaccion igualitaria con otros sordos, sin la
intervencion artificial de tercerosy es el medio a través del cual se imparte
la educacion. El M.E.B.l. Sostiene que es la Lengua de Sefas la que
permite a la Persona Sorda configurar su pensamiento, conocer el mundo
circundante en forma espontanea y acceder al aprendizaje de una
segundalengua,lalenguaespafola en su forma escrita y, de acuerdo a
las posibilidades de cada estudiante, la lengua oral. Desde esta podra
construir la significacion del mundo, la adquisicion de una segundalengua
(espafiol) y aprendizajes significativos, que les permitira en definitiva
incorporarse al mundo y a la cultura oyente (Escuela Santiago Apoéstol,
2024, p.10)

Por otro lado, la Escuela Anne Sullivan, que cuenta con la particularidad de ser
la primera escuela de Sordos de Chile y de Sudamérica. En su Reglamento
Interno de Convivencia Escolar (2024), hay guifios a la interculturalidad en la

“‘misién del establecimiento” que dice:

Fomentar los principios del modelo educativo bilingue intercultural (MEBI)
y estimular el logro de los objetivos de aprendizajes, a través de lalengua
de sefiaschilenayrespeto ala culturasorda; considerandolasdiferencias
individuales de cada uno de los estudiantes, para potenciar y ampliar sus
habilidades cognitivas, comunicativas y sociales en un sélido contexto
valorico, que le permita relacionarse con los diversos entornos sociales y
culturales (p.5)
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Todas estas instituciones educativas se han reformulado para propiciar entornos
de dialogo y respeto, donde la Cultura Sorda tenga un prestigio al igual que la

cultura oyente.

La EIB, concebida como una propuesta dialégica, de encuentro y de
complementariedad entre las diferentes culturas, pretende que todos los
educandos desarrollen sentimientos positivos hacia la diversidad étnica,
cultural y linguistica propia de la época en que vivimos. Es asi como
entonces, los Sordos, cuyas caracteristicas como grupo social los asemeja
a las otras minorias étnicas, requieren acceder a una EIB (de la Paz y
Salamanca, 2009, p.47).
Aunque a algunos la “condicién” de cultura de la comunidad Sorda no les resulta
evidente, para las personas de la comunidad, y para quienes estamos haciendo
investigacion al respecto, es un hecho. Si la incorporacion dela nocién de cultura
ya es compleja de comprender para algunosreaccionarios, la de interculturalidad
les puede resultar ain mas compleja. Las minorias culturales deben estar
constantemente reafirmando su condicion de cultura, el académico Sordo, Ladd
(2011), ya decia que las culturas mayoritarias nunca han debido explicar su
condicioén de cultura, sosteniendo que nadie sugeriria que se argumente lo que

significa la cultura francesa o norteamericana, y sin embargo a las culturas

minoritarias constantemente se les pide que “hagan evidente” su cultura.

Desde 2021, la ley chilenareconoce ala LSCh como lengua natural, originanay

patrimonio intangible de las personas Sordas, estableciendo quela LSCh esun
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elemento esencial de la cultura e identidad de las personas sordas, y obligando
al Estado a promover, respetar y hacer respetar los derechos linguisticos y
culturales de las personas Sordas, asegurando la accesibilidad en todos los
servicios, y garantizando que los estudiantes Sordos accedan a los contenidos
educativos en LSCh. No obstante, el tener un piso legal no asegura que esas
condiciones se cumplan, es mas, con los resultados de esta investigacion,
podemos constatar que la accesibilidad en comunicacién sigue estancadapor las
barreras sociales, y en educacion son muy pocos los niflos que estan accediendo
a los contenidosen su lengua. “Como lo sefiala Seymour-Smith (1987), lalengua
materna debe ser el medio de transmisién del conocimiento valioso, y no debe

estar restringido por un sistema de educacién impuesto” (Aikman, 2004, p.424).

A partir de un informe elaborado por el Centro Cultural Nuestras Manos y la
Oficina de la Discapacidad de Concepcion, solo en la region del Bio Bio durante
el afo 2023, de aproximadamente 148 establecimientos, solo 8 cuenta con
Educadores Sordos, y de 211 estudiantes Sordos, estimo que solo unos 26
podrian haber tenido ensefianza en su propia lengua, sin embargo, todos en

establecimientos PIE, no hay escuelas de Sordos.

Alincluirala CulturaSordadentro de las fronterasde la interculturalidad, estamos
disputando el sentido mas clasico de la interculturalidad, referido a pueblos

indigenas y colectivos migrantes.
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En Chile, al igual que en la mayoria de los paises de América Latina, la
manera mas habitual de entender el concepto de interculturalidad ha sido,
por lo recién mencionado, en referencia a la relacion entre pueblos
indigenas y no indigenas, o entre los indigenasy el Estado. Sin embargo,
a partir de la década de 1990 se inicio en Chile un fendmeno migratorio
sin precedentes que ha hecho aumentar significativamente la
multiculturalidad en el pais, y con esto se ha ampliado el ambito para el
cual es pertinente usar el concepto de interculturalidad (Mesa por una
Educacion Intercultural [MEI], 2017, p.41).
Hay que tomar con cuidado la terminologia, puesto que a algunos les podria
parecer atrevido homologar la situacién de colonialidad que han experimentado
los pueblos indigenas, porlos imperialismos occidentales, con la situacion de los
Sordos, por el imperialismo oralista. Sin embargo, el colonialismo linguistico que
han vivido las y los Sordos a lo largo de la historia fue propiciado por la
consagracion del oralismo y sus ideélogos fueron precisamente hombres
occidentales blancos. Por lo demas, antes de la consagracion del oralismo,
existia una valoracion, un prestigio y estatus de los Sordos y/o las lenguas de

sefias en sociedades no occidentales, como se adelantd en el Marco Tedrico de

esta investigacion.

Es fundamental comprender a la comunidad Sorda como un grupo social que
posee unalengua propia, una epistemologia Gnicay una cultura visual distintiva.
Como minoria cultural y linguistica, se desarrolla dentro de la sociedad
mayoritaria, predominantemente oyente. Reconocer los procesos de

colonizaciéon y hegemonizacion que histéricamente han afectado a esta
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comunidad subraya la necesidad de establecer un dialogo intercultural que
promueva el respeto y la equidad. Segun Sepulveda (2020) “la educacion
intercultural no se dirige sélo a las minorias étnicas o culturales, sino que es
transversal a todos los integrantes de los grupos sociales, los cuales deben

educarse para la convivencia y reconocimiento del otro” (p.5).

El dialogo intercultural se hace mas que necesario comprendiendo que las y los
Sordos viven sus vidas en una “bi-culturalidad”entre el mundooyentey el mundo

Sordo.

Las culturas minoritarias y colonizadas, sin embargo, deben aprender al
menos las dos culturas-la cultura mayoritaria y la propia. Pero porque en
su culturapropia son a menudodenigrados,los nifiosy adultosde culturas
minoritarias pasan sus vidas luchando por encontrarformas de crear sus
identidades y conducir sus vidas dentro de las culturas mayoritarias en
situaciones que son profundamente desiguales en términos de poder,
prestigio e influencia- en otras palabras, carente de lo que se denomina
como “capital cultural” (Ladd, 2022, p.27)'°

Durante una observacion, el 14 de agosto de 2024, en una reunion con la
Direccién de Educacién Especial, me doy cuenta que definitivamente la
educacion de los Sordos no debe ser pensadadesde la Educaciéon Especial, sino
mas bien desde la Educacion Intercultural Bilinglie; basicamente porque lasy los

nifios Sordos tienen otro idioma, y los esfuerzos de la Educacién Especial estan

en integrar e incluira niflasy niflos con NEE a la educacion tradicional, lo cual

19 Traduccién propia.
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esta bien, pero no sirve para los Sordos sin adecuaciones curriculares. En la
reunion puedo distinguir discursos alejados de perspectivas socioculturales o
socioantropolégicas respecto a la sordera, y ademas, se remite al clasico “es
responsabilidad de la familia ver en qué establecimiento matriculan a sus hijos”
denotando el caracter neoliberal de la educacion chilena; que por lo demas, con
los avances en materias de integracion e inclusién, los apoderados no pueden
acceder a la informacién sobre si hay o no mas niios Sordos en un
establecimiento, puesto que todas las NEE del sistema estan bloqueadas para
evitar sesgos en la hora de las matriculas, no se pueden dar a conocer; por lo
tanto, la afirmacion sobre que es responsabilidad de los padres no se sostiene

con bases argumentativas solidas.

Entendiendo que el modelo de Integracion/Inclusién no esta dando a basto a las
necesidadesy caracteristicas de las y los nifios Sordos, lo que se propone esun

modelo intercultural. Parala Mesa para una Educacion Intercultural (MEI, 2017):

La interculturalidad se entiende como un enfoque pedagodgico que
reconoce y releva la diferencia cultural, promoviendo interacciones
equitativas entre pueblos, personas, conocimientos y practicas
culturalmente diversas, potenciando un enriquecimiento mutuo al interior
de los establecimientos educacionales. Su finalidad es instalar en la
comunidad educativa competencias que permitan construir interacciones
horizontales con personas pertenecientes a grupos humanos diversos,
como también estimular actitudes positivas hacia la diversidad cultural,
junto con desarrollar habilidades comunicativasy cognitivas que faciliten
la comprension y valoracién del contacto entre las culturas. Asi se
contribuye a fomentar una educacién de calidad para todas y todos,
sustentadaen el respeto, dialogo, participaciony DerechosHumanos, que

166



permita profundizar en unasociedad mas democratica, justa e igualitaria

(p.10).
Identifico entonces, una urgencia de interculturalidad, tal como lo estan llevando
las Escuelas de Sordos anteriormente mencionadas, donde se reconozca
curricularmente a la Cultura Sorda y los Derechos Linguisticos y Educativos de
las infanciasy juventudes Sordas, con una valoracion de la LSCh, en entornos
bilingles, donde hay real accesibilidad de la comunicacion, y donde el estatus y
prestigio de ambas lenguasestén a la par; cosa que para los Educadores Sordos

es una cuestion mas que evidente:

La lengua de sefiasy el habla estdn en el mismo nivel. No es que el Sordo
esté por debajo del oyente. Hay que trabajar en el respeto, respeto para
los dos lados, son iguales. Ojala los profes sepan lengua de sefias,y que
en las universidades pongan una carrera para eso, de profesor diferencial
u otras que tengaque ver con lalenguade sefias, porque yo digoy ¢,como
van a enseiara los niflos Sordos si no saben hablar lengua de sefias?
(Entrevista CS-1).

Esa EIB debe considerar tanto la lengua como la cultura, dentro de la cultura,
ademas de ensefiar el respeto y los valores de la comunidad Sorda, se debe
tener en cuenta las epistemologias Sordas, y con ello, la Pedagogia Sorda, la

propia forma de los Sordos para ensefiarel mundoy su lengua, una pedagogia

netamente visual.

Segun las observaciones del 19 de juliode 2024, en una clase dictada por una

profesora diferencial Sorda, quien tiene conocimientos de la Pedagogia Sorda,
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me comenta que la pedagogia Sorda debe muy visual, haciendo uso constante y
diario de la lengua, yendo a los lugares, identificandose. Me cuenta que hace
unos dias hizo una salida pedagogica con las y los nifios Sordos del colegio, los
llevd a unatienda de deportes, para fomentar el uso de la lengua en contextos
cotidianos donde suelen estar privados de su lengua. Me dice que la actividad la
hizo pensando en que ellos vivieran experiencias mas autbnomas, como tomar
la micro, pagar el pasaje, pedir indicaciones, preguntar en la tienda por el precio,
talla, y también para dejar de lado las actividades escritas y con guias, que estan

disefiadas para el aprendizaje de nifias y nifios oyentes.

Las perspectivas de las y los Educadores Sordos entrevistados sobre la

Educacion Intercultural Bilinglie son, en general, bastante positivas:

Intercultural, si... el modelo creo que es importante, el tema cobra
importancia ahora por la comunidad sorda. Hace poco, el afio pasado, o
hace dos afos, hemos intentado trabajar en acomodar un modelo
intercultural bilingtie, antes en los colegios no habia de eso, ahora esta
cambiando (Entrevista PDS-4).

Es bueno porque hay Sordos que lo administran, hay lengua de sefas,
fotos, videos, profesores Sordos, por eso es muy bueno, y hay visualidad,
aprenden, se desarrollan [...] Hay un curriculum, un cambio en su
educacion donde deben ensefiar en LSCH. [...] Todos saben LSCh, el
director, todos [...] Los compafieros son fluentesen LSCh,y se desarrollan
mucho, en el PIE es muy poco, porque hay pocos compafieros Sordos
(Entrevista CS-8).

Tienen la L1, LSChy la L2, el espafiol escrito. Hay profesores Sordos y

los profes oyentes saben todos LSCh. Primero es todo visual, se aprende
LSCh,y despuésque ya se sabe, se entiende el espafiol. Entonces el nifio

168



Sordo aprende las dos idiomas bien. Es un buen modelo educativo
(Entrevista PDS-1).

El modelo de ellos seria bueno acd en Concepcion, acalos coeducadores
debemos luchary reunirnostodos, separados no funciona, [...] me gustaria
copiar aca en Concepcion ese modelo, es plata si, harto dinero. El Estado
no se preocupade la personaSorda, para el MINEDUC, el curriculumesta
enfocado en oyentes, uno si puede entender pero hay que cambiarlo,
hacerlo mas visual, con videos, asi, debe cambiar, asi como los ciegos
aprenden en sistema braille...Nosotros somos o que pensamos en
cambiarlo, el MINEDUC no (Entrevista CS-4).

Hay un modelo cultural y linguistico para los Sordos... Ojala hubiera mas
colegios asi, es que el Jorge Otte es un ejemplo muy bueno, por la cultura,
por todo. Los nifios se desarrollan mejor, después van a la universidad,
aprenden (Entrevista PDS-2).
La tendencia en las respuestas sobre incorporar el Modelo de Educacion
Intercultural Bilinglie es predominantemente positiva. Sheila Aikman (2004)
expresa que “las organizaciones indigenasy los grupos minoritarios demandan
una educacion bilingie como un medio para revitalizar su lenguay reafirmar su
identidad (ver May y Aikman 2003)” (p.412). Las y los Educadores reconocen en
la EIB un modelo con una atencion especial alalengua, en donde las y los nifios
pueden aprenderlos contenidos del plan nacional en su propio idioma, y también
reconocen en la EIB una atencién en materias culturales, donde las formas,
practicas y necesidades culturales estan suplidas de mejor manera. Ademas, las
proyecciones de educacion superior son mas factibles; muchos de los

educadores usan el término de “desarrollo” en expresiones como “las y los nifios

Sordos se desarrollan mejor en este modelo” porque entienden que si éstos
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reciben una educacion de calidad, con Adultos Sordos como referentes, con
compafieros que compartan su mundo simbdlico, y aprendiendo en su propia
lengualos contenido, hay un desarrollo identitario, socioemocional e intelectual,
y también hay muchas mas probabilidades de entrar a la educaciéon superior,

puesto que tienen una base sélida, y las herramientas para ello.
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VIl.  Conclusiones

Dentro principales hallazgos de esta investigacién, se destaca la relevancia y
legitimidad del concepto de Cultura Sorda desde la fundamentacion
antropoldgica, y se evidenciala urgenciade un curriculo intercultural y bilingiie

para la educacion de la infancia y juventud Sorda.

Esta urgencia de interculturalidad se debe a la crisis de asimilacién cultural
generada por el Programa de Integracion Escolar (PIE), que, lejos de satisfacer
las necesidades educativas de los estudiantes Sordos, ha intensificado las
barreras en el acceso a la educacion y la comunicacion. Se estipula entonces
que el PIE y los paradigmas de integracion no estan supliendo las necesidades
educativas de las y los estudiantes Sordos en un sistema monocultural pensado
para oyentes, y desde esa premisa es que se propone un cambio curricular,
donde el Modelo de Educacién Intercultural Bilingue, cobre importancia
transversalmente, valorando la Cultura Sorda, la Pedagogia Sorda y otorgandole

un estatus a la LSCh como idioma y patrimonio de la comunidad Sorda.

Ademas, se destaca la importancia del rol que desempefian los Educadores
Sordos como modelos culturolinguisticos en el desarrollo académico, identitario
y socioemocional de los estudiantes Sordos. Se identifica en los Educadores

Sordos unafuerzatransformadora, con la potencialidad de cambiar la vida de las
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y los nifios Sordos, y de mermar los procesos de aculturaciéon que estan viviendo

en soledad dentro de las escuelas tradicionales con PIE.

Esta investigacion enfatiza el deber del Estado en el cumplimientoy promocion
de los derechos linglisticos. Una educacion de calidad para las y los nifios
Sordos s6lo puede ser garantizada si se respetan los derechos linguisticos de la
cultura Sorda. Las y los nifios necesitan aprender y acceder a los contenidos
mediante la LSCh. Se evidenciala relacion entre los derechos linguisticosy el

acceso equitativo a la educacion.

A través de la informacion recopilada mediante las entrevistas, la etnografia, y el
andlisis tedrico, se respondié a la pregunta de investigacion: “¢ Cuales son las
percepciones de las y los Educadores Sordos sobre la implementacién del
Modelo de Educacion Intercultural Bilingtie y qué reflexiones tienen sobre la
importancia de la Cultura Sorda, la LSCh y su rol en dicho modelo educativo?’
Concluyendo que, las y los Educadores Sordos tienen una vision bastante
positiva sobre lo que es la EIB, puesto que identifican que panorama actual en
Educacion para Sordos no esta funcionando, ven en la EIB una propuesta que
puede frenar los efectos negativos que ha traido la integracion. La EIB que esta
en marcha desde los Proyectos Educativos Institucionales de ciertas Escuelasde
Sordos son un modelo que parece ser del agrado de todos los entrevistados,

puesto que se reconoce la Cultura e Identidad Sorda, se imparten los contenidos
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del plan nacionalen la LSCh, hay un ambiente estimulante para las y los nifios,
y hay un didlogo de respeto y colaboracién entre ambas culturas que conviven

en el espacio educativo.

Sobre las implicancias del estudio y futuras lineas de investigacion, creo
firmemente que este trabajo tiene la potencialidad de abrir los estudios
antropoldgicos e interculturales ala comunidad Sorda. Abre un campo disciplinar
inmenso, donde la antropologia puede colaborar en la superacion de las
problematicas que aquejan a la Comunidad Sorda, por el desconocimiento que
se tiene sobre su culturaylengua.La sefia de “antropologia” y de “antropologa/o”
no es conocida en la comunidad Sorda. Salvo ciertos académicos Sordos de
Santiago contados con los dedos de la mano. En las asociaciones de Sordos
nadie conocia mi oficio,lo que evidencialo alejados que estamos como disciplina

de la comunidad Sorda.

A partir de este interés disciplinar subyacen nuevas lineas investigativas. Por
ejemplo, desde la antropologia linglistica, se podrian analizar las ideologias
linglisticas en torno a la Lengua de Sefias Chilena (LSCh)y los esfuerzos de
planificacion linguistica necesarios para otorgarle mayor prestigio y estatus. Este
enfoque no solo contribuiria al reconocimiento social de la lengua, sino también
a su fortalecimiento como simbolo cultural y herramienta educativa. Desde la
antropologia aplicada, emergen innumerables posibilidades a través de

etnografias colaborativas, abarcando tanto a la infanciay juventud Sorda como a
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los CODASs, intérpretes y otros miembros fundamentales de lacomunidad. Estas
investigaciones podrian profundizar en las dinamicas socioculturales, educativas
y familiares, ofreciendo una mirada holistica y practica para el desarrollo de
politicas inclusivas. Ademas, un tema que no esperaba encontrarme y que
considero tiene una potencialidad inmensa a ser trabajado, son las dindmicas en
RRSS, como ya lo mencionaba en uno de los puntos del capitulo VI, puesto que
hasta ahora, no existe una etnografia digital detallada y elaborada desde la
antropologiarespecto a la organizacion Sordanacional e internacional, el espacio
digital es una extensién importante de nuestra cotidianidad, y abordar estos
temas puede entregar informacién muy valiosa merecedora de anélisis. Por
altimo, creo que otra linea investigativa relevante seria trabajar el tema de
comunidad Sorda bajo un enfoque de género. Durante las observaciones
realizadas, se identificO una marcada feminizacion durante las actividades
gestionadas por el Centro Cultural Nuestras Manos, asi como en el curso B1.1
de LSCh, donde todas las participantes eran mujeres, y también es muy sabido,
qgue son las cuidadoras, abuelas y madres oyentes, las que generalmente se
hacen cargo de sus hijase hijos Sordosy aprenden LSCh, se insertan a participar
de las actividades y de la comunidad; con esto no quiero decir que no hayan
padres, es mas, he conocido a bastantes padres muy comprometidos, sin
embargo, en estadisticas hay una feminizacion del cuidado en estos casos

también. Esto abre la posibilidad de investigarlas dinamicasde génerodentro de
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la comunidad Sorda, considerando como estas influyen en la participacion,

representacion y acceso a espacios culturales y educativos.

Cabe mencionaren este apartado algunas de las limitaciones identificadas en el
desarrollo de mi investigacion,y creo que la principal hasido la falta de etnografia
en escuelas de Sordos. De haber sido asi, el analisis se hubiese visto
enormemente enriquecido al poder comparar las experiencias entre escuelas con
PIE y escuelas de Sordos con MEIB, y asi mismo poder cotejar lo planteado en

las investigaciones sobre la EIB en escuelas de Sordos.

Finalmente, quisiera volver a recalcar la necesidad de generar mas trabajos
investigativos, tanto cualitativos como cuantitativos respecto a la situacion de la
comunidad Sordaen Chile,desde la antropologiay también desde otras Ciencias
Sociales con enfoques interdisciplinarios y criticos. No puede ser que no
contemos con estadisticas claras ni con un plan de mejoramiento desde el
MINEDUC y el Estado de Chile. Lacomunidad y cultura Sorda se mantiene firme
y cohesionada, Unicamente por la autogestion, la determinacién, el propdsito y la

tenacidad de sus integrantes.
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IX.  Anexos
Anexo 1. Figura Resultados Estudio Rosas et al (2021)

Figura 4

Promedios obtenidos por los nifios con discapacidad auditiva en habilidades cognitivas, precursores
de la lectura, matemdtica inicial y problemas emocionales
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Fig. 4. Elaborada por Rosas et al (2021) en el estudio “; Es siempre exitosa la educacion

inclusiva?”.

Anexo 2. Bandera Comunidad Sorda

Bandera de la Comunidad Sorda. Elaborada por Arnaud Balard.
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Anexo 3. Consentimiento Informado

Consentimiento Informado
Investigacion “Hacia una Educacion Intercultural para la
Cultura Sorda:
Fundamentos Antropoligicos y Perspectivas de Educadores
Sordos de Chile"”

Yo, , doy mi
consentimiento para participar en la entrevista realizada por
Ignacia Antonia Alvial Figueroa, el dia _ de Septiembre,

2024. He sido informado(a) de que el objetivo de este estudio es
con fines investigativos para efectos de su tesis de defensa de
titulo para optar al grado de Antropéloga con mencion
sociocultural en la Universidad de Concepcion.

Reconozco que la informacion que proporcione en el curso de
esta investigacion es estrictamente confidencial y no serd
utilizada para ningin otro proposito fuera de este estudio sin mi
consentimiento. He sido informado(a) de que puedo hacer
preguntas sobre la investigacion en cualquier momento, y que
podré tener acceso al documento final. Entiendo que esta
entrevista sera  grabada, nuevamente, solo con fines
investigativos y que mi identidad no sera revelada.

Firma del entrevistado/a

Firma de la investigadora

Consentimiento usado en esta investigacion para otorgar resguardo y garantia durante

la participacion de las y los participantes. Elaboracion Propia.

Anexo 4. Sefia de identidad
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Sefa de “Identidad” en LSCh. Fuente: Diccionario Bilingie Lengua de Sefias Chilena-
Espafiol. Tomo Il. (I-Z). MINEDUC (2009).

Anexo 5. Tarjeta

|> {HOLA! =~

YO SOY SORDOMUDA/O

£ FiDO UNA COLABORACION PARA
‘AYUDAR A MIS HIJOS PORQUE NO
TENGO TRABAJO. POR ESO ME
| GANO LA VIDA VENDIENDO ESTO.

\\0‘35 Fiestas Py,

a5 1o llmdya'

725 GRAGIAS POR su!
o GOOPERACTON |

o L SRR
P AT g -

Tarjeta entregada por mujer Sorda en el transporte publico.

Anexo 6. Contenido Tarjetas

ENFERMOS.
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)
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7.- TRABAJALO MENOS QUE PUEDAS, LO QUE 7 o
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o3 8- CALMA NUNCANADIE SE MURIO POR DESCANSAR () Q Mucuas C
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Método de comunicacién con
sefas a contarle a sus amigos.

2206

HOMBRE MUJER HERMANO FAMILIA

ABURRIDO EQUNOCADD WRAN  NOMBRE

Yo

TOCAR FPERWISO _BANO HOTEL

SRR

MATRMONIO  CASA  NOVIA  TRABAJA

Llama la atencion la frase “marginada por el sistema” y la difusion que se hace en estas
tarjetas de ciertas sefias y/o el alfabeto dactiloldgico.

Anexo 7. Contenidos Tarjetas

7 APRENDA EL ALFA=BETO DE SORDOS
R o= TASET 2
= D e 30
REE e s s e
NS T SN SRS R

s LS BB
Samamanfit -

CONSITIDERERNSE Eslo}’ dlbujando para
ayudar a mi familia porguse Noe terngo
traba=iic> mor mi discaopascici=d

188



L é@ HANDAMEENTOS &
EUNAGD | 7

>3
1.- SE NACE CANSADO Y SE VIVE PARA DESCANSAR ,h’
2.-AMAA TU CAMA COMO A Ti MISMO ;
3. S| VES AALGUIEN DESCANSAR, AYUDALO

4.- DESCANSA DE DIA PARA QUE PUEDAS DORMR DE
NOCHE

5.- EL TRABAJO ES SAGRADO, NO LO TOQUES
.- AQUELLO QUE PUEDAS HACER MARANA, NO LO P
HAGAS HOY e =

7.- TRABAJALO MENOS QUE PUEDAS, LO QUE

TENGAS QUE HACER, QUE LO HAGA OTRO 4
8- CALMA, NUNCA NADIE SE MURIO POR DESCANSAR | -

SIENTATE Y ESPERAA QUE PASE ,
1 1051 EL TRABAJO ES SALUD, QUE TRABAJEN LOS
% ENFERMOS.

. Gracias

9.- CUANDO SIENTAS EL DESEO DE TRABAJAR, ? =

HOLA SOY SORDA

Una persona con Familia y sin
abajo, Marginado por el sistema
Y es por eso que me gano la vida
vendiendo estas tarjetas
AYUDA A MIS HIJOS
/4,( +,, DIOS TE BENDIGA
FAAY

SadEs
Muchas

<5
A
i
i

SOY CESANTE

Anexo 8. Tarjeta de Testigos de Jehova.

CLASES
DE LA BIBLIA
GRATIS

en lenguaje de senas

VAYA A JW.ORG/CSG

Disfrute de la vida

Los testigos de Jehova
dan clases gratis de la Biblia
en lenguaje de senas.
Para saber mas, vaya a
WWW.jw.org/csg.

Jjwedsl5-SCH
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Anexo 9. Memes

deafmemes.exe o deafmemes.exe
* Kentucky Bourbon Trail === Boston University

literally no one:

Alexanderr
Graham Bell

deaf people on a road trip:

deaf people for no
reason (just like...
wif chill, bro)

uStolen telephone
patents

880 Master Plan

m a Deaf wifey

deafmemes.exe

Q888 (39 Y 64 N ADULT J

Size Costume 7

ONE SIZE EITS.MOST - =
"——"_—__

, deafmemes.exe
= T ———

deafmemes.exe It's gonna be lit. ¢

Q1449 Q16 YV 23 N

deafmemes.exe Wtf chill, bro.
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0 memesparalacomunidadsorda

Cuando estoy explicando por qué no
quiero que me operen para colocarme
el implante coclear en la clase.

Los oyentes:

=
MEMES PARA LA
COMUNIDAD SORDA

Qs QV W

Anexo 10. Motivacion de la cuenta “Deaf Powerful Girls”

11:03

B OURHISTORY 9 de octubre

IT'S A PAGE FOR DEAF AND HARD OF HEARING
WOMEN AROUND THE WORLD, SO THAT THEY
KNOW THAT THEY ARE NOT ALONE, THAT THERE
ARE DEAF AND HARD OF HEARING OVER THE
WORLD, TO ACCOMPANY THEM AND HELP EACH
OTHER, REMOVING DOUBTS AND INSECURITIES,
TO FIGHT TOGETHER AND OVERCOME THE
PROBLEMS, OBSTACLES THAT WE ENCOUNTER
ALONG THE WAY THROUGHOUT OUR LIVES AND
ALSO BEING ABLE TO MEET WOMEN WHO HAVE
THE SAME CONDITION AS YOU AND YOU CAN
ALSO FIND YOURSELF ANYWHERE IN THE
WORLD TO SHARE THEIR STORIES, CULTURES,
LANGUAGES, CUSTOMS AND MORE!

IT'S ASLO TO RAISE AWARENESS ABOUT
HEARING LOSS, DEAFNESS, SIGN LANGUAGE
AND MORE INFORMATION FROM ANYWHERE IN
THE WORLD.

HUGE HUG AND LOVE FOR ALL OF YOU!
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Anexo 11. Diagrama EIB Colegio Jorge Otte

Desarrollo primera
lengua:
Lengua de Sefias

y

Reconocimientode la .
Aprendizaje de lectura

cultura sorda: .
ENFOQUE y escritura como

Car.actenstlcas, INTERCULTURAL segunda lengua:
creencias, costumbres, BILINGUE Espafiol

valores y lengua.

Valoracion por el
encuentroy
complementariedad
entre culturas:
Aprender a vivir cony
en la diversidad.

Fuente: Instituto de la Sordera.

Anexo 12. Diagrama EIB Escuela Santiago Apdstol
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DESARROLLO INTEGRAL DE NIROS INIRAS Y JOVENES SORDOS

FAMILIA INVOLUCRADAS

>
!

NS¥d

DA
74

NTIDAD SOR

e

PROFESORES
COMO LIDERES

CE

COMUNICACION EN LENGUA DE SENAS

Fuente: PEI Escuela Santiago Apostol.
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