UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
FACULTAD DE CIENCIAS FORESTALES
INGENIERIA EN CONSERVACION DE RECURSOS NATURALES

EVALUACION DEL CAMBIO DE CONOCIMIENTO Y PERCEPCION HACIA LA
TENENCIA RESPONSABLE DE MASCOTAS DE ESTUDIANTES DE QUINTO Y

SEXTO BASICO, TALCAHUANO, REGION DEL BIO BiO

Tesis presentada a la Facultad de Ciencias Forestales de la Universidad de
Concepcidn para otorgar al titulo profesional de Ingeniera en Conservacion de

Recursos Naturales

POR: Renata Lépez Neira

Profesor Guia: Cristébal Pizarro

Diciembre, 2025

Concepciodn, Chile



© 2025, Renata Isidora Lépez Neira
Se autoriza la reproduccion total o parcial, con fines académicos, por cualquier

medio o procedimiento, incluyendo la cita bibliografica del documento



EVALUACION DEL CAMBIO DE CONOCIMIENTO Y PERCEPCION HACIA LA
TENENCIA RESPONSABLE DE MASCOTAS DE ESTUDIANTES DE QUINTO Y

SEXTO BASICO, TALCAHUANO, REGION DEL BIO BiO

Profesor Guia Cristébal Pizarro
Profesor Asociado

Médico Veterinario, PhD

c_.-—-'/:

Profesor Guia Sergio Benavides
Colaborador Externo
Ingeniero en Conservacion de Recursos

Naturales, MSc



TABLA DE CONTENIDO

RESUMEN ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s s nnnnnsesannneeeeeees viii
= S 3 ¥ X 2 SO PRR X
I, INTRODUGCCION ..ottt n s 1
1. METODOLOGIA ...t e 6
2.1 Descripcion del area de estudio..........ooovveiiiiiiiiiiiiie e 7
2.3 Caracterizacion de los estudiantes ...........ooooiiiiiiiiiiii e 10
2.4 Disefio del taller teOrico-practiCo...........oovviiiiiiiiiiiiiieee e 11
2.5 INSIFUMENTO c..eee e 13
2.5.1 Percepcion sobre acciones de tenencia responsable ............................ 16
2.5.2 Conocimiento sobre biodiversidad................cccceiiiiiiiiiiiiiin 18
2.5.3 Conocimiento sobre tenencia responsable de mascotas ....................... 18
Il RESULTADOS ...ttt e e e e e e e e e e e e e e s eeeeeeees 20
3.1 Percepcion sobre acciones de tenencia responsable — Quinto y sexto basico.
............................................................................................................................ 20
3.2 Conocimiento previo sobre biodiversidad - Quinto y sexto basico ............... 24
3.3 Conocimiento sobre la definicion de especie invasora - Quinto y sexto
o 7= ] oo PSRRI 28
3.4 Conocimiento sobre tenencia responsable de mascotas - Quinto y sexto
o7= 5] oo TSR PPPRIRS 29
3.5 Conocimiento sobre acciones de tenencia responsable de mascotas ......... 34
V. DISCUSION ...ttt en e 37
V. CONCLUSIONES. ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e s e e e ennnes 46
VI. GLOSARIO ...ttt e e e e e e e e e e aaaaaaeeeas 49
VI BIBLIOGRAFIA ...ttt 52
VL APENDICE ..ottt 60
A.1  Instrumento aplicado durante la investigacion.................cccccciiiiiiiiieenen. 60
A.2 Tablas de resultados...........coooiiiiiiiiiiiii e 65



iNDICE DE TABLAS

Tabla 2.1. Tamafios muestrales en la investigacion. ..o 6
Tabla 2.2 Obijetivos y criterios de evaluacion de cada seccion del instrumento
aplicado a estudiantes del colegio Etchegoyen, Talcahuano, Region del Bio Bio. 15
Tabla 3.1. Descripcion de Resultados para la Actividad 1. ..., 20
Tabla A.1. Actividad 1: Escala Likert de percepcidon de imagenes sobre tenencia
responsable e irresponsable de mascotas en Puntaje promedio (tamafio muestral).

Tabla A.2. Actividad 2.1: Evaluacion de conocimiento sobre biodiversidad presente
en el Canal Ifarle, en relacion con ecosistemas. Prevalencia de respuestas en %.

Tabla A.3. Actividad 2.2: Evaluacion de conocimiento sobre biodiversidad presente
en el Canal Ifarle, en relacion con especies. Prevalencia de respuestas en %.....66
Tabla A.4. Actividad 2.3: Evaluacion de conocimiento sobre biodiversidad presente
en el Canal Ifarle, en relacidon con las amenazas. Prevalencia de respuestas en %.

Tabla A.5. Actividad 2.4: Evaluacion de conocimiento sobre la definicion de
especie invasora. Prevalencia de respuestas en % (n = frecuencia).................... 67
Tabla A.6. Actividades 3.1 y 3.2: Antecedentes sobre tenencia responsable de
mascotas. Autopercepcion de conocimiento del término “tenencia responsable”, y
Tenencia efectiva de mascotas. Prevalencia de respuestas en % (n = frecuencia).

Tabla A.7. Tabla de Contingencia de Actividades 3.1 y 3.2 para Quinto basico:
Autopercepcion de conocimiento del término “tenencia responsable”, segun
tenencia efectiva de mascotas. Prevalencia de cada respuesta en %. ................. 68
Tabla A.8. Tabla de Contingencia de Actividades 3.1 y 3.2 para Sexto basico:
Autopercepcion de conocimiento del término “tenencia responsable”, segun
tenencia efectiva de mascotas. Prevalencia de cada respuesta en %. ................. 68
Tabla A.9. Actividad 3.3: Antecedentes sobre tenencia responsable de mascotas,
en relacion con el tipo de mascota que se tiene efectivamente. Prevalencia de

respuestas en % (N = freCUBNCIA). .......oooiiiiiiiiiiii e 69
Tabla A.10. Actividad 3.4: Evaluacion de acciones de tenencia de mascotas como
responsables o irresponsables en Puntaje Promedio (tamafio muestral).............. 69



iNDICE DE ILUSTRACIONES

Figura 2.1. Imagen satelital Humedal Canal Ifarle Principal y del Colegio Etchegoyen
en Talcahuano, establecimiento donde se desarrollaron los talleres y se aplico la
encuesta de esta iINVeStIGaCiON. ... 8
Figura 2.2. (1) Un perro suelto persiguiendo un ave en la playa, (2) Un perro con
correa paseando en el parque, (3) Una tortuga siendo liberada a un ecosistema
cualquiera, (4) Un conejo siendo examinado en el veterinario, (5) Una persona
recogiendo los desechos de su mascota en el parque, (6) Un gato con un ave en el
hocico. Imagenes utilizadas para la primera actividad de la encuesta. para evaluar
la percepcién de los estudiantes acerca de acciones de tenencia responsabile.... 16
Figura 3.1 Percepcion de los estudiantes de quinto y sexto basico, utilizando
imagenes para evaluar la tenencia responsable de mascotas. Para las imagenes de
connotacion positiva, se interpreta 1: Muy Bien; 0,5: Bien; 0: neutro; -0,5: Mal y -1:
Muy Mal; mientras que, para las imagenes de connotacion negativa, se interpreta
que Muy bien es -1; -0,5 es Bien; 0 es Neutro; 0,5 es Mal y Muy Males 1. .......... 22
Figura 3.2. Porcentaje de respuestas de identificacion de ecosistemas que se
encuentran alrededor del colegio, para estudiantes de quinto y sexto basico del
Colegio Etchegoyen de Talcahuano. Las categorias “Ecosistema terrestre” vy
“Ecosistema aéreo” corresponden al concepto como tal; mientras que “Ecosistema
acuatico” incluye canal, lago, laguna, Canal Ifarle, humedal. Alternativas incorrectas
(“Otros”), “No sé” y “Blanco” completan el 100. ...........oooiiiiiiiiiiiiiiiiee e 25
Figura 3.3. Porcentaje de respuestas de identificacion de especies que se
encuentran alrededor del colegio, para estudiantes de quinto y sexto basico del
Colegio Etchegoyen de Talcahuano. Las mejores respuestas estan dadas por
nombres especificos de 1as SPECIES. ... ... 26
Figura 3.4 Porcentaje de identificacion de amenazas que se encuentran alrededor
del colegio para estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de
Talcahuano. La categoria “Contaminacién” corresponde a basura, plastico, metales,
bolsas, “Especie invasora” a tortuga de orejas rojas o el término de especie invasora
como tal, y “Otros” corresponde a construccion, deforestacion, inmobiliarias,
incendios. Las alternativas “No sé” y “Blanco” completan el 100%. ...................... 28
Figura 3.5. Porcentajes de respuestas sobre la definicion de “Especie invasora”, por
parte de los estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de

Talcahuano. La alternativa “b” es la respuesta correcta, la alternativa “a” es

incompleta e incorrecta, y la alternativa “c” es incorrecta totalmente. ................... 29
Figura 3.6. Respuestas sobre Tenencia responsable, por parte de los estudiantes
de quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de Talcahuano......................... 30

Figura 3.7. Relacion entre conocer el término “tenencia responsable” y contar con
mascota, por parte de los estudiantes de quinto basico del Colegio Etchegoyen de
L IE=1 (o= o 0= o o TSSO 32

Vi



Figura 3.8. Relacion entre conocer el término “tenencia responsable” y contar con
mascota, por parte de los estudiantes de sexto basico del Colegio Etchegoyen de
L IE=1107= 1 010 7= o Lo TR SR 33
Figura 3.9. Respuestas correspondientes a “tipo de mascota” de estudiantes de
quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de Talcahuano, antes y después de
los talleres de educacion ambiental. ... 34
Figura 3.10. Respuestas correspondientes a “acciones sobre tenencia responsable
e irresponsable de mascotas” de estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio
Etchegoyen de Talcahuano, antes y después de los talleres de educacién ambiental.

............................................................................................................................... 36
Figura A.1. Introduccion del instrumento aplicado en la investigacion................... 60
Figura A.2. Actividad n°1 del instrumento aplicado. Escala Likert sobre imagenes de
tenencia responsable e irresponsable de mascotas. .........c.ccccceeeeeiiiiiiien e, 61
Figura A.3. Actividad n°2 del instrumento aplicado. Enfocado al conocimiento de la
biodiversidad presente en el Canal Ifarle. ..., 62
Figura A.4. Actividad 3 sobre tenencia responsable de mascotas. Preguntas de
antecedentes sobre tenencia responsable de mascotas. ........ccccccooeeeiiiiiieeieeenn. 63
Figura A.5. Actividad 3 sobre tenencia responsable de mascotas. Acciones de
tenencia responsable e irresponsables. ... 64

Vii



RESUMEN

La educacion ambiental en Chile constituye una herramienta esencial para
promover conciencia y responsabilidad frente a los problemas ecoldgicos, entre
ellos la propagacion de especies invasoras asociada a la tenencia irresponsable de
mascotas exoticas. Esta investigacion tuvo como objetivo evaluar los cambios en el
conocimiento y percepcion de estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio
Etchegoyen, Talcahuano, respecto a la tenencia responsable de mascotas. El
estudio, realizado el afo 2023 en el marco del proyecto Fondo de Proteccion
Ambiental “Tortugas de Orejas Rojas en Brisa del Sol”, incluy6 la aplicacion de
encuestas a 88 estudiantes antes y después de dos talleres de educacion ambiental.
Los resultados evidenciaron mejoras en la identificacion de acciones de tenencia
responsable, asi como en la definicidn de especies invasoras, donde las respuestas
correctas aumentaron de 40% a 58% en Quinto y de 45% a 55% en Sexto basico.
Asimismo, se observé un mayor reconocimiento de la biodiversidad local,
destacando aves como el siete colores (Tachuris rubrigastra), garzas y taguas. No
obstante, persistieron dificultades conceptuales, como la confusion en torno a la
definicion de ecosistema, dado que al menos el 50% de los estudiantes lo asocio
unicamente a areas verdes con césped, lo que sugiere una percepcion del entorno
natural vinculada a espacios verdes urbanos. Se concluye que, aunque la educacion
ambiental se encuentra incorporada en el curriculum nacional de forma transversal,
requiere un tratamiento mas explicito y sistematico. Se sugiere fortalecer contenidos

sobre biodiversidad y tenencia responsable de mascotas en Ciencias Naturales,
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mediante metodologias practicas y proyectos vinculados al entorno local, que

potencien aprendizajes significativos en los estudiantes.



ABSTRACT

Environmental education in Chile plays a fundamental role in promoting awareness
and responsibility towards ecological challenges, including the spread of invasive
species associated with irresponsible exotic pet ownership. This study aimed to
evaluate changes in the knowledge and perceptions of fifth- and sixth-grade students
from Colegio Etchegoyen in Talcahuano regarding responsible pet ownership.
Conducted in 2023 as part of the Environmental Protection Fund project “Red-Eared
Slider Turtles in Brisa del Sol,” the research involved surveys administered to 88
students before and after two environmental education workshops. The results
showed an improvement in students’ ability to identify responsible ownership
practices and define invasive species, with correct responses increasing from 40%
to 58% in fifth grade and from 45% to 55% in sixth grade. Students also
demonstrated greater recognition of local biodiversity, mentioning bird species such
as the many-colored rush tyrant (Tachuris rubrigastra), herons, and coots. However,
conceptual difficulties persisted, particularly in defining the concept of an ecosystem,
as more than 50% of students associated it exclusively with grassy urban areas.

These findings suggest that students’ perception of the natural environment remains
largely limited to green urban spaces. The study concludes that, although
environmental education is integrated transversally into Chile’s national curriculum,
it requires a more explicit and systematic approach. Strengthening content related
to biodiversity and responsible pet ownership within Natural Sciences—through
practical, locally oriented projects—could promote more meaningful learning

experiences and enhance students’ environmental knowledge.



I. INTRODUCCION

En la actualidad existe una gran preocupacion por los impulsores de cambio que
causan pérdida de biodiversidad, tales como la pérdida, degradacion y
fragmentacion de los ecosistemas, el cambio de uso del suelo, el cambio
climatico y la introduccion de especies exdticas invasoras (IPBES, 2019). Este
ultimo factor ha generado gran impacto, tanto en el medio ambiente como en la
economia y la sociedad (Mack et al., 2000), provocando, ademas, impactos
ecologicos, como la depredacion, competencia por recursos y transmision de

enfermedades a las especies nativas (Blackburn et al., 2019).

Histéricamente el ser humano ha transportado especies de un lugar a otro en
busca de su bienestar economico (Castro-Diez et al., 2004), facilitando la
introduccidn de especies en nuevas zonas geograficas, insertando asi especies
exoticas en ecosistemas donde no pertenecen (Mack et al., 2000). Simberloff
(2013) define una especie invasora como aquella que se introduce en un habitat
al cual no pertenece originalmente, estableciéndose, reproduciéndose y
propagandose. Segun Roy etal. (2024) una especie exodtica se considera
invasora cuando sus acciones generan impactos negativos en la naturaleza, el
bienestar humano y/o los ecosistemas, afectando tanto a la biodiversidad como

a los servicios que esta provee a las personas.



Las Especies Exoticas Invasoras, por sus siglas EEI, tienen un fuerte impacto en
Chile dado el alto nivel de endemismo presente en el territorio (Salazar, 2020).
En Chile, el inventario nacional registro 1.122 especies exoticas naturalizadas
concentradas principalmente en las zonas de clima mediterraneo y templado,

donde la actividad humana es mas intensa (Fuentes et al., 2020).

El comercio legal e ilegal de mascotas representa una de las principales causas
de introduccion de invasiones biologicas (Maceda Veiga, 2020). Frente a este
panorama, la Ley 21.020 (2017) sobre tenencia responsable de mascotas y
animales de compaifiia, hace un llamado a la tenencia responsable de mascotas,
cuya definicion se establece como una serie de obligaciones al mantener una
mascota, y el compromiso que adquieren las personas, ya sea, hacia el animal
como hacia las demas personas y el entorno. La tenencia irresponsable de
mascotas, que no cumplen con obligaciones como la seguridad y alimentacién,
puede convertirlas en potenciales depredadores y causar problemas en el
ambiente (Vanak & Gompper, 2009). El gato doméstico es catalogado como uno
de los mamiferos depredadores invasores mas problematicos y que puede ser
una amenaza para especies en peligro de extincion. Asi, esta especie esta
involucrada en la pérdida de al menos 63 especies, en su mayoria aves,
manteniendo una amenaza actual sobre un aproximado de 370 especies nativas.
En el caso de los perros, el numero de extinciones atribuibles a su impacto esta

entre las 9 y 11 especies, manteniendo una amenaza actual sobre mas de 140



especies en el mundo (Doherty et al., 2016), transformandose de mascota a una
especie invasora. Sin embargo, otras especies consideradas animales exéticos,
también son adoptadas como mascotas, las cuales pueden facilmente adaptarse

al medio y generar invasiones bioldgicas si son abandonadas en el medio natural.

Trachemys scripta elegans, corresponde a una especie de tortuga,
frecuentemente adoptada como mascota, que al ser abandonada en ecosistemas
naturales se ha transformado en una especie exotica invasora. Originaria del
sureste de Estados Unidos y Noreste de México (Bringsge, 2006), posee una
amplia plasticidad y facil adaptacién, estableciéndose exitosamente en diversos
paises donde ha sido comercializada (Camacho-Rozoa, 2013), compitiendo asi

con otras especies por alimento (Hickman-Carranza, 2021).

Al igual que otras especies invasoras, la mayor amenaza que presenta
Trachemys s. elegans esta relacionada con su gran capacidad de adaptacion,
dominancia y competencia con las especies nativas (Patifio-Martinez & Marco,
2005). Ademas, tiene una alta capacidad para establecer poblaciones
reproductivas y llegar a convertirse en una especie naturalizada (Martinez-

Silvestre et al., 2015).

En algunos lugares, como Espana, se ha documentado la liberacion y posterior

eclosion de nidos de estas tortugas en ambientes naturales, alcanzando la



madurez sexual y eficiencia para reproducirse de forma estable en un periodo de

10 afios (Martinez-Silvestre et al., 2015).

Varios autores (Melo et al., 2021) sugieren la educacién ambiental (en adelante,
EA) como una forma de generar conciencia y corresponsabilidad frente a la
problematica de las mascotas que se convierten en especies invasoras. En Chile,
la EA es definida por la Ley 19.300 de Bases del Medio Ambiente como un
"proceso permanente de caracter interdisciplinario, destinado a la formacion de
una ciudadania que reconozca valores, aclare conceptos y desarrolle las
habilidades y las actitudes necesarias para una convivencia armonica entre seres

humanos, su cultura y su medio biofisico circundante".

A pesar de que la Educacion Ambiental (EA) esta establecida en el curriculo
escolar chileno, su eficacia para formar individuos capaces de contribuir al
bienestar de la naturaleza es cuestionada, asi como la forma en que aborda el
tema de las invasiones bioldgicas en entornos escolares (Torres Rivera et al.,

2017).

Por esta razon, se disefiaron para esta investigacion talleres de educacion
ambiental, cuya efectividad fue evaluada al impartirlos a los estudiantes de quinto

y sexto basico del Colegio Etchegoyen de Talcahuano, y al aplicar cuestionarios



que evaluaran tanto el conocimiento de los estudiantes, como sus percepciones

relativas al tema.

Para lograr una evaluacion de la intervencion, los cuestionarios se aplicaron
antes y después de los talleres, de manera de poder comparar los resultados
atribuibles a la participacion en ellos. La tematica de los talleres fue el impacto
de la tenencia irresponsable de mascotas en la propagacion de especies
invasoras sobre el medio ambiente. La investigacion se desarroll6 en el contexto
del proyecto del Fondo de Proteccion Ambiental (por sus siglas, FPA) “Tortugas
de Orejas Rojas en Brisa del Sol: La importancia de la Educacion Ambiental para
controlar su impacto en el patrimonio local”, comprendido entre los meses de
septiembre y diciembre del afio 2023. El disefio de la investigacion permitio:
primero, identificar y evaluar conocimientos y percepciones basales de los
estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de Talcahuano
sobre la tenencia responsable de mascotas, mediante los cuestionarios aplicados
antes de los talleres; y en segundo lugar, comparar los conocimientos y
percepciones sobre la tenencia responsable de mascotas de estos estudiantes ,
antes y después de los talleres, donde dicha comparacién permite evaluar tanto
la eficacia de la intervencion como sus puntos débiles, para redisefar futuras

intervenciones.



Il METODOLOGIA

En la presente investigacién no se aplicaron pruebas estadisticas inferenciales,
dado que los tamafios muestrales correspondieron unicamente a los estudiantes
de los cursos seleccionados que respondieron la encuesta en cada oportunidad.
En efecto, los tamafos muestrales para ambos cursos, tanto para las mediciones

pre como post taller, se presentan en la Tabla 2.1.

Tabla 2.1. Tamafios muestrales en la investigacion.

Curso Pre taller Post taller
Quinto basico n=40 n=24
Sexto basico n =239 n=21
Total n=79 n =45

Como se menciond antes, los tamafos de muestras post taller son pequerios,
luego no es posible obtener un nivel de representatividad suficiente para
generalizar los resultados a una poblacion mayor. Por este motivo, se optd por
un analisis mas bien descriptivo, basado en el calculo de promedios vy
porcentajes, y la comparacion grafica de los resultados obtenidos en las

encuestas pre y post intervencion, realizados en Excel. Esta decision



metodoldgica se ajusta al caracter exploratorio y educativo del estudio, cuya o fin
fue identificar tendencias y variaciones en un grupo especifico de estudiantes,

mas que establecer inferencias poblacionales (Hernandez et al., 2014).

2.1 Descripcion del area de estudio

La investigacion se llevo a cabo en el Colegio Etchegoyen, situado en la localidad
de Brisa del Sol, Talcahuano, en la Region del Biobio (Figura 2.1), entre los
meses de septiembre y diciembre del afo 2023. El Colegio Etchegoyen es un
establecimiento educativo de caracter subvencionado y de modalidad mixta, que

ofrece ensefianza desde el primer ciclo basico hasta la ensefianza media.



Ubicacion
Humedal Canal Ifarle Principal

Leyenda Sistema de coordenadas

Talcahuano Proyeccion cartografica UTM
Humedal Canal Ifarle Principal Datum WGS 84 huso 185
Autora: Renata Lopez

@ Colegio Etchegoyen

Figura 2.1. Imagen satelital Humedal Canal Ifarle Principal y del Colegio
Etchegoyen en Talcahuano, establecimiento donde se desarrollaron los talleres
y se aplico la encuesta de esta investigacion.

2.2 Contexto del area de estudio

El Colegio Etchegoyen Sede Brisa del Sol se encuentra en el sector Brisa del Sol
de Talcahuano, una zona urbana en expansion que combina viviendas sociales
con desarrollos habitacionales recientes. El establecimiento es parte de la

Corporacién Educacional Masénica de Talcahuano (COEMTAL).



El Colegio Etchegoyen Sede Brisa del Sol esta ubicado en las inmediaciones del
Canal Ifarle, un humedal que forma parte del sistema Humedal Rocuant-
Andalién-Vasco da Gama-Paicavi-Tucapel Bajo, el cual abarca areas de las
comunas de Concepcion, Hualpén, Talcahuano y Penco, siendo asi uno de los
ecosistemas acuaticos mas importantes de la regidn, con una superficie total de
3.039 hectareas. A través de su largo recorrido, atraviesa areas residenciales
urbanas, sirviendo como corredor ecologico, conectando distintos ecosistemas
acuaticos, albergando una rica biodiversidad, siendo habitat importante para
diversas especies de aves migratorias y residentes. Adicionalmente, se ha
registrado la presencia de la especie T. s. elegans, una especie exotica invasora
(Ministerio del Medio Ambiente de Chile, 2025). Ademas, el canal es objeto de
esfuerzos de conservacion y restauracion en el marco del proyecto de GEF
Humedales Costeros, dirigido por el Ministerio del Medio Ambiente de Chile, lo
que convierte a este establecimiento educacional en un lugar ideal para evaluar
el nivel de conocimiento de los estudiantes sobre la biodiversidad presente en el

canal.

Segun la Ley 21202 (2020), se definen los humedales urbanos como superficies
que se encuentran cubiertas de aguas, ya sea de manera natural o artificial,
permanentes o temporales, dulces o saladas, y cuya profundidad en marea baja
no exceda los seis metros, encontrandose total o parcialmente dentro del limite

urbano.



2.3 Caracterizacion de los estudiantes

Se seleccionaron los niveles de quinto y sexto, dos cursos por nivel, que en total
correspondian a 88 alumnos (n=88), con 44 estudiantes cada uno. La edad de

estos participantes variaba entre los 10 y los 13 afos.

Si bien el universo fue de 88 alumnos, la muestra de participantes fue
seleccionada de manera oportunista para trabajar solo con los resultados de los
estudiantes que respondieron a los cuestionarios (n=79 para la medicion pre taller
y n=45 para post taller, Tabla 2.1). Por lo tanto, no fue una muestra estrictamente
representativa. Ademas, las preguntas incompletas en los cuestionarios no
fueron consideradas, por lo que para algunas de las preguntas la muestra es

discretamente inferior, priorizandose asi la calidad de los datos (Kang, 2013).

Se escogieron los cursos de quinto y sexto basico dado que, segun el Curriculum
Nacional (Ministerio de Educacion de Chile, 2023), los contenidos de ecologia
corresponden a materia ya vista para esos niveles. En efecto, en cuarto basico,
los estudiantes ya deberian haber recibido una formacion completa sobre el
analisis de los seres vivos en su entorno, lo que les deberia haber proporcionado
una comprension solida de lo que constituye un ecosistema y su fauna. Luego,
en quinto basico, los contenidos tienen relacion con el agua en el planeta,

incluyendo sus estados y la problematica de la contaminacion, asi como la

10



identificacion de ecosistemas acuaticos. Por ultimo, en sexto basico, los
estudiantes deberian haber profundizado en estos temas y estar estudiando las
amenazas a la naturaleza, tales como la contaminacion, la caza, la pesca, la
deforestacion, el pastoreo, la introduccién de especies y su impacto en los

ecosistemas, asi como las cadenas troficas, entre otros aspectos.

2.4 Diseno del taller tedrico-practico

La investigacion se llevé a cabo bajo el Fondo de Proteccion Ambiental “Tortugas
de Orejas Rojas en Brisa del Sol: La importancia de la educacion ambiental para
controlar su impacto en el patrimonio natural local”, comprendido entre los meses
de septiembre y diciembre, del afio 2023. La investigacion consistid en la
implementacion de talleres de educacion ambiental a través de tres actividades
principales: una encuesta y dos talleres de educacion ambiental, los cuales

contaban con el consentimiento informado de los apoderados.

Los talleres fueron dirigidos a estudiantes de quinto y sexto basico, con el fin de
fomentar la tenencia responsable de mascotas y concientizar sobre su impacto
en la propagacién de especies invasoras. Los cuestionarios fueron aplicados solo
a los cursos participantes de los talleres, para comparar los resultados antes y

después de la intervencion, evaluando asi eventuales cambios en el
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conocimiento y percepcion, con el fin de determinar la efectividad de los talleres

y orientar futuras estrategias educativas.

La razon de aplicar el cuestionario en dos ocasiones durante el transcurso de la
investigacion (antes y después de los talleres), se explica porque el aprendizaje
es un proceso continuo y dinamico. Es por ello que la primera aplicacion de la
encuesta se realizd con fecha 11 de octubre del afio 2023 y sirvid6 como un
diagnastico inicial, para identificar los conocimientos basales de los estudiantes
sobre los temas de tenencia responsable de mascotas y biodiversidad,
incluyendo sus amenazas. El primer taller se realizé6 en la misma fecha para
quinto y sexto basico, al igual que el segundo taller, que se realiz6 el 29 de
noviembre del mismo ano. Finalmente, la segunda aplicacion de la encuesta se
realizo con fecha 11 de diciembre y 07 de diciembre, para quinto y sexto basico
respectivamente, del mismo ano, por lo cual no solo permitié evaluar si se habia
producido algun cambio momentaneo en el conocimiento y la percepcion de los
estudiantes tras su participaciéon en los talleres de educacion ambiental, sino si
dichos cambios presentaban una permanencia en el tiempo, para asi medir la

efectividad real de los talleres.

El primer taller de educacién ambiental tuvo un enfoque teodrico y se llevo a cabo
en el aula. Durante este taller, los estudiantes tuvieron la oportunidad de adquirir

conocimientos sobre diversos aspectos, incluyendo la biodiversidad en general,
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la biodiversidad especifica del Canal Ifarle, las amenazas que enfrenta, las

especies invasoras y la tenencia responsable de mascotas.

Ademas, se mostro a los estudiantes un ejemplar de la especie T. s. elegans, lo
que sirvid como punto de partida para abordar la tenencia responsable de

mascotas.

El segundo taller, de caracter practico, consistié en un recorrido alrededor del
Canal Ifarle. Ambos cursos participaron en los talleres practicos, pero en horarios
distintos, dividiéndose en grupos. Durante una caminata guiada alrededor del
Canal Ifarle, los estudiantes tuvieron la oportunidad de aplicar los conocimientos
adquiridos en el primer taller sobre la biodiversidad del canal. A lo largo de la
caminata, se establecieron dos estaciones. En la primera estacion, se
identificaron y discutieron las diferentes aves que visitan y habitan el canal,
apoyandose en imagenes Yy descripciones de sus caracteristicas y
comportamientos. En la segunda estacion se realizé una actividad que consistio
en escribir acciones relacionadas con la tenencia responsable de mascotas en

un papelografo, con el fin de fortalecer el entendimiento de este tema.

2.5 Instrumento
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La encuesta aplicada a los estudiantes fue una adaptacion de distintas
investigaciones, en su gran mayoria relacionadas a la tenencia responsable y sus
impactos en la biodiversidad (Rodriguez Maldonado, 2012). La primera seccién
y la tercera seccion fueron evaluadas a través de una Escala Likert, puesto que,
de acuerdo con (Likert, 1932), este tipo de instrumento convierte actitudes
subjetivas en datos cuantificables, permitiendo asi comparar el antes y el
después de una intervencion. Ademas, investigaciones recientes sobre actitudes
y practicas hacia mascotas, usan cuestionarios con escalas tipo Likert (Vinassa
et al.,, 2020) y demuestran ser de gran utilidad para detectar cambios en la

sensibilidad hacia practicas de tenencia responsable (Sullivan & Artino, 2013).

En la segunda seccion del cuestionario, se establecieron tres preguntas abiertas
cuyas respuestas se transcribieron en una base de datos Excel, donde se crearon
categorias para agrupar las respuestas abiertas y generar criterios cuantitativos.
La unica pregunta cerrada, fue incorporada debido a que estas preguntas
reducen la carga cognitiva y facilitan el analisis (Doughty & Thomas-Walters,

2025).

La tercera seccion consistio en preguntas que sirvieron como antecedentes sobre

los estudiantes, y sobre su conocimiento y percepcion sobre la tenencia

responsable de mascotas.
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Como ya se menciond, la encuesta consto de tres secciones, cada una con un

objetivo y criterio de evaluacion especifico (Tabla 2.2).

Tabla 2.2 Objetivos y criterios de evaluacién de cada seccién del instrumento
aplicado a estudiantes del colegio Etchegoyen, Talcahuano, Region del Bio Bio.

Seccion

Objetivo

Criterio de evaluacion

Seccion 1
Percepcion sobre

imagenes relativas a

tenencia responsable.

Observar y describir imagenes sobre
acciones de tenencia responsable de

mascotas.

Percepcion de la imagen, segun si
responde o no a tenencia responsable de
mascotas. Escala Likert de caritas, con

puntajes: -1; -0,5; 0; 0,5y 1.

Seccién 2
Conocimiento previo

de biodiversidad.

Definicién de especie

Responder de manera escrita 3 ecosistemas,
especies y amenazas que consideren se

encuentran alrededor del colegio.

Responder mediante alternativas acerca de

Grado de conocimiento e identificacion de
biodiversidad alrededor del colegio:

ecosistemas, especies y amenazas.

Conocimiento sobre definicion de especie

invasora. la correcta definicion de especie invasora. invasora.
Preguntas que permiten correlacionar la
tenencia de mascotas con el conocimiento
sobre tenencia responsable de mascotas.

Seccién 3

Acciones de tenencia

responsable.

Adaptacioén de una escala Likert, para
identificar si las acciones presentadas
corresponden o no a Tenencia responsable,
incluyendo la alternativa en que el alumno no

sabe.

Percepcion sobre acciones de tenencia
responsable de mascotas. Escala Likert: -

1,0, 1.
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2.5.1 Percepcion sobre acciones de tenencia responsable

En esta seccion se incluyen seis imagenes (Figura 2.2) que representan acciones

relacionadas con la tenencia responsable o irresponsable de mascotas.

(6)

Figura 2.2. (1) Un perro suelto persiguiendo un ave en la playa, (2) Un perro con
correa paseando en el parque, (3) Una tortuga siendo liberada a un ecosistema
cualquiera, (4) Un conejo siendo examinado en el veterinario, (5) Una persona
recogiendo los desechos de su mascota en el parque, (6) Un gato con un ave en
el hocico. Imagenes utilizadas para la primera actividad de la encuesta. para
evaluar la percepcion de los estudiantes acerca de acciones de tenencia
responsable.
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Para esta actividad, los estudiantes debian describir lo que veian en cada imagen
en un espacio en blanco y luego asignar una puntuacion en una escala Likert
expresando su opinion sobre ellas, segun si se trataba de tenencia responsable

de mascotas o no. Este proceso se aplico a las seis imagenes.

Para analizar y puntuar los datos recopilados, se asigné un valor a cada
respuesta en funcién de la puntuacion otorgada en la escala Likert (-1; -0,5; O;
+0,5; +1). En el caso de que las respuestas indicaran una accidén negativa, se
asigno un valor negativo a la opcidén "muy bien" (-1) y un valor positivo a la opcién
"muy mal" (+1), mientras que la opcion indiferente se puntu6é con 0. Para
respuestas que indicaran acciones positivas, se asigné un valor negativo a la

opcion "muy mal" (-1) y un valor positivo a la opcion "muy bien" (+1).

Finalmente, se sumaron los valores de cada una de las respuestas de cada
estudiante, lo que permitié determinar si la percepcion del estudiante respecto a
las distintas acciones de tenencia responsable o irresponsable, plasmadas en las
imagenes, eran positivas o negativas. Si la suma de los puntajes tenia un valor
negativo, se podia concluir que la percepcion del estudiante era negativa en
relacion con la tenencia responsable. Sila suma era un valor positivo, se concluia
que la percepcion del estudiante era positiva, considerando "positiva" como

correcta y "negativa" como incorrecta.
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2.5.2 Conocimiento sobre biodiversidad

En esta seccidn se solicitd a los estudiantes mencionar ecosistemas, especies y
amenazas que podrian encontrarse alrededor del colegio, esto permitié evaluar
el conocimiento de los estudiantes acerca de especies particulares y su
comprension de la biodiversidad en esos ecosistemas. Cada una de las
preguntas presentaba tres casillas en las cuales podian responder, donde los
estudiantes podrian entregar las tres respuestas, o menos. Si no contestaban
todas, al codificar las respuestas aparece la opcion “Blanco”, segun cuantas

casillas no se llenaron.

Ademas, en esta misma seccidn se realizé una pregunta cerrada acerca de la
definicion de especie invasora: “De las siguientes definiciones ¢ cual crees que

corresponde a la de especie invasora? Encierra en un circulo tu respuesta’.

2.5.3 Conocimiento sobre tenencia responsable de mascotas

Esta seccidn consto de tres preguntas: “; Habias escuchado el término tenencia
responsable?” Marca con una X en la casilla en blanco correspondiente, “; Tienes
mascotas? Marca con una X en la casilla correspondiente” y “Si la respuesta
anterior fue un si, indica encerrando en un circulo la alternativa correspondiente

e indica la cantidad en el recuadro a un costado de cada opcion. Si la respuesta
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es no, continua con la siguiente pregunta”, ademas de una tabla (ver apéndice)

sobre acciones de tenencia responsable e irresponsable.

En la tabla los estudiantes debian responder marcando con una "X" donde creian
que correspondia la accion descrita en la encuesta, ya sea como una accion de
tenencia responsable, una accion de tenencia irresponsable o simplemente

indicar que no sabian.

Esta pregunta se evalu6 con una escala Likert, donde tenencia responsable tenia

el valor 1, tenencia irresponsable el valor -1 y no sabe valor 0.
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Il RESULTADOS

3.1 Percepcién sobre acciones de tenencia responsable — Quinto y sexto basico.

La Tabla 3.1 resume los resultados de la Actividad 1.

Tabla 3.1. Descripcién de Resultados para la Actividad 1.

Imagen Clasificacion Descripcion Resultado

1 Negativa Un perro suelto persiguiendo un  Cambio positivo para
ave en la playa sexto

2 Positiva Un perro con correa paseando Cambio positivo leve
en el parque

3 Negativa Una tortuga siendo liberada a Cambio positivo
un ecosistema cualquiera

4 Positiva Un conejo siendo examinado en  Cambio positivo leve
el veterinario

5 Positiva Una persona recogiendo los Cambio positivo
desechos de su mascota en el
parque

6 Negativa Un gato con un ave en el hocico Casi sin cambio
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En base a la Figura 3.1, se observa que, para quinto basico, las imagenes mas
sensibles para detectar cambios en la percepcion de los estudiantes después de
los talleres de educacién ambiental fueron las imagenes N°3 y N°5, donde se
manifestd un cambio positivo notorio; en contraste con las respuestas a las
imagenes, N°2 y N°4, donde el cambio post intervencion fue muy leve, aunque
positivo. Por su parte, evolucionaron negativamente los resultados de las

imagenes N°1y N°6, aunque el deterioro fue leve.

Para sexto basico, las imagenes mas sensibles a los cambios de percepcion
después de los talleres fueron las imagenes N°1, N°3 y N°5, donde se manifesto
un cambio positivo notorio; en contraste con el cambio post intervencion muy

leve, aunque positivo en las respuestas a las imagenes, N°2, N°4 y N°6.

Los resultados muestran que la intervencion resultdé mas efectiva para los

estudiantes de Sexto afio, en comparacion con los de quinto afo.
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Pregunta 1:
Percepcion sobre acciones de tenencia responsable

L i

Imagen1l Imagen2 Imagen3 Imagen4 Imagen5 Imagen6

POOOOOOOOO0CCCC00000R
OO UTRWNFRORNWHRUIONNIOO O

o Pre taller Quinto m Post taller Quinto Pre taller Sexto Post taller Sexto

Figura 3.1 Percepcion de los estudiantes de quinto y sexto basico, utilizando
imagenes para evaluar la tenencia responsable de mascotas. Para las imagenes
de connotacion positiva, se interpreta 1: Muy Bien; 0,5: Bien; 0: neutro; -0,5: Mal
y -1: Muy Mal; mientras que, para las imagenes de connotacion negativa, se
interpreta que Muy bien es -1; -0,5 es Bien; 0 es Neutro; 0,5 es Mal y Muy Mal es
1.

En relacion con la Figura 3.1, para ambos cursos (quinto y sexto), sorprende que
la imagen N°3 obtuviera un puntaje promedio aproximado de -0.5 en escala Likert
para la medicion pre test. Siendo una imagen de connotacion negativa, el puntaje
no fue el esperado, pues los estudiantes lo calificaron como “Bueno”; sin
embargo, en el post test el puntaje promedio mejora, aunque sigue siendo
negativo (aprox. -0.2). Gracias a esto, se pudo concluir que, basalmente, los
estudiantes no tenian conciencia del riesgo para el ecosistema de liberar en él

una especie invasora. Y si bien, en general, no comprendieron el mensaje de los
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talleres sobre la importancia de la tenencia responsable asociada a dicho riesgo,
el resultado mejoro, disminuyendo las respuestas “Muy bueno” y acercandose a

un resultado neutro.

Para ambos cursos, la imagen N°5 obtiene en el pretest un resultado positivo
(promedio entre 0.6 y 0.7), donde la imagen era de connotacion positiva, y a los
estudiantes, en general les parecia “Bien”; y el efecto de la intervencion es
relevante (promedio cercano a 0.9, llegando a parecerles “Muy bien”). Esta
imagen asociada a recoger los desechos de una mascota, si bien en general
estaba bien catalogada a nivel basal, luego de los talleres se consolida como muy

positiva en la mayoria de los participantes.

La imagen N°6, por su parte, para quinto, refleja un cambio de percepcion
negativo leve posterior a los talleres, aunque la percepcion en general es mas
bien neutra antes y después de los talleres. Por su parte, para sexto, antes y
después de los talleres la postura es neutra. Por tanto, se aprecia que, a nivel
basal, los estudiantes no comprenden el rol que cumple quien tiene una mascota,
la cual depreda en el ecosistema especies que pueden estar en peligro. Y en
efecto, aun después de los talleres, ellos no logran entender si la imagen es de

connotacion negativa o positiva.
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Para ambos cursos, las imagenes N°2y N°4 obtienen en el pretest un resultado
positivo (promedio aproximado de 0.8 y 0.7, respectivamente) y después de los
talleres llegan a valores cercanos a 0.9 y a 0.8, respectivamente. Ambas
imagenes eran de connotacién positiva (pasear a un perro y llevar un conejo al
veterinario), y si bien a nivel basal a los estudiantes, en general, les parecia “Bien”
o “Muy bien”, el efecto de la intervencion es importante, ya que después de ella
les parece en general “Muy bien” (promedio cercano a 0.9), consolidandose la

comprension de la tenencia responsable en estos aspectos.

Finalmente, cabe destacar que, en relacién con la imagen N°1, relacionada con
un perro persiguiendo a un ave, al igual que lo que sucede con el gato que tiene
un ave en el hocico, a nivel basal, los estudiantes no comprenden el rol de quien
tiene una mascota que dana a otras especies, ellos lo consideran “Bien”, siendo
una imagen de connotacion negativa; y desgraciadamente, este error no es
resuelto con los talleres, aunque los alumnos de sexto afo presentan una mejoria

atribuible a la intervencion.

3.2 Conocimiento previo sobre biodiversidad - Quinto y sexto basico

Respecto a la pregunta “; Qué tipos de ecosistemas se encuentran alrededor de

tu colegio?”, desde la Figura 3.2 se concluye que las categorias que tuvieron
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mayor cambio posterior a los talleres fueron “Ecosistema acuatico” y “Ecosistema

terrestre”, pero para ambos cursos el resultado es opuesto.

En efecto, para quinto basico, posterior a la intervencion disminuye el porcentaje
de estudiantes que reconoce estos ecosistemas, obteniéndose un resultado
negativo; mientras que para sexto basico se obtiene un muy buen resultado,
aumentando notablemente el porcentaje de estudiantes que reconoce estos

ecosistemas en el entorno de su colegio.

Pregunta 2: ;Qué tipos de ecosistemas se encuentran
alrededor de tu colegio?

19% 1%2%

Post-taller Quinto (n=24) _

17% 0% 1%

17% 2% 2%
32% 5% 2%
0% 10% 20% 30% 40%

m Ecosistema acuatico B Ecosistema terrestre m Ecosistema aéreo

Figura 3.2. Porcentaje de respuestas de identificacion de ecosistemas que se
encuentran alrededor del colegio, para estudiantes de quinto y sexto basico del
Colegio Etchegoyen de Talcahuano. Las categorias “Ecosistema terrestre” y
“‘Ecosistema aéreo” corresponden al concepto como tal; mientras que
“‘Ecosistema acuatico” incluye canal, lago, laguna, Canal Ifarle, humedal.

z9

Alternativas incorrectas (“Otros”), “No sé” y “Blanco” completan el 100.
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Respecto a la pregunta: “; Qué especies crees que puedes encontrar en los
ecosistemas mencionados anteriormente?”, desde la Figura 3.3, las categorias
que reflejan mayor cambio posterior a los talleres son “Nombres especificos de
especies”, donde el porcentaje se incrementa, y “Otros nombres en general”,
donde el porcentaje disminuye. Este resultado refleja el aumento de conocimiento
de los estudiantes en ambos cursos. Cabe destacar, que en el caso para sexto
basico el porcentaje de respuestas correctas o aceptables aumenta
notablemente; mientras que para quinto disminuye. Pese a ello, se puede

entender que los estudiantes entregan menos respuestas generales.

Pregunta 2: ;Qué especies crees que puedes
encontrar en los ecosistemas mencionados
anteriormente?

Pre-taller Quinto (n=40) N ]
11% 11% 13% 36%
Post-taller Quinto (n=24)

14% 119 8% 24%
Pre-taller Sexto (n=39) _0 . .

11% 9%  10% 26%
Post-taller Sexto (n=21) E—

41% 13% 10% 11%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

® Nombres especificos de especies m Insectos (en gral.)

H Aves (en gral.) m Otros nombres (en gral.)

Figura 3.3. Porcentaje de respuestas de identificacion de especies que se
encuentran alrededor del colegio, para estudiantes de quinto y sexto basico del
Colegio Etchegoyen de Talcahuano. Las mejores respuestas estan dadas por
nombres especificos de las especies.
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Respecto a la pregunta: “; Qué amenazas o problemas crees que afectan a los
ecosistemas que mencionaste? Menciona 3 amenazas o problemas”; la Figura
3.4 muestra que, para ambos cursos, la alternativa “Especies invasoras” no se
presenta a nivel basal y solo aparece después de los talleres. Aunque en un bajo
porcentaje, esto muestra aprendizaje de parte de algunos estudiantes. Ademas,

se incrementa la alternativa “Otros”.

Por su parte, en relacion con la alternativa “Contaminacion”, el porcentaje de
respuestas baja para los alumnos de quinto y sube para los alumnos de sexto
basico, reflejandose un mejor resultado para los alumnos mayores. Asi, se
observa que, gracias a los talleres, los estudiantes de sexto basico mejoran en la
identificacion de acciones de contaminacién hacia la biodiversidad. Respuestas
como “Inmobiliarias” o “Basura en el canal’ indican consciencia sobre la

contaminacion que se genera alrededor de su colegio y hogar.
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Pregunta 2: ;Qué amenazas o problemas crees que
afectan a los ecosistemas que mencionaste?

Pre-taller Quinto (n=40) I

0% 41%
Post-taller Quinto (n=24)
4%24%
Pre-taller Sexto (n=39) I

0% 21%

Post-taller Sexto (n=21) I
2%32%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

B Especie invasora ® Contaminacion Otros

Figura 3.4 Porcentaje de identificacion de amenazas que se encuentran
alrededor del colegio para estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio
Etchegoyen de Talcahuano. La categoria “Contaminacion” corresponde a basura,
plastico, metales, bolsas, “Especie invasora” a tortuga de orejas rojas o el término
de especie invasora como tal, y “Otros” corresponde a construccion,
deforestacion, inmobiliarias, incendios. Las alternativas “No sé” y “Blanco”
completan el 100%.

3.3 Conocimiento sobre la definicidn de especie invasora - Quinto y sexto basico.

Para ambos cursos, referente a la pregunta sobre si “conocian la definicion de
especie invasora”, desde la figura 3.5, se observa post talleres un aumento en el
porcentaje de estudiantes que no responden; mientras que disminuye el
porcentaje de alumnos que respondieron correctamente (alternativa “b”) después
del taller, o en forma menos precisa o incompleta (alternativa "c”). Este resultado
es negativo, reflejando que los estudiantes han olvidado la definicion. Esto podria
indicar que los talleres no fueron eficientes en aclarar la definicion de especie

invasora, y habria que reforzar los conceptos.
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Pregunta 3: Definicion de "Especie invasora”
120%

3% 3%
25% 19%

0 449,
21% 33%

60%

40% 65%
549, 38%
20%
0% 8% 0/, 10%

Pre taller Quinto  Post taller Quinto  Pre taller Sexto Post taller Sexto

ma) Incorrecta ®mb) Correcta c) No tan precisa  ®m No responde

Figura 3.5. Porcentajes de respuestas sobre la definicion de “Especie invasora”,
por parte de los estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de

Talcahuano. La alternativa “b” es la respuesta correcta, la alternativa “a” es
incompleta e incorrecta, y la alternativa “c” es incorrecta totalmente.

3.4 Conocimiento sobre tenencia responsable de mascotas - Quinto y sexto
basico

Esta seccion corresponde a la actividad 3 del instrumento, donde los estudiantes
debian responder las siguientes preguntas: “;Habias escuchado el término
“tenencia responsable"? Marca con una X en la casilla en blanco
correspondiente”, “;Tienes mascotas? Marca con una X en la casilla
correspondiente” y “Si la respuesta anterior fue un si, indica encerrando en un

circulo la alternativa correspondiente e indica la cantidad en el recuadro a un
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costado de cada opcion. Si la respuesta es no, continla con la siguiente

pregunta”.

Las respuestas a estas preguntas se representan en la Figura 3.6. Estos
resultados sirvieron en la investigacion para tener antecedentes sobre el
conocimiento que poseen los estudiantes sobre tenencia responsable de
mascotas, y la relacion entre este conocimiento y el hecho de tener mascotas, ya
que se podria pensar que, al tener mascotas los estudiantes podrian tener mayor

conocimiento sobre el tema.

Pregunta 4: Conocimiento sobre tenencia

responsable de mascotas

95% 90%

78% 79% 77%
80%

60% 4% 460

40% 28%

20% . I
0%

Conoce término "Tenencia" Tiene mascotas

100%

m Pre taller Quinto ® Post taller Quinto ® Pre taller Sexto ® Post taller Sexto

Figura 3.6. Respuestas sobre Tenencia responsable, por parte de los estudiantes
de quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de Talcahuano.
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Con respecto a la pregunta: “;Habias escuchado el término “tenencia
responsable"? Los alumnos de sexto basico tienen mas conocimiento que los de
quinto (tanto a nivel basal como post intervencion), y en ambos casos, posterior
a los talleres el porcentaje de estudiantes con conocimiento del término se ha
duplicado. Esto revela que los talleres presentan un impacto positivo en

sensibilizar a los estudiantes sobre el término (Figura 3.6).

Respecto del porcentaje de estudiantes con mascota, este es cercano al 80%,
salvo en el periodo post taller para los alumnos de sexto, donde alcanza un 90%.
Aunque los talleres no se centran en fomentar la adquisicion de mascotas,
pueden haber influido en aumentar el interés de los alumnos por

responsabilizarse de una mascota (Figura 3.6).

Respecto de como se relaciona el hecho de tener o no mascota y el conocimiento
sobre el término “tenencia responsable”, para los alumnos de quinto basico,
efectivamente, a nivel basal, los alumnos que poseen mascota conocen el
término en un mayor porcentaje que aquellos que no tienen; y ademas, dicho
conocimiento aumenta posterior a los talleres, y en mayor grado para aquellos
que no tienen mascota, precisamente los que a nivel basal tenian menor

conocimiento (Figura 3.7).
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Quinto basico - Pre y Post taller: Relacion entre conocer el
término "tenencia responsable” y tener mascotas

100% 89%
80%
80% 68%
60% 47% 53%
40% 32%
20%

20% . 1%

0% [ |

Tiene mascotas No tiene mascota

m Pre taller - ;Conoce el término? SI ® Pre taller - ;Conoce el término? NO

Post taller - ;Conoce el término? SI m Post taller - ;Conoce el término? NO

Figura 3.7. Relacion entre conocer el término “tenencia responsable” y contar con
mascota, por parte de los estudiantes de quinto basico del Colegio Etchegoyen
de Talcahuano.

Para los alumnos de sexto basico, a nivel basal, la mitad de los alumnos que
tiene mascota conocen el término, contra un tercio de los alumnos que no tienen
mascota. Pero en este caso, el efecto de la intervencion es muy positivo para
ambos grupos de estudiantes, pues casi todos conocen el término post

intervencion, tanto si tenian o no mascota (Figura 3.8).
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Sexto basico - Pre y Post taller: Relacién entre conocer el
término "tenencia responsable” y tener mascotas

120% 0
100% 95% 100%

80% 67%

60% 50% 50%

40% 33%

0,
0%
Tiene mascotas No tiene mascota

B Pre taller - ;Conoce el término? SI ® Pre taller - ;Conoce el término? NO

Post taller - ;Conoce el término? SI # Post taller - ;Conoce el término? NO

Figura 3.8. Relacion entre conocer el término “tenencia responsable” y contar con
mascota, por parte de los estudiantes de sexto basico del Colegio Etchegoyen
de Talcahuano.

Con respecto a la pregunta “; Tienes mascotas?”, como ya se menciono, es
posible afirmar que la gran mayoria de los estudiantes las poseen (Figura 3.6).
Cabe destacar que la mascota mas frecuente es el perro; sin embargo, en el post
taller, los alumnos reconocen otras mascotas (gatos, conejos, tortugas y otros.
Quizas previo a los talleres no las identificaban como mascotas, o, posterior a los

talleres se interesaron en adquirirlas (Figura 3.9).
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Pregunta 4: Tipo de mascota
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Figura 3.9. Respuestas correspondientes a “tipo de mascota” de estudiantes de
quinto y sexto basico del Colegio Etchegoyen de Talcahuano, antes y después
de los talleres de educacion ambiental.

3.5 Conocimiento sobre acciones de tenencia responsable de mascotas

Con respecto a la pregunta: “A continuacion, se describen distintas acciones

sobre tenencia responsable e irresponsable de mascotas. Responde a qué

corresponde cada accién marcando con una X en el espacio en blanco”, las

acciones referidas son:

Accion 1: “Colocar un microchip y registrar a tu mascota”.

Accion 2: “Dejar suelta a mi mascota sin supervision”.
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Accion 3: “Dar un buen trato, un hogar u alimento a tu mascota”.

Accidn 4: “Hacer pelear a tu mascota con otros animales”.

Accion 5: “Al salir a pasear con tu mascota, dejar sus desechos en el parque”.

Accion 6: “Llevar a tu mascota periédicamente al veterinario”.

Los resultados se presentan en la Figura 3.10.

Las respuestas a las preguntas 1 (“Colocar un microchip y registrar a tu mascota”)
y 5 (“Al salir a pasear con tu mascota, dejar sus desechos en el parque”),
presentan una evolucion favorable, donde la tendencia a nivel basal era positiva,

pero se evidencia un importante efecto positivo de los talleres.

Para las respuestas a las preguntas 3 (“Dar un buen trato, un hogar u alimento a
tu mascota”) y 6 (“Llevar a tu mascota periodicamente al veterinario”), si bien se
evidencia una evolucion favorable, el cambio es minimo. Pero esto no significa
que los talleres no resultaran positivos, sino que se explica porque a nivel basal
ya se reconocian como acciones de tenencia responsable por casi la totalidad de

los estudiantes.
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Para la pregunta 2 (“dejar suelta a mi mascota sin supervisidon”), en quinto basico
se presenta una pequefia mejoria, pero en sexto, post taller, los alumnos se
inclinan por la alternativa incorrecta. Esto evidencia debilidad de los talleres en la
materia de supervision de las mascotas; ya que, a nivel basal casi la totalidad de
los alumnos no reconocian esta accidon como irresponsable, y los talleres no
pudieron revertir esta situacion. Por su parte, para la pregunta 4 (“Hacer pelear a
tu mascota con otros animales”), en ambos cursos se aprecian resultados
negativos post taller, lo cual reviste gravedad. Mas aun porque la tendencia a
nivel basal era buena y se desmejora post taller. Claramente, no se entendi6 a

cabalidad el mensaje sobre acciones de tenencia responsable en este sentido.

Pregunta 5: Conocimiento sobre acciones de
tenencia responsable de mascotas

120%
100%

80%
60%
40%
20%

0%

Accion 1 Accion 2 Accion 3 Accion 4 Accion 5 Accion 6

M Pre taller Quinto ™ Post taller Quinto ® Pre taller Sexto 1 Post taller Sexto

Figura 3.10. Respuestas correspondientes a “acciones sobre tenencia
responsable e irresponsable de mascotas” de estudiantes de quinto y sexto
basico del Colegio Etchegoyen de Talcahuano, antes y después de los talleres
de educacion ambiental.
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IV. DISCUSION

Se realizaron dos talleres de educacion ambiental sobre tenencia responsable de
mascotas y biodiversidad a estudiantes de quinto y sexto basico entre edades de
10y 13 afos. El primer taller fue tedrico y el segundo practico. Ademas, se aplico
una encuesta para medir y evaluar el conocimiento que los estudiantes poseian
sobre estos temas. La aplicacion del instrumento se realiz6 tanto en forma previa
como posterior a estos talleres, con el fin de evaluar el conocimiento adquirido
por los estudiantes durante los talleres. De acuerdo con los resultados obtenidos
en esta investigacion, se evidencia que se presentaron cambios observables en
las respuestas sobre acciones de tenencia responsable posterior a los talleres,
excepto para dos situaciones especificas, como son la falta de supervision de las
mascotas y hacerlas pelear con otros animales. Este resultado motiva a
enfocarnos de manera critica tanto en los contenidos de los talleres como en la
metodologia utilizada en ellos. Siguiendo los argumentos de Gonzalez, et al.,
(2014), es posible que el enfoque que se utilizé no haya logrado generar conexién
con los estudiantes, tanto a nivel practico como experiencial. Estos autores
destacan que las metodologias poco adecuadas y la falta de tiempo y
competencias de los docentes son barreras significativas para una educacion

ambiental efectiva.
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Los hallazgos obtenidos impulsan a discutir sobre qué factores podrian estar

relacionados con los resultados.

Primero, hay que enfocarse en el Curriculum escolar, que incide de manera
importante en los conocimientos basales de los estudiantes, y en este caso de
los participantes del estudio. La educacién ambiental cumple un rol fundamental
en la busqueda de soluciones frente a las problematicas ecoldgicas actuales, ya
que favorece el desarrollo de actitudes y comportamientos que promueven una

convivencia respetuosa con la naturaleza (Gutiérrez Vidrio, 2012).

Pero, mas que el Curriculum en si, se trata del contexto mas amplio del modelo
educativo. En efecto, los resultados basales obtenidos por los participantes de
este estudio, que en varios aspectos resultan deficitarios, destacan la necesidad
de una revision critica no solo del Curriculum, sino de los modelos educativos
vigentes, replanteandose el rol de los docentes y demas actores involucrados no
solo en la ensefianza misma sino en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje,

desde el disefio mismo del Curriculum (Alvarez Suarez & Vega Marcote, 2009).

Un segundo factor por considerar es la metodologia de ensefianza. Si bien la EA

en Chile esta considerada dentro de los Objetivos de Aprendizajes Transversales

(OAT) (Ministerio del Medio Ambiente de Chile, 2018), y se encuentra establecida
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en el Curriculum chileno, se considera que la metodologia con la que se imparte

no es la mas eficiente (Parra, 2002).

Un tercer aspecto que puede incidir sobre la EA son los docentes mismos, sus
actitudes y su preparacion. Parra (2002) sefiala que, dentro de la ensefianza, se
detecta falta de conocimiento por parte de los propios educadores, junto con falta

de conciencia ambiental general en ellos como personas.

En términos del Modelo educativo y los Curriculum escolares, estudios como los
de Giron Arizmendi & Leyva Aguilera, (2013) coinciden con Gomez Cumpa et al.
(2004) en afirmar que los sistemas educativos actuales deben ser reformulados,
incorporando  la transversalidad  curriculary adoptando un  enfoque
transdisciplinario que favorezca la conexién entre saberes. Esta transformacion
permitiria una comprension mas integral de los desafios socioambientales y una
respuesta educativa mas coherente y contextualizada, superando Ia
fragmentacién del conocimiento y permitiendo un abordaje de la EA desde
multiples perspectivas. Los estudiantes podrian adquirir una comprensién mas
holistica del tema, logrando un mayor interés hacia el cuidado de la naturaleza

(Gomez Cumpa et al., 2004).

Respecto de las metodologias de ensefianza, la presente investigacion evidencid

que la efectividad de los talleres varié segun el nivel de los estudiantes, siendo
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los alumnos de sexto basico quienes mostraron mejores resultados que los de
quinto. Esta diferencia puede explicarse tanto por la madurez cognitiva como por
la adecuacion de las metodologias utilizadas. En los grupos de quinto basico se
observaron dificultades para integrar algunos conceptos, especialmente en
temas de biodiversidad y contaminacién, lo cual sugiere que ciertas estrategias
pedagogicas no se adaptaron completamente a su nivel de desarrollo. En
cambio, los estudiantes de sexto mostraron mayor interés y comprension, lo que

refuerza la relevancia de metodologias experienciales y contextualizadas.

Diversos estudios respaldan que las experiencias directas en la naturaleza
potencian la comprension y las actitudes ambientales en escolares, aunque su
impacto depende de la edad y del grado de implicacion del estudiante (Collado
et al., 2020; Feio et al., 2022). En este sentido, los resultados de la presente
investigacion coinciden con la evidencia que destaca la efectividad de las
actividades practicas, tales como salidas a terreno y observacion de fauna, por
sobre la ensefianza exclusivamente tedrica (Sauve, 2007; Lépez Helguero &

Aguirre Coello, 2026).

Durante la aplicacion de los talleres, las actividades mas significativas para los
estudiantes fueron aquellas que involucraron contacto directo con animales y el
entorno natural. Tanto la presencia de La una tortuga en el taller realizado, como

el recorrido por el canal Ifarle generaron altos niveles de motivacion y
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participacion, favoreciendo la retencidn de contenidos sobre biodiversidad y
tenencia responsable. Estas estrategias, al apelar a la emocionalidad y al
aprendizaje vivencial, promovieron un vinculo afectivo con la naturaleza y una
comprension mas profunda de los contenidos, lo que coincide con
investigaciones previas que destacan el rol del aprendizaje activo en la educacién

ambiental (Rickinson et al., 2004; Ardoin et al., 2020; Duerden & Witt, 2010).

El analisis de los resultados permite afirmar que los enfoques basados en el aula
tradicional presentan limitaciones para generar cambios significativos en
conocimiento y actitudes ambientales. En contraste, las metodologias activas
integran el territorio, la observacion y la experiencia sensorial, y por ello se
muestran mas eficaces, especialmente en niveles donde los estudiantes poseen
herramientas para vincular la vivencia con la reflexiéon (Alvarez Suarez & Vega
Marcote, 2009; Duran et al., 2007; Mifio Gonzalez et al., 2022; Mufioz-Rodriguez
et al., 2019; Torres Rivera et al., 2017). La UNESCO (Rieckmann, 2017) también
enfatiza que los estudiantes deben participar en experiencias significativas que
los conecten emocional y racionalmente con su entorno, favoreciendo una

conciencia ambiental critica y sostenida.

Desde esta perspectiva, se refuerza la necesidad de complementar la educacion
ambiental tedrica con experiencias practicas disefiadas segun la edad y contexto

de los estudiantes. La incorporacion de diagndésticos previos sobre conocimientos
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ambientales, asi como una planificacion que combine talleres tedricos y
practicos, permitiria adaptar las metodologias a las necesidades de cada grupo

y optimizar el aprendizaje (Gonzalez-Gaudiano, 2003; Mifiana et al., 2012).

Finalmente, se recomienda que futuras experiencias no utilicen encuestas
anonimas, ya que el seguimiento individual permitiria evaluar con mayor precision
los cambios pre y post intervencidn, ofrecer retroalimentacion personalizada e
identificar grupos con diferentes niveles de avance. Esta aproximacion coincide
con la literatura sobre evaluacién formativa y aprendizaje ambiental, que subraya
la importancia del monitoreo individual y la retroalimentacion en los procesos

educativos (Black & Wiliam, 2009; Jensen & Schnack, 2006; Monroe et al., 2019).

Al analizar el rol de los docentes, la literatura concuerda en que una de las
principales barreras para la implementacion efectiva de la educacién ambiental
(EA) en el sistema escolar chileno radica en las debilidades de la formacion inicial
y continua del profesorado. Mejia Caceres (2016) sefala que la falta de
preparacion especifica en EA limita la capacidad de los docentes para integrar
estos contenidos de manera sistematica y transversal en el aula. De igual modo,
Méndez Santos et al. (2018) destacan que, si bien las Bases Curriculares de
Educacion Basica incorporan orientaciones sobre educacion ambiental, su
aplicacidon depende en gran medida de la formacién y motivacion de los

profesores.
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En Chile, la mayoria de los docentes de educacion basica y media reconoce no
haber recibido formacién suficiente en esta tematica, lo que dificulta la
transmision de conocimientos y valores ambientales (Mufioz-Pedreros, 2014).
Este déficit formativo no solo obstaculiza la implementacion de la EA, sino que
también debilita su potencial transformador dentro del sistema educativo. Segun
Castillo-Retamal & Cordero-Tapia (2019), el profesor cumple un papel central
como agente de cambio cultural en la comunidad escolar, siendo responsable de
promover valores que fomenten el respeto, cuidado y proteccion del entorno

natural.

Estudios mas recientes reafirman esta tendencia. Castillo-Retamal et al. (2022)
evidencian la falta de preparacion ambiental entre los formadores de futuros
docentes, lo que podria explicar el escaso interés por incorporar la tematica
ambiental en el proceso de ensefanza-aprendizaje. A su vez, investigaciones
como las de Castillo-Armijo (2022), Mufioz-Pedreros (2014) y Prosser-Bravo
et al. (2020) indican que la formacion inicial docente en Chile presenta carencias
estructurales y ausencia de un enfoque concreto y eficaz para abordar las
problematicas ambientales, repercutiendo directamente en las practicas
pedagogicas y en la sensibilizacion de los estudiantes frente a la crisis ecoldgica

actual.
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Para futuras jornadas de educacion ambiental sobre tenencia responsable y
biodiversidad, es crucial realizar un diagnostico inicial del conocimiento de los
estudiantes para adaptar las técnicas de ensefianza, ya que los resultados
previos pueden no estar alineados con el curriculo (McBeth & Volk, 2010). La
investigacion concluyo que la cercania entre el pre-taller y el taller te6rico impidio
usar esta fase de diagnodstico como insumo, destacando la necesidad de incluir

una etapa de diagnostico-adaptacion en futuras intervenciones.

Para mejorar futuros talleres de educacion ambiental, se recomienda realizar un
diagnostico inicial del conocimiento de los estudiantes y una evaluacion
intermedia para reforzar conceptos. Un diagndstico previo, que vaya mas alla del
curriculum, permite adaptar mejor las técnicas pedagodgicas al nivel de los
alumnos, mientras que una evaluacion intermedia asegura la consolidacién de
los aprendizajes, activando conocimientos previos y proporcionando

retroalimentacion oportuna (McBeth & Volk, 2010; Ausubel, 2002).

Para mejorar la evaluacion de la efectividad de los talleres, se sugiere no
mantener el anonimato en futuras aplicaciones, permitiendo un seguimiento
longitudinal de los estudiantes y una retroalimentacion personalizada. Este
enfoque de evaluacién formativa, apoyado por la literatura educativa (Black &

Wiliam, 2009; Jensen & Schnack, 2006; Monroe et al., 2019), posibilita detectar
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areas de mejora, adaptar estrategias pedagogicas y fomentar aprendizajes mas

significativos y sostenibles.

La experiencia de esta investigacion revela la necesidad de una planificacién mas
equilibrada entre talleres teoricos y practicos, sugiriendo una mayor proporcion
de estos ultimos, como excursiones de campo, dado su mayor impacto en el
aprendizaje, como evidencian tanto nuestros resultados como estudios previos
que validan la importancia del disefio metodologico y la frecuencia de las
intervenciones. La literatura refuerza esta idea, indicando que el aprendizaje
practico fuera del aula es mas efectivo si se integra con la ensefianza formal, lo
que también se alinea con los hallazgos de este estudio (Lavie Alon & Tal, 2015;

Ivorra-Catala et al., 2024).

La intervencion didactica buscaba fortalecer el conocimiento sobre biodiversidad
y la tenencia responsable, pero los resultados no cumplieron las expectativas
debido a factores como el lapso entre encuestas, la escasa cantidad de sesiones,
la falta de retroalimentacion individual, la variacidn entre talleres y los desafios
logisticos escolares. La investigacion (Tilbury, 2011) identific6 que estos
problemas contextuales pueden afectar la efectividad de las estrategias

educativas.
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V. CONCLUSIONES

La presente investigacion permitio evaluar la efectividad de los talleres de
educacion ambiental en estudiantes de quinto y sexto basico del Colegio
Etchegoyen de Talcahuano, en relacién con el conocimiento y la percepcion
sobre la tenencia responsable de mascotas y su impacto en la propagacion de
especies invasoras. A continuacién, se presentan las principales conclusiones

derivadas de los resultados obtenidos.

Primero, se identificaron vacios conceptuales en los conocimientos vy
percepciones basales de los estudiantes (evaluados antes de los talleres)

respecto a la biodiversidad local y las practicas de tenencia responsable.

Segundo, las intervenciones educativas demostraron ser, en general, efectivas
para reducir estos vacios, evidenciandose avances significativos en la capacidad
de los estudiantes para distinguir entre conductas de tenencia responsable e
irresponsable, lograndose de esta manera fomentar actitudes de tenencia
responsable, como expresiones de comportamiento ético y ecoldgicamente
consciente. Sin embargo, los cambios en la percepcion hacia la tenencia
responsable de mascotas resultaron poco significativos en algunos casos, lo que

sugiere la necesidad de reforzar esta dimension en futuras intervenciones.
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Tercero, las intervenciones realizadas en contacto directo con la naturaleza
también mejoraron la capacidad de los estudiantes para reconocer elementos de
la biodiversidad en su entorno cercano. En particular, lograron identificar diversos
ecosistemas y comprender que el Canal Ifarle, ubicado préximo a su
establecimiento, constituye un humedal. Asimismo, fueron capaces de nombrar
especies locales y amenazas ambientales, destacando la identificacion de aves

como la garza, el siete colores y el fiofio, entre otras.

Los resultados confirman que los talleres practicos y las actividades ludicas
constituyen herramientas altamente efectivas para potenciar aprendizajes
significativos. El uso de juegos, dinamicas participativas y experiencias al aire
libre favorecid la comprension de los conceptos ecoldgicos y el reconocimiento
de la biodiversidad del canal cercano. Esto subraya la relevancia de incluir
metodologias activas y experiencias directas con el entorno natural dentro de la
educacion ambiental, ya que promueven el vinculo emocional con la naturaleza

y fomentan actitudes mas conscientes y responsables hacia el medio ambiente.

Finalmente, se concluye que, si bien los talleres lograron mejorar los niveles de
conocimiento de los estudiantes, el impacto sobre la percepcién y las actitudes
hacia la tenencia responsable de mascotas fue mas limitado. Este hallazgo pone
de relieve la importancia de incorporar la educacion ambiental de manera mas

sistematica y transversal en el curriculum nacional y en los programas escolares,
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fortaleciendo tanto la dimension cognitiva como la actitudinal del aprendizaje. De
igual manera, se concluye que promover la formacién continua de docentes y la
integracion de metodologias participativas y contextualizadas resulta esencial
para consolidar procesos educativos que contribuyan a una cultura de respeto y

cuidado hacia la biodiversidad.
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VI. GLOSARIO

Corredor ecoldgico: Via que facilita la conexién entre espacios naturales con el

fin de conservar habitats y especies.

Curriculum Nacional: Documento de la politica educativa que establece los

aprendizajes que los estudiantes deben lograr durante su formacion escolar.

Educacion Ambiental (EA): Proceso por el cual se busca la conciencia de las
personas relacionado con los problemas ambientales, promoviendo asi

comportamientos responsables con el medio ambiente.

Escala Likert: Prueba estandarizada utilizada para medir actitudes opiniones o
percepciones en contextos de investigacién. Permite transformar respuestas
subjetivas en datos cuantificables para obtener analisis estadisticos e

interpretaciones.

Especie exdtica invasora (EEI): Especie introducida de manera intencional o no

intencional a un territorio al cual no pertenecen, adaptandose y reproduciéndose,

causando impactos negativos en el ecosistema nativo.
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Establecimiento educativo subvencionado: Instituciones privadas que reciben
contribuciones del estado para funcionar, complementado con financiacion de los

apoderados.

Fondo de Proteccién Ambiental (FPA): Fondo de caracter nacional cuya finalidad
es financiar total o parcialmente proyectos o actividades orientados a la
proteccion o reparacion del medio ambiente, el desarrollo sustentable, la

preservacion de la naturaleza o la conservacion del patrimonio ambiental.

Invasiones bioldgicas: Proceso que ocurre cuando una especie o especies de un
territorio distinto se introducen en un nuevo ecosistema, se establecen, se
reproducen y se dispersan, generando impactos negativos en la biodiversidad,

pudiendo llevar a la extincidn de especies y generando dafios socioeconomicos.
Medio biofisico: Sistema integrado por componentes bidticos (organismos vivos
como flora, fauna, microorganismos, etc.), abiéticos (elementos no vivos como
agua, suelo, luz, minerales, etc.) y factores fisico-quimicos (tales como presion,

pH, temperatura, etc.) que interactuan para dar forma al entorno natural.

Modalidad mixta: Centro educativo al que acuden estudiantes de ambos sexos.
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Objetivos de Aprendizajes Transversales (OAT): Corresponden a habilidades,
actitudes, valores y conocimientos que se espera que los estudiantes desarrollen

aplicados mediante las asignaturas escolares.

Tenencia Responsable de Mascotas: Conjunto de obligaciones que contrae una
persona cuando decide aceptar y mantener una mascota o animal de compaiia,
y que consiste, entre otras, en registrarlo ante la autoridad competente cuando
corresponda, proporcionarle alimento, albergue y buen trato, brindarle los
cuidados veterinarios indispensables para su bienestar y no someterlo a

sufrimientos a lo largo de su vida.
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VIIl. APENDICE

A.1 Instrumento aplicado durante la investigacion

. 4

NATURALEZA
INTRUSA

Encuesta diagndstico talleres educativos: Fondo de Proteccion
Ambiental (FPA) “Tortugas de orejas rojas en Brisa del Sol: La
importancia de la Educacién Ambiental para controlar su impacto en
el patrimonio natural local”

Curso: Fecha:

Estimado participante,

Es un placer invitarte a participar en talleres de educacion ambiental y responder una encuesta
relacionada a éstos, que nos ayudara a evaluar el impacto de los talleres y mejorar futuras
iniciativas de educacion ambiental. La encuesta es totalmente an6nima y no te tomara mucho

tiempo. Recuerda que tu participacién es completamente voluntaria.

Si estas interesado(a) en participar, marca con una X la casilla en blanco correspondiente.

Agradecemos tu consideracion y esperamos contar con tu valiosa participacion.

si ] No [

iHola, chicos y chicas! Hoy les presentaremos una serie de preguntas interesantes que
deberan responder. Lo mejor de todo es que no existen respuestas correctas ni incorrectas,

jasi que sean sinceros y diviértanse! Queremos conocer sus opiniones y pensamientos.

Figura A.1. Introduccion del instrumento aplicado en la investigacion.
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L[] NATURALEZA
INTRUSA

Actividad 1: A continuacién, el monitor del taller te va a mostrar algunas imagenes. Tu mision es
escribir y describir con tus propias palabras lo que ves en cada imagen en el recuadro en blanco.

Ademas, debes pintar la carita que mejor represente lo que te parece cada imagen.

Imagen Describe lo que ves Escala

OOOOO

Muy mal Mal Indiferente Bien Muy bien

@@@@@

Muy mal Mal Indiferente Biel Muy bien

@@@@@

Muy mal Mal Indiferente Bien Muy bie

@@@@@

Muy mal Mal Indiferente Biel Muy bien

@@@@@

Muy mal Mal Indiferente Biei Muy Bien

OOOOO

Muy mal Mal Indiferente Bien Muy Bien

Figura A.2. Actividad n°1 del instrumento aplicado. Escala Likert sobre imagenes
de tenencia responsable e irresponsable de mascotas.
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] NATURALEZA
INTRUSA

Actividad 2: A continuacion, responde las siguientes preguntas.

2.1) {Qué tipos de ecosistemas se encuentran alrededor del tu colegio? Menciona 3 tipos de

ecosistemas que conozcas

2.2) ;Qué especies crees que puedes encontrar en los ecosistemas mencionados anteriormente?

Menciona 3 especies

2.3) ;Qué amenazas o problemas crees que afectan a los ecosistemas que mencionaste? Menciona 3

amenazas o problemas

2.4) De las siguientes definiciones ;cual crees que corresponde a la de especie invasora? Encierra en

un circulo tu respuesta
a) Especie que se encuentras dentro de su distribucion natural

b) Especie introducida que se reproduce en grandes cantidades, generando impactos negativos

que afectan a la biodiversidad

c) Especie que se encuentra fuera de su distribucion natural a causa de la actividad humana

Figura A.3. Actividad n°2 del instrumento aplicado. Enfocado al conocimiento de

la biodiversidad presente en el Canal Ifarle.
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] NATURALEZA
INTRUSA

Actividad 3. Responde las siguientes preguntas.

3.1 ;Habias escuchado el término “tenencia responsable? Marca con una X en la casilla en blanco

correspondiente

a) No b) Si

3.2 ;Tienes mascotas? Marca con una X en la casilla correspondiente

aNe ]  bsi []

3.3 Si la respuesta anterior fue un si, indica encerrando en un circulo la alternativa correspondiente e
indica la cantidad en el recuadro a un costado de cada opcion. Si la respuesta es no, continua con la

siguiente pregunta

Cantidad
a) | Perro
b) | Gato
c) | Conejo
d) | Tortuga
e) | Otra:

Figura A.4. Actividad 3 sobre tenencia responsable de mascotas. Preguntas de
antecedentes sobre tenencia responsable de mascotas.
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] NATURALEZA
INTRUSA

Tenencia
Pregunta Accién
responsable

No sabe

3.4 A continuacion, se describen distintas acciones sobre tenencia responsable e irresponsable de

mascotas. Responde a qué corresponde cada accién marcando con una X en el espacio en blanco

Tenencia

irresponsable

341 Colocar un microchip y registrar
a tu mascota

342 |Dejar suelta a mi mascota sin
supervision

343 Dar buen trato, un hogar y
alimento a tu mascota

3.44 | Hacer pelear a tu mascota con
otros animales

345 Al salir a pasear con tu mascota
dejar sus desechos en el parque

3.4.6 Llevar a tu mascota
periodicamente al veterinario

iMuchas gracias!

Figura A.5. Actividad 3 sobre tenencia responsable de mascotas. Acciones de

tenencia responsable e irresponsables.
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A.2 Tablas de resultados

Tabla A.1. Actividad 1: Escala Likert de percepcion de imagenes sobre tenencia
responsable e irresponsable de mascotas en Puntaje promedio (tamafo
muestral).

Resultado Imagen1 Imagen2 Imagen3 |Imagen4 Imagen5 Imagen6

Pre taller Quinto -0,3 (n=39) 0,8 (n=39) -0,6 (n=39) 0,7 (n=39) 0,7 (n=39) 0,2 (n=39)
Post taller Quinto -0,4 (n=23) 0,9 (n=22) -0,2 (n=23) 0,7 (n=23) 0,8 (n=23) 0,2 (n=23)
Pre taller Sexto -0,6 (n=39) 0,8 (n=38) -0,5(n=39) 0,7 (n=39) 0,7 (n=39) 0 (n=36)

Post taller Sexto -0,3 (n=20) 0,9 (n=19) -0,2 (n=20) 0,8 (n=20) 0,8 (n=20) 0 (n=20)

Tabla A.2. Actividad 2.1: Evaluacion de conocimiento sobre biodiversidad
presente en el Canal Ifarle, en relacion con ecosistemas. Prevalencia de
respuestas en %.

Pre-taller Post-taller Pre-taller Post-taller
Ecosistemas Quinto (n=40)  Quinto (n=24)  Sexto (n=39) Sexto (n=21)
Ecosistema acuatico 19% 17% 17% 32%
Ecosistema terrestre 1% 0% 2% 5%
Ecosistema aéreo 2% 1% 2% 2%
Otros / No sé / Blanco 78% 82% 80% 62%
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Tabla A.3. Actividad 2.2: Evaluacion de conocimiento sobre biodiversidad
presente en el Canal Ifarle, en relacién con especies. Prevalencia de respuestas
en %.

Pre-taller Post-taller Pre-taller Post-taller

Quinto Quinto Sexto Sexto
Especies (n=40) (n=24) (n=39) (n=21)
Nombres especificos de especies 11% 14% 11% 41%
Insectos en general 11% 11% 9% 13%
Aves en general 13% 8% 10% 10%
Otros nombres en general 36% 24% 26% 11%
No sé / Blanco 30% 43% 44% 25%

Tabla A.4. Actividad 2.3: Evaluacion de conocimiento sobre biodiversidad
presente en el Canal Ifarle, en relacion con las amenazas. Prevalencia de
respuestas en %.

Pre-taller Post-taller Pre-taller Sexto Post-taller
Amenazas Quinto (n=40)  Quinto (n=24) (n=39) Sexto (n=21)
Especie invasora 0% 4% 0% 2%
Contaminacion 41% 24% 21% 32%
Otros 13% 19% 21% 32%
No sé / Blanco 46% 53% 57% 35%
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Tabla A.5. Actividad 2.4: Evaluacion de conocimiento sobre la definicion de
especie invasora. Prevalencia de respuestas en % (n = frecuencia).

Resultado

a) Incorrecta

b) Correcta

c) No tan precisa

No responde

Pre taller Quinto
Post taller Quinto
Pre taller Sexto

Post taller Sexto

8% (n=3) 65% (n=26)
0% (n=0) 54% (n=13)
5% (n=2) 49% (n=19)
10% (n=2) 38% (n=8)

25% (n=10) 3% (n=1)
21% (n=5) 25% (n=6)
44% (n=17) 3% (n=1)
33% (n=7) 19% (n=4)

Tabla A.6. Actividades 3.1 y 3.2: Antecedentes sobre tenencia responsable de
mascotas. Autopercepcion de conocimiento del término “tenencia responsable”,
y Tenencia efectiva de mascotas. Prevalencia de respuestas en % (n =

frecuencia).

Resultado

Conoce el término "Tenencia
responsable"

Si No

¢ Tiene mascotas?

Pre taller Quinto
Post taller Quinto
Pre taller Sexto

Post taller Sexto

28% (n=11)
54% (n=13)
46% (n=18)

95% (n=20)

73% (n=29)
46% (n=11)
54% (n=21)

5% (n=1)

Si No
78% (n=31) 23% (n=9)
79% (n=19) 21% (n=5)
77% (n=30) 23% (n=9)
90% (n=19) 10% (n=2)
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Tabla A.7. Tabla de Contingencia de Actividades 3.1 y 3.2 para Quinto basico:
Autopercepcion de conocimiento del término “tenencia responsable”, segun
tenencia efectiva de mascotas. Prevalencia de cada respuesta en %.

Quinto basico Pre taller Quinto basico Post taller

Pre taller - 4 Conoce el término? Post taller - ; Conoce el término?
Quinto Pre SI NO Si NO
Tiene mascotas 32% 68% 47% 53%
No tiene mascota 1% 89% 80% 20%

Tabla A.8. Tabla de Contingencia de Actividades 3.1 y 3.2 para Sexto basico:
Autopercepcion de conocimiento del término “tenencia responsable”, segun
tenencia efectiva de mascotas. Prevalencia de cada respuesta en %.

Sexto basico Pre taller Sexto basico Post taller

Pre taller - ; Conoce el término? Post taller - ; Conoce el término?
Sexto Pre SI NO SI NO
Tiene mascotas 50% 50% 95% 5%
No tiene mascota 33% 67% 100% 0%
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Tabla A.9. Actividad 3.3: Antecedentes sobre tenencia responsable de mascotas,
en relacion con el tipo de mascota que se tiene efectivamente. Prevalencia de
respuestas en % (n = frecuencia).

Resultado Perro Gato Conejo Tortuga Otro No tiene
Pre taller

Quinto 90% (n=36) 0% (n=0) 0% (n=0) 0% (n=0) 0% (n=0) 0% (n=0)
Post taller

Quinto 71% (n=17)  33% (n=8) 0% (n=0) 0% (n=0) 4% (n=1) 46% (n=11)
Pre taller

Sexto 92% (n=36) 0% (n=0) 0% (n=0) 0% (n=0) 0% (n=0) 0% (n=0)
Post taller

Sexto 105% (n=22) 10% (n=2) 14% (n=3) 5% (n=1) 10% (n=2) 0% (n=0)

Tabla A.10. Actividad 3.4: Evaluacion de acciones de tenencia de mascotas como
responsables o irresponsables en Puntaje Promedio (tamafio muestral).

Resultado Accion 1 Accion2  Accion3  Accion4  Accion 5 Accion 6
Pre taller Quinto 0,6 (n=38) 1(n=38) 0,9(n=37) 1(n=37) 0,8(n=37) 1 (n=37)
Post taller Quinto 0,7 (n=22) 1 (n=22) 1(n=22) 0,9 (n=22) 1 (n=22) 1 (n=22)
Pre taller Sexto 0,9 (n=39) 0,9 (n=38) 1 (n=39) 1(n=39) 0,7 (n=38) 0,9 (n=39)

Post taller Sexto

1(n=21) 0,7 (n=21) 1(n=21) 0,8 (n=21) 0,8 (n=21) 1 (n=21)
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