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RESUMEN 

Este proyecto tiene como objetivo proponer la elaboración de una revista 

digital, siguiendo el modelo del Aprendizaje Basado en Proyectos, para motivar la 

escritura de estudiantes de quinto año básico en un establecimiento educacional 

urbano con dependencia municipal.  El ABP se propone como una metodología 

innovadora que promueve el aprendizaje activo, la autonomía, el pensamiento 

crítico y la colaboración entre pares. La propuesta incluye un enfoque cualitativo, 

centrado en un curso específico. Se espera que la creación de una revista digital 

como producto final motive a los estudiantes, desarrollando su autoestima 

académica y reconociendo la escritura como una herramienta significativa para la 

expresión personal. El proyecto ha sido diseñado para que pueda ser implementado 

por otros profesionales de la educación, proporcionando un modelo práctico y 

adaptable.  

 

Palabras claves: Aprendizaje basado en proyecto- Escritura- Motivación por la 

escritura-Educación-Revista Escolar Digital.
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 ABSTRACT 

This project aims to propose the development of a digital magazine, 

following the Project-Based Learning (PBL) model, to motivate writing among 

fifth-grade students in an urban, municipally funded educational institution. PBL 

is presented as an innovative methodology that promotes active learning, 

autonomy, critical thinking, and peer collaboration. The proposal adopts a 

qualitative approach focused on a specific class group. It is expected that the 

creation of a digital magazine as the final product will motivate students, 

strengthen their academic self-esteem, and help them recognize writing as a 

meaningful tool for personal expression. The project has been designed so that it 

can be implemented by other education professionals, providing a practical and 

adaptable model. 

 

Keywords: Project-Based Learning – Writing – Writing Motivation – Education – 

Digital School Magazine. 
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Introducción 

La escritura representa una habilidad esencial en el proceso de enseñanza-

aprendizaje, pero frecuentemente los estudiantes de educación básica enfrentan 

dificultades para desarrollarla con entusiasmo y sentido. En este contexto, se 

observa una marcada desmotivación hacia la producción escrita, la que suele estar 

relacionada con metodologías tradicionales que no conectan con los intereses ni 

con las experiencias significativas de los estudiantes. Este trabajo se inserta en el 

nicho de la didáctica de la lengua en educación básica, con foco en la escritura 

como herramienta de expresión y desarrollo personal. 

Esta propuesta tiene como propósito crear un proyecto que contemple una 

metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para trabajar la 

motivación hacia la escritura en estudiantes de quinto básico del colegio Pedro 

Ruiz Aldea de la ciudad de Los Ángeles. Se busca crear un proyecto que pueda ser 

utilizado por profesionales de la educación en contextos similares para que puedan 

comprender cómo la implementación del ABP puede transformar el rol del 

estudiante, otorgándole mayor autonomía, interés y compromiso en el proceso 

escritural, a partir de experiencias significativas como la creación de una revista 

digital. Este enfoque innovador permite vincular la escritura con situaciones reales, 

fortaleciendo la autoestima académica y fomentando una actitud positiva frente al 

acto de escribir. 
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1.- Planteamiento del problema 

La escritura es una habilidad fundamental en el desarrollo académico, pero 

también es una de las áreas donde los estudiantes suelen enfrentar mayores 

dificultades, particularmente en términos de motivación. La motivación para 

escribir, definida como el interés y la disposición que los estudiantes tienen hacia 

esta actividad, está estrechamente relacionada con su desempeño (García & de 

Caso, 2006). Esto significa, que un estudiante motivado se enfrenta con más 

energía y persistencia a las tareas de escritura, mientras que aquellos con baja 

motivación tienden a evitar o postergar estas actividades, lo que impacta 

negativamente en su progreso.  

La motivación para escribir no solo depende de factores individuales, como 

la confianza en las propias habilidades (autoeficacia), sino también de elementos 

externos, como el entorno escolar y el apoyo recibido por parte de los docentes y 

la familia (García & de Caso, 2006). Específicamente, la percepción de 

autoeficacia, o la creencia en la capacidad para realizar con éxito una tarea de 

escritura, juega un papel fundamental en la escritura. En este sentido, los 

estudiantes que creen en su capacidad para enfrentar tareas de escritura complejas 

son más persistentes y logran mejores resultados (Concha et al., 2022). Este 

contexto, sumado a los desafíos del sistema educativo tradicional que a menudo 

segmenta las habilidades en compartimientos aislados, resalta la necesidad de 

buscar enfoques más integrales y motivacionales para la enseñanza de la escritura 

(Sánchez, 2013).  

Por otro lado, el desinterés por escribir se asocia comúnmente con 

experiencias previas negativas, tales como fracasos repetidos o falta de 

retroalimentación positiva, lo que disminuye la autoeficacia y, por consiguiente, 

la motivación (Martínez-cocó et al., 2009). En este contexto, donde la escritura es 

percibida como una tarea tediosa o irrelevante, los estudiantes pierden el interés y 
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su rendimiento tiende a disminuir, es crucial que los docentes reconozcan el papel 

de la motivación en el aprendizaje de la escritura y adopten enfoques que fomenten 

una actitud positiva hacia esta actividad para que así se desarrolle una mejora 

sistemática del proceso, creando a su vez un significado intrínseco, lo que 

contribuye a una mejora sistemática del proceso de escritura y a la formación de 

escritores más autónomos y creativos (Agencia de Calidad de la Educación, 2017). 

Asimismo, es crucial que el enfoque didáctico para la enseñanza de la escritura 

fomente el interés y la motivación de los estudiantes. La implementación de 

estrategias pedagógicas claras y orientadas a las necesidades de los alumnos 

permite superar las barreras que los desalientan a escribir, como la falta de 

retroalimentación positiva o experiencias negativas previas. Un diseño didáctico 

bien estructurado no solo facilita el aprendizaje de las competencias escriturales, 

sino que también crea un espacio de confianza donde los estudiantes pueden 

explorar la escritura como una herramienta tanto académica como personal, que 

vinculen la escritura con situaciones reales y significativas (Mendoza, 2003).  

En este sentido, Cassany (2006) explica que la utilización de recursos 

variados y la implementación de consignas claras y dinámicas favorecen la 

comprensión del proceso escritural y permiten a los estudiantes desarrollar sus 

competencias de manera progresiva, para que así no solo aborden el aspecto 

técnico de la escritura, sino también el emocional y creativo, reconociendo que la 

motivación y la seguridad en sí mismos son esenciales para el desarrollo de 

habilidades lingüísticas. Del mismo modo, según el estudio de Aros (2015), el 

diseño de una tarea didáctica de escritura es fundamental para un correcto 

aprendizaje de las competencias escriturales, ya que se convierte en una 

herramienta para cumplir con requisitos académicos en lugar de una vía para la 

expresión creativa y personal, lo que llega a generar frustración y desinterés, ante 

estas dificultades subyacentes. Su investigación se enfocó en tres profesores de 

cuarto, sexto y octavo básico de un colegio en la región Metropolitana de Santiago, 
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en la asignatura de Lenguaje y Comunicación. Sus resultados revelaron que los 

docentes expresan la importancia de que las instrucciones de escritura para los 

estudiantes sean breves, claras y repetitivas, con el fin de facilitar la comprensión 

adecuada de la tarea. Además, señalaron que el diseño de estas tareas no solo 

contribuyó a alcanzar los objetivos de aprendizaje, sino que también les permitió 

entender mejor los intereses y dudas de los alumnos, haciendo el proceso más 

significativo.  

En todos los niveles analizados, los docentes mostraron una constante 

preocupación por seleccionar textos con una estructura clara y destacaron la 

necesidad de implementar estrategias que ayuden a los estudiantes a controlar la 

impulsividad al escribir, mantener la cohesión en el texto y dominar las reglas 

ortográficas. Ante esta problemática, el enfoque de Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) se presenta como una alternativa innovadora y eficaz para 

revertir esta situación. Asimismo, el ABP es un método de enseñanza-aprendizaje 

donde los alumnos mediante proyectos desarrollan habilidades y conocimientos 

actualizados (persiguen soluciones a problemas, generan preguntas, debaten ideas, 

diseñan planes, investigan para recolectar datos y establecen conclusiones) para 

darle respuesta a un problema, desafío o pregunta, para tener un resultado o 

producto final que respondió a esa necesidad o pregunta (Crespí et al., 2022). 

Además de los beneficios mencionados, el aprendizaje basado en 

proyectos (ABP) también se ha destacado por su capacidad para personalizar la 

experiencia educativa, permitiendo que los estudiantes se involucren de manera 

más activa y significativa en su proceso de aprendizaje. Según Sotomayor et al. 

(2021), diferentes estudios revelan que una experiencia ABP bien diseñada e 

implementada es una oportunidad real para mejorar los resultados académicos de 

las/os estudiantes, aumentar su motivación e interés por las tareas escolares y 

lograr una mayor profundidad y preparación en las habilidades para el siglo XXI. 
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Junto a ello, los resultados evidencian que es una experiencia satisfactoria para 

los/as docentes y que su aplicación transforma la cultura de los centros educativos, 

convirtiéndolos en auténticos centros de aprendizaje. 

Es relevante mencionar que la metodología ABP promueve una 

participación activa y colaborativa, elementos esenciales para superar la 

resistencia de los estudiantes hacia la escritura. Uno de los grandes beneficios de 

la ABP radica en que es el estudiante quien busca los contenidos que considera 

necesarios para dar solución a los problemas planteados, logrando adquirir y 

desarrollar habilidades no consideradas en métodos tradicionales, tales como, 

capacidad investigativa, aprendizaje autónomo, trabajo colaborativo y 

pensamiento crítico (Clemens, 2015). 

2.- Justificación del problema 

Por años, el proceso de enseñanza-aprendizaje de la escritura en los 

estudiantes de educación básica ha presentado un gran desafío al momento de 

llevarlo a la práctica, puesto que surge una baja motivación por parte de ellos al 

momento de escribir, afectando negativamente al desarrollo de habilidades 

fundamentales para un buen desempeño escolar y éxito académico. En este 

sentido, el proyecto se orienta a docentes del sistema municipal, con el propósito 

de ser implementado en cursos de quinto año básico de escuelas municipales, 

considerando una matrícula aproximada de 38 estudiantes. En este curso se 

presentan problemáticas similares a las anteriormente mencionadas, por ello, es 

importante potenciar estas competencias para incrementar el pensamiento crítico, 

la creatividad, el razonamiento analítico y las expresiones de ideas. Sin embargo, 

gran parte de los estudiantes percibe la escritura como una actividad aburrida y 

poco significativa en su aprendizaje, totalmente desvinculada de sus intereses 

personales, generando un desinterés y bajo compromiso al momento de cumplir 
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con dichas tareas referidas a la producción de escritos. Frente a esta problemática, 

el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se presenta como una metodología 

interesante, donde se ubica al estudiante como el principal protagonista del arte de 

enseñar y aprender haciendo, brindándole una alternativa innovadora, interesante 

y práctica para que los estudiantes participen de forma individual y colaborativa 

en la producción de sus propios textos, dejándolos expresar libremente sus ideas, 

pensamientos e intereses personales, abordando contenidos relevantes para ellos 

(Sotomayor et al., 2021). 

A través de esta investigación se busca identificar las causas de la baja 

motivación e interés por la escritura en estudiantes de educación básica, analizando 

factores que puedan estar afectando este proceso. Uno de los elementos claves que 

influyen en este problema es la metodología empleada por los docentes. En 

muchas ocasiones, las estrategias pedagógicas utilizadas en la enseñanza de la 

escritura no resultan lo suficientemente atractivas o didácticas para captar la 

atención de los alumnos. El uso de enfoques tradicionales centrados en la 

memorización y reproducción de información no estimula la creatividad ni el 

pensamiento crítico, generando una desconexión entre los estudiantes y la tarea de 

escribir. Del mismo modo, Es necesario reconocer que la motivación para escribir, 

definida como el interés y la activa disposición en participar, juegan un rol 

importante en su desempeño. Aquellos estudiantes que se sienten motivados por 

escribir enfrentan estas tareas con un mayor interés y persistencia, mientras que 

aquellos que no tienen una motivación y persistencia tienden a no realizar sus 

actividades, obstaculizando su proceso de aprendizaje. Este problema de baja 

motivación se vincula con factores individuales del estudiante, tales como la falta 

de confianza de sus propias habilidades, inseguridad, miedo al error, pero también 

hay factores externos que influyen en este proceso, como el entorno escolar, el 

apoyo familiar que reciben en sus hogares, la falta de estimulación de habilidades 
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fundamentales, y el rol docente que juega un papel importante en esta etapa de 

escritura. 

Por otro lado, es fundamental reconocer que, para una gran cantidad de 

estudiantes, la escritura se transforma en una actividad repetitiva y carente de 

significado personal, lo que repercute negativamente en su capacidad para 

desarrollar habilidades lingüísticas indispensables para su éxito académico. En 

lugar de concebir la escritura como un medio valioso para expresar sus ideas, 

emociones y pensamientos de manera auténtica, los estudiantes tienden a verla 

simplemente como una tarea más que deben completar, sin conexión alguna con 

sus propios intereses o vivencias. Este enfoque pedagógico despersonalizado 

provoca una marcada falta de motivación y un bajo nivel de compromiso por parte 

de los estudiantes, lo cual se refleja en un rendimiento académico insatisfactorio y 

en la ausencia de una base sólida en la producción escrita. Por ello, el aprendizaje 

basado en proyectos (ABP) nace con el objetivo de responder a estas necesidades 

académicas, debido que el estudiantado aprende mejor cuando se involucra en el 

aprendizaje de manera activa y participativa, permitiéndoles trabajar de forma 

colaborativa, lo que refuerza no solo las habilidades de escritura, sino también el 

desarrollo de competencias como la imaginación, la autonomía, y el interés por 

participar en actividades que resulten atractivas para ellos y ellas. Al involucrarse 

en proyectos que integran sus intereses personales, los estudiantes sienten que sus 

voces son escuchadas, lo que incrementa su motivación por aprender y escribir. 

Además, esta metodología ofrece la flexibilidad necesaria para que los profesores 

puedan adaptar los contenidos de manera creativa, fomentando un ambiente de 

aprendizaje dinámico y participativo, permitiendo que desarrollen no solo 

competencias lingüísticas, sino también habilidades cognitivas que son esenciales 

para su futuro desempeño académico y personal. 
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El desarrollo de la escritura en la educación básica chilena presenta 

desafíos persistentes que justifican la necesidad de implementar estrategias 

didácticas innovadoras que fomenten tanto las habilidades compositivas como la 

motivación hacia la producción escrita. Una revisión nacional destaca que la 

mayoría de las investigaciones realizadas entre 2007 y 2016 en Chile se centraron 

en conocimientos lingüísticos básicos (como ortografía y producción de oraciones) 

y en la calidad de textos narrativos, dejando de lado procesos más complejos de 

composición (Bañales et al., 2018). Asimismo, la Plan Nacional de Escritura, 

lanzado en 2019 por el Ministerio de Educación de Chile para los tramos 3.º a 6.º 

básico, reconoce que más de la mitad de los estudiantes de 6.º básico presentan 

dificultades para escribir con coherencia (Ministerio de Educación de Chile, 2019). 

Elegir intervenir en 5.º básico se fundamenta en que este nivel y el segundo ciclo 

de básica en general representa el momento en que los estudiantes deben 

consolidar la escritura como proceso (planificación, revisión, autorregulación) y 

cumplir objetivos curriculares vinculados a producción de textos narrativos y 

expositivos (Currículum Nacional, 2023). Según Concha et al. (2022), los 

estudiantes de los niveles inferiores de educación básica presentan promedios 

superiores en actitud y autoeficacia hacia la escritura, pero “se observan descensos 

notables en 5.º básico” (p. 226). Esto sugiere que el 5.º básico es un momento 

crítico en que la motivación por la escritura comienza a debilitarse, lo que a su vez 

legitima la intervención propuesta. Por tanto, intervenir en este nivel es pertinente 

tanto por la evidencia empírica de brechas como por el momento de desarrollo 

escritural que atraviesan los estudiantes. 

Diversos estudios muestran que el aparente “desinterés” hacia la escritura 

entre estudiantes no se explica sólo por factores individuales, sino que también 

está vinculado a la falta de tareas que otorguen sentido y finalidad comunicativa. 

Según el documento institucional sobre motivación a la escritura, un estudiante se 

motiva cuando “siente que es capaz de hacerlo, cuando le interesa lo que va a 
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escribir y le asigna valor; y cuando comprende que un buen desempeño en 

escritura depende de su propio esfuerzo” (Ministerio de Educación de Chile, 2019, 

p. 7). Además, la formación docente y programas de desarrollo profesional que 

enfocan la escritura en tareas auténticas han demostrado que la metodología 

colaborativa y la resolución de problemas pueden potenciar la calidad de los textos 

en la básica chilena (Alvarado et al., 2023). Finalmente, aunque las condiciones 

socioculturales del establecimiento escolar y del entorno del estudiante inciden en 

las oportunidades de escritura, las iniciativas que crean espacios para la escritura 

frecuente, con propósito y mediación docente, resultan claves para mejorar tanto 

motivación como calidad escritural, lo cual refuerza la pertinencia de diseñar un 

proyecto de aprendizaje basado en proyectos para este contexto. 

3.- Pregunta de investigación y objetivos 

3.1. Pregunta de investigación   

- ¿De qué manera el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) fomenta la 

motivación intrínseca y extrínseca hacia la escritura en estudiantes de Quinto Año 

Básico en un colegio municipal de la ciudad de Los Ángeles? 

3.2. Objetivo general 

-Diseñar un proyecto de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) que 

promueva la motivación hacia la escritura creativa y significativa en estudiantes 

de quinto año básico de una escuela municipal urbana de la ciudad de Los Ángeles. 

3.3. Objetivos específicos  

- Diseñar actividades y experiencias de aprendizaje contextualizadas y 

significativas, centradas en la escritura creativa, bajo los principios del 

Aprendizaje Basado en Proyectos. 
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- Proponer un plan de implementación del proyecto ABP que incluya 

recursos, cronograma, evaluación y criterios de seguimiento. 

- Elaborar una propuesta didáctica de Aprendizaje Basado en Proyectos, 

completamente planificada y sistematizada, que quede disponible para su 

implementación por docentes de quinto año básico en contextos educativos 

similares. 

 

4.- Marco referencial 

El presente marco referencial aborda los conceptos de escritura, 

aprendizaje basado en proyectos (ABP) y motivación, los cuales sustentan 

teóricamente esta investigación. La escritura se entiende como un proceso 

cognitivo y social que requiere planificación, revisión y propósito; el ABP se 

presenta como una metodología que favorece experiencias auténticas donde 

escribir adquiere sentido para los estudiantes; y la motivación, tanto intrínseca 

como extrínseca, se reconoce como un factor decisivo en su participación y 

compromiso con las tareas de escritura. La articulación de estos conceptos permite 

comprender cómo una revista digital puede convertirse en una herramienta 

pedagógica para fortalecer la motivación y mejorar el proceso escritural en 

estudiantes de quinto básico. 

4.1. Escritura  

Según La Real Academia Española (sf) define la escritura como la 

“representación de las palabras o ideas por medio de letras u otros signos gráficos”. 

Esta definición resalta el acto físico y simbólico de plasmar el pensamiento en un 

sistema visual, permitiendo la conservación y transmisión del lenguaje humano a 
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través del tiempo. Asimismo, desde una perspectiva investigativa según Cassany 

(1999), la escritura es “una actividad social y cognitiva que implica no solo el 

dominio del código lingüístico, sino también la capacidad de planificar, textualizar 

y revisar el propio discurso”. En esta visión, escribir no es solo trazar letras, sino 

un proceso intelectual que requiere reflexión, estructura y conciencia del 

destinatario. Del mismo modo, Mendoza (2003) plantean que escribir es un 

proceso recursivo donde el sujeto planifica, traduce ideas en texto y revisa 

continuamente, lo que demuestra su complejidad cognitiva. De la misma forma, 

de acuerdo con las Bases Curriculares del sistema escolar chileno, la escritura se 

concibe como un proceso dinámico de producción textual que exige planificación, 

revisión y edición, con el fin de satisfacer un propósito y transmitir sus ideas con 

claridad. Por ello, en niveles más avanzados se plantea que los estudiantes deben 

planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en función del contexto, 

el destinatario y el propósito, evaluando sus borradores según criterios discursivos, 

formales y comunicativos (Ministerio de Educación, 2022). Estos enunciados 

curriculares destacan que la competencia escritora va más allá del dominio de la 

ortografía o la gramática, para convertirse en una herramienta de comunicación, 

pensamiento y aprendizaje. Por lo tanto, la enseñanza de la escritura debe dar 

cuenta de su carácter cognitivo, metacognitivo, comunicativo y social.  

4.1.1 Fases de desarrollo de la escritura en los niños  

El desarrollo de la escritura manuscrita comprende un proceso progresivo 

que avanza desde la falta de control motor hasta la adquisición de una escritura 

fluida y personal. De acuerdo con Condemarín y Chadwick (2004). Este proceso 

se organiza en tres etapas principales: precaligráfica, caligráfica infantil y 

postcaligráfica. Cada una refleja distintos niveles de madurez motora, dominio 

técnico y expresión individual del estudiante. 
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4.1.1.2 Etapa precaligráfica 

Generalmente esta etapa se presenta entre los seis y nueve años, se 

caracteriza por la inmadurez motriz y la falta de regularidad en el trazado. Durante 

esta fase, los niños muestran dificultad para mantener la alineación y proporción 

de las letras, presentando trazos temblorosos, curvos o angulosos. Estas 

características reflejan el proceso inicial de control del movimiento gráfico. Su 

duración varía según las condiciones individuales y el contexto escolar, y algunos 

estudiantes pueden presentar dificultades persistentes, como la disgrafía. 

4.1.1.3 Etapa caligráfica infantil 

Esta fase suele manifestarse entre los diez y doce años, corresponde al 

momento en que el niño logra un dominio más fino de la motricidad. Durante este 

periodo, la escritura se regulariza: las líneas se mantienen rectas, los márgenes son 

respetados y las letras se diferencian claramente entre sí. La escritura adopta el 

modelo caligráfico propuesto por la escuela y alcanza su máxima corrección 

formal. Sin embargo, hacia el final de este periodo comienza a emerger una 

necesidad de expresión más personal. 

4.1.1.4 Etapa postcaligráfica 

Por último, en la etapa postcaligráfica propia de la adolescencia, la 

escritura sufre una transformación que responde a nuevas exigencias de rapidez y 

expresión individual. El modelo caligráfico infantil resulta insuficiente para las 

demandas escolares y personales del adolescente, quien tiende a simplificar y unir 

las letras, adaptando su escritura a un estilo propio y funcional. Este proceso de 

personalización solo es posible si previamente se ha alcanzado un dominio 

adecuado del modelo caligráfico. No obstante, no todos los estudiantes logran 

acceder plenamente a esta fase, ya sea por falta de práctica o por una enseñanza 

excesivamente rígida. 
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4.1.2 Revisión de los métodos de enseñanza de la escritura  

De acuerdo con Navarro y Chion (2013) se identifican diversos enfoques 

y métodos de enseñanza de la escritura que reflejan la evolución de las prácticas 

pedagógicas en torno a este proceso. En primer lugar, se mencionan dos grandes 

concepciones contrapuestas: una que propone enseñar la lectura y la escritura en 

cursos aislados, centrados en habilidades básicas y transversales, y otra que las 

concibe como prácticas sociales situadas, aprendidas en contextos de uso y 

vinculadas a las particularidades discursivas y epistémicas de cada disciplina. 

Asimismo, Carlino et al. (2010) distinguen entre el “trabajo en los extremos”, que 

se limita a actividades puntuales de escritura al inicio o final del curso, y el “trabajo 

durante”, que integra la escritura a lo largo de todo el proceso de aprendizaje 

mediante una interacción constante con los contenidos. Por otra parte, la Escuela 

de Sydney, basada en la lingüística sistémico-funcional de Halliday, propone un 

método centrado en la enseñanza de géneros discursivos, en el que los estudiantes 

avanzan desde la deconstrucción colectiva del género hasta la producción 

individual, combinando enseñanza explícita sobre la lengua con el desarrollo de 

competencias comunicativas contextualizadas (Lewis, 2014). Finalmente, desde la 

didáctica de las ciencias, autores como Jorba y Sanmartí Puig (1996) promueven 

la enseñanza de habilidades cognitivo-lingüísticas que favorecen la verbalización 

y reflexión sobre los conocimientos. En conjunto, estos métodos comparten la idea 

de que la escritura no debe enseñarse como una habilidad aislada, sino como una 

práctica integrada al aprendizaje disciplinar y al desarrollo del pensamiento crítico 

y epistémico. Siguiendo el mismo lineamiento, el Ministerio de Educación (2022) 

en su guía de “Escritura libre en comunidad: Recomendaciones generales para 

docentes de 3° básico a 4° medio” propone como método de enseñanza de la 

escritura la escritura libre en comunidad, una metodología centrada en la expresión 

personal, la creatividad y el bienestar socioemocional de los estudiantes. Este 
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enfoque se contrapone a la escritura guiada tradicional, ya que promueve la 

experimentación con el lenguaje, la elección libre de temas, formatos y propósitos, 

y la creación de un ambiente de confianza en el aula donde los errores no se 

penalizan, sino que se valora la exploración y la autenticidad del proceso creativo. 

El método busca formar comunidades de escritores en las que los estudiantes 

escriban con sentido y motivación, compartan sus textos, dialoguen sobre ellos y 

disfruten del acto de escribir como una práctica significativa y colectiva. Además, 

incorpora herramientas pedagógicas concretas, como los Diarios de escritura 

libre, los rincones de escritura y el uso de recursos tecnológicos, que favorecen la 

participación, la autonomía y la reflexión sobre la escritura. En suma, esta 

propuesta metodológica considera que la escritura es un medio de 

autoconocimiento, comunicación y construcción de comunidad escolar. 

Asimismo, en el texto entre líneas: teorías y enfoques en la enseñanza de la 

escritura (Alvarado, 2001), la gramática y la literatura se revisan históricamente 

tres grandes métodos de enseñanza de la escritura: primero, el enfoque tradicional 

que prioriza la caligrafía, la ortografía y el ejercicio de copia, entendido en sus 

inicios como enseñar a escribir letras y reproducir modelos. Segundo, el enfoque 

de composición-retórico, que considera la escritura como la producción de textos 

mediante operaciones de invención, disposición y elocución, y que se generaliza 

en la escuela del siglo XX bajo la denominación de “composición” (Alvarado, 

2001). Tercero, el enfoque sociocultural o como práctica discursiva, en el que 

escribir se entiende como un acto situado en contextos reales, dentro de 

comunidades lectoras y escritoras, y no sólo como aprendizaje de reglas o 

imitación de géneros, por lo que la enseñanza se orienta hacia el análisis de 

géneros, la reflexión sobre el texto y la participación activa del alumno en la 

producción de significados (Alvarado, 2001). Estos métodos, señala la autora, no 

son exclusivos, sino que coexisten en la práctica educativa, y cada uno ha sido 

sometido a debates sobre sus posibilidades y limitaciones en la formación escrita 
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de los estudiantes. Por último, según Daniel Cassany (1999) concibe la escritura 

como un proceso cognitivo complejo que se desarrolla en tres fases 

interrelacionadas: escritura, reescritura y revisión. En primer lugar, la escritura 

constituye la etapa inicial en la que el autor planifica y elabora un borrador a partir 

de sus ideas, tomando en cuenta el contexto comunicativo, el propósito y el 

destinatario. No se trata de una actividad espontánea ni lineal, sino de una 

construcción reflexiva que implica pensar, organizar, redactar y tomar decisiones 

lingüísticas (Cassany, 2006). La segunda fase, denominada reescritura, supone la 

reformulación del texto con base en nuevas ideas o en la reorganización del 

contenido. Aquí, el autor vuelve sobre su propio escrito, reestructura párrafos, 

sustituye expresiones y busca mayor coherencia y cohesión discursiva. Cassany 

(1993) señala que esta instancia es esencial para lograr textos más claros, fluidos 

y coherentes, ya que permite reelaborar el pensamiento escrito. Por último, la 

revisión es un subproceso permanente que acompaña todas las etapas anteriores. 

Implica la lectura crítica del texto propio para detectar y corregir errores tanto de 

contenido como de forma. Los escritores expertos según Cassany (1993) revisan 

sus textos más veces que los principiantes y con objetivos más amplios, centrando 

su atención en la estructura, la claridad de las ideas y la adecuación comunicativa. 

En esta etapa se distinguen dos niveles: la revisión global, que afecta a las ideas y 

a la organización del texto, y la revisión local, orientada a aspectos gramaticales, 

léxicos y ortográficos. En este sentido, la tesis sugiere dicho modelo como base 

teórica y metodológica para orientar la enseñanza de la escritura, promoviendo una 

práctica pedagógica centrada en el proceso y no únicamente en el resultado. 

4.1.3 Rol de la literatura en la enseñanza de la escritura  

Tal como lo señala el libro entre líneas Alvarado (2001) la literatura 

desempeña un papel central en la enseñanza de la escritura, ya que constituye una 

práctica cultural autónoma que posibilita a los estudiantes acceder a experiencias 
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estéticas, simbólicas y lingüísticas que enriquecen su relación con el lenguaje 

escrito. En el análisis histórico y didáctico realizado por el profesor, licenciado y 

doctor en Letras, se destaca que la literatura ha cumplido funciones diversas dentro 

del currículo: desde su uso como vehículo moralizante o nacionalista hasta su 

consideración como objeto artístico con valor propio. Es precisamente esta última 

perspectiva la que reconoce la especificidad literaria la que favorece una 

enseñanza de la escritura más compleja, pues expone a los estudiantes a textos 

auténticos que modelan estructuras discursivas ricas, múltiples voces narrativas y 

formas de significación que amplían sus horizontes expresivos. Asimismo, la 

literatura ofrece un espacio de lectura que antecede y sustenta la escritura: permite 

observar cómo operan los procedimientos narrativos, retóricos y estilísticos, y 

promueve que los aprendices se aproximen a la producción textual desde una 

sensibilidad estética y reflexiva. En palabras de Alvarado (2001), cuando se evita 

reducir el texto literario a un mero objeto para clasificar o memorizar, y se lo 

comprende como práctica cultural viva, su potencial formativo sobre las prácticas 

de lectura y escritura se vuelve significativamente mayor. Del mismo modo, la 

literatura constituye un medio que favorece la formación de escritores más 

autónomos, capaces de construir interpretaciones, establecer relaciones 

intertextuales y desarrollar criterios propios frente al acto de escribir. Las 

experiencias pedagógicas revisadas por Alvarado (2001) evidencian que el 

contacto significativo con textos literarios ya sea a través de la lectura libre, la 

producción de antologías, la recreación de relatos o el trabajo en talleres promueve 

la apropiación de recursos discursivos que luego se trasladan a las prácticas de 

escritura. Esta interacción no se limita a imitar modelos, sino que habilita procesos 

de reescritura, recontextualización y creación que fortalecen la competencia 

narrativa y reflexiva del estudiantado. Asimismo, la literatura aporta al desarrollo 

de un lector-escritor crítico, capaz de reconocer la diversidad de discursos y 

comprender la escritura como un acto social y cultural, no solo como una tarea 
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escolar. En este sentido, él subraya la necesidad de que la enseñanza de la literatura 

recupere su autonomía y no sea subordinada únicamente a enfoques lingüísticos, 

pues su aporte al aprendizaje de la escritura depende precisamente de esta 

posibilidad de explorar el texto literario en su dimensión estética, interpretativa y 

formativa. La literatura cumple un rol esencial en la enseñanza de la escritura, pues 

constituye el marco conceptual y empírico que orienta las prácticas pedagógicas y 

permite comprender la complejidad de este proceso. Asimismo, la literatura 

especializada en didáctica de la escritura ha evidenciado que escribir no solo 

implica el dominio de conocimientos lingüísticos, sino también dimensiones 

cognitivas, emocionales y sociales que inciden directamente en el desempeño del 

estudiante. En este sentido, la literatura actúa como un puente entre la teoría y la 

práctica, ofreciendo estrategias didácticas validadas como la retroalimentación 

positiva, la creación de comunidades de escritores y la escritura libre que 

promueven la motivación y el desarrollo de la identidad escritora. Además, los 

estudios revisados por las autoras destacan que la literatura permite concebir la 

escritura no únicamente como una habilidad comunicativa, sino también como una 

herramienta de aprendizaje, reflexión y transformación cultural y social. Así, el 

conocimiento acumulado en la literatura académica sobre escritura orienta a los 

docentes en la construcción de ambientes pedagógicos que valoren la expresión 

personal, el pensamiento crítico y la creatividad, consolidando un enfoque integral 

y humanizador de la enseñanza de la escritura (Concha & Espinosa, s.f., pp. 3–9). 

 

4.2. Aprendizaje basado en proyectos 

Según el Ministerio de Educación (2019) El ABP es una propuesta de 

enseñanza que se organiza en torno a un problema o necesidad que se puede 

resolver aplicando diferentes perspectivas y áreas del conocimiento. Durante un 

periodo extendido de tiempo los estudiantes se organizan en torno a un objetivo 
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basado en una pregunta compleja, problema, desafío o necesidad, normalmente 

surgida desde sus propias inquietudes, que pueden abordar desde diferentes 

disciplinas; el proyecto culmina con la elaboración de un producto o con la 

presentación pública de los resultados. La metodología del Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) se concibe como una estrategia pedagógica que sitúa al 

estudiante como protagonista de su aprendizaje, a partir de un desafío real que 

articula intereses, contenidos curriculares y compromiso con el entorno 

(Sotomayor et al., 2021).  En el contexto chileno, el ABP se define como una 

metodología que sitúa a los estudiantes en el centro de su proceso de aprendizaje, 

enfrentándolos a desafíos y situaciones que los lleven a plantear diferentes 

soluciones a problemáticas reales, motivadoras para ellos; a través del desarrollo 

de proyectos que involucran diferentes saberes y competencias del currículo, los 

estudiantes plantean una pregunta esencial o problemática, investigan, elaboran un 

producto público, y desarrollan competencias del siglo XXI como trabajo en 

equipo, creatividad, autonomía, competencia digital y resolución de problemas 

(Villanueva et al., 2022). En Argentina, según Vicente et al. (2022) ABP ha sido 

definido como una experiencia de aprendizajes donde los alumnos son llevados 

mediante preguntas significativas a explorar, conocer y comprender el mundo real, 

buscando integrar distintas áreas del conocimiento y apuntando al desarrollo de 

capacidades. 

4.2.1 Desafíos y enfoques pedagógicos  

En términos de evaluación, el ABP plantea retos significativos. A 

diferencia de las pruebas tradicionales que miden resultados específicos, esta 

metodología requiere herramientas de evaluación formativa que valoren tanto el 

proceso como el producto final. Los docentes deben diseñar rúbricas claras y 

alineadas con los objetivos del proyecto, evaluando aspectos como la creatividad, 

la coherencia en la escritura, el trabajo colaborativo y la capacidad de los 
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estudiantes para reflexionar sobre su aprendizaje (Sotomayor et al., 2021).  En este 

sentido, el acompañamiento constante durante todo el proyecto es esencial, ya que 

permite identificar y resolver problemas en etapas tempranas, asegurando que el 

aprendizaje sea significativo y efectivo. Además, el tiempo es un factor crítico en 

la implementación del ABP. Muchos docentes reportan dificultades para equilibrar 

el diseño y desarrollo de proyectos con las demandas del currículo obligatorio y 

los plazos administrativos (Concha et al., 2022). Esto pone de manifiesto la 

necesidad de repensar los horarios escolares, priorizando metodologías que 

integren múltiples asignaturas en proyectos interdisciplinarios. Una solución 

práctica podría ser la reorganización del tiempo de clase, permitiendo bloques de 

trabajo más extensos que faciliten la planificación, ejecución y evaluación de 

proyectos. La flexibilidad en los tiempos también permite que los estudiantes 

exploren ideas con mayor profundidad, fortaleciendo su conexión emocional e 

intelectual con las tareas. 

Otro desafío importante radica en la resistencia al cambio por parte de 

algunos docentes y comunidades escolares, acostumbrados a metodologías 

tradicionales. La transición hacia el ABP implica replantear el rol del profesor, 

quien deja de ser una figura central en la transmisión de conocimientos para 

convertirse en un facilitador del aprendizaje. Este cambio de paradigma requiere 

no solo formación técnica, sino también un proceso de reflexión y adaptación a 

nuevas dinámicas de aula. Estudios realizados por la Agencia de Calidad de la 

Educación (2019) han identificado que los docentes que reciben acompañamiento 

continuo y espacios para compartir buenas prácticas tienen mayores 

probabilidades de adoptar el ABP con éxito, destacando la importancia de crear 

redes de apoyo y mentorías. Del mismo modo, este enfoque promueve el desarrollo 

socioemocional de los estudiantes, fomentando competencias sociales y de 

comunicación que son esenciales para su crecimiento integral. A medida que los 

sistemas educativos avanzan hacia un enfoque más centrado en el estudiante, es 
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fundamental que se sigan desarrollando estrategias y recursos para apoyar la 

implementación del ABP, garantizando que todos los estudiantes tengan la 

oportunidad de experimentar una educación que sea verdaderamente significativa 

y transformadora (Vidal et al., 2018).  

 

4.2.2 Características del ABP 

4.2.2.1 Experiencias de aprendizaje activas, significativas y contextualizadas 

Según Sotomayor et al. (2021), el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) 

se caracteriza por situar al estudiante en el centro del proceso educativo, 

promoviendo experiencias de aprendizaje activas, significativas y 

contextualizadas. Por ende, este enfoque se organiza en torno a un desafío o 

problema real vinculado con los Objetivos de Aprendizaje del currículum, lo que 

fomenta la autonomía, la creatividad, el pensamiento crítico, la colaboración y la 

reflexión. Su diseño es flexible y adaptable, integrando fases de indagación, 

creación y comunicación que permiten desarrollar aprendizajes profundos y 

duraderos. Además, el ABP puede implementarse de manera intra o 

interdisciplinaria, fortaleciendo el trabajo colaborativo entre docentes y 

estudiantes, y articulando objetivos esenciales con los integrados y significativos 

del currículum, lo que contribuye a una enseñanza más equitativa y 

contextualizada. Asimismo, otra característica fundamental del ABP es su 

capacidad para potenciar la motivación estudiantil y transformar la cultura escolar. 

Estudios recopilados en el mismo documento muestran que esta metodología 

mejora los resultados de aprendizaje, promueve la participación activa del 

alumnado y genera una mayor satisfacción docente, al permitirles asumir un rol de 

facilitadores del aprendizaje. Del mismo modo, el ABP fomenta la equidad 

educativa al involucrar activamente a estudiantes con distintos niveles de 

desempeño, fortaleciendo la autonomía y el sentido de pertenencia. El ABP se 



   

 

34 

 

apoya en la evaluación formativa continua, entendida como un proceso reflexivo 

y permanente que acompaña cada fase del proyecto, permitiendo a los estudiantes 

revisar, mejorar y profundizar en sus aprendizajes. Esta retroalimentación 

constante fortalece la autorregulación y la metacognición. Estudios recopilados 

por Sotomayor et al., (2021) destacan que esta metodología mejora los resultados 

de aprendizaje, incrementa la motivación estudiantil y transforma la cultura 

escolar, generando una mayor satisfacción docente al permitirles asumir un rol de 

facilitadores del aprendizaje. En esta línea, otra característica distintiva es la 

autenticidad del aprendizaje, ya que los proyectos se vinculan con contextos reales, 

otorgando sentido al conocimiento y promoviendo la conexión entre escuela y 

comunidad. Por lo tanto, el enfoque se consolida como una herramienta 

pedagógica que no solo desarrolla las habilidades del siglo XXI, sino que también 

impulsa una educación más inclusiva, colaborativa y significativa. (Sotomayor et 

al., 2021). 

4.2.2.2 El estudiante en el centro del proceso educativo 

De acuerdo con Sosa et al. (2025), el Aprendizaje Basado en Proyectos 

(ABP) se caracteriza por situar al estudiante en el centro del proceso educativo, 

promoviendo un rol activo donde la exploración, la toma de decisiones y la 

responsabilidad por el propio aprendizaje se vuelven elementos fundamentales. 

Estos autores sostienen que el ABP implica trabajar en torno a problemas reales y 

contextualizados, lo que permite que los participantes comprendan de manera más 

profunda la utilidad del conocimiento académico y cómo este se relaciona con su 

vida cotidiana y su entorno. Asimismo, destacan que el enfoque se apoya en la 

colaboración y el trabajo entre pares como una vía esencial para construir 

significado compartido, desarrollar habilidades comunicativas y fortalecer la 

capacidad de negociar ideas, organizar tareas y llegar a acuerdos. Entre los 

beneficios que identifican, se subraya la posibilidad de fomentar el pensamiento 

crítico y creativo, ya que los proyectos requieren analizar información, proponer 
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soluciones innovadoras y evaluar resultados de manera autónoma. Además, 

resaltan que el ABP incrementa la motivación intrínseca al involucrar a los 

estudiantes en actividades que sienten propias y relevantes, favoreciendo actitudes 

positivas hacia el aprendizaje y un compromiso sostenido con las tareas. También 

se menciona que este enfoque permite integrar diversas áreas del conocimiento, 

generando experiencias interdisciplinarias que enriquecen la comprensión global 

de los problemas abordados. A ello se suma que el ABP promueve el desarrollo 

de habilidades socioemocionales, como la perseverancia, la autorregulación y la 

capacidad de enfrentar desafíos, aspectos indispensables para desenvolverse en 

contextos educativos y profesionales. Finalmente, Sosa et al. (2025) sostienen que 

este modelo contribuye a formar estudiantes más autónomos, reflexivos y 

comprometidos con su propio proceso formativo, preparados para afrontar de 

manera flexible las demandas del siglo XXI, donde la resolución creativa de 

problemas, la colaboración efectiva y el aprendizaje continuo se han convertido en 

competencias esenciales. 

 

4.2.3 Principales modelos de ABP  

Según la literatura, el aprendizaje basado en proyectos (ABP) se ha 

desarrollado bajo diversos modelos pedagógicos que, si bien, comparten 

fundamentos comunes, difieren en su enfoque, estructura y propósito. Entre los 

principales modelos destacan los siguientes: 

4.2.3.1 Modelo de manual de aprendizaje vivencial 

Este modelo señala que para llevar a cabo un proyecto de aprendizaje es 

necesario seguir diferentes procesos para poder implementarlo: Identificación del 

problema, planificación del proyecto, investigación y recopilación de información, 

desarrollo del proyecto, presentación de resultados y evaluación y 



   

 

36 

 

retroalimentación. Este enfoque permite integrar conocimientos de distintas áreas, 

desarrollar habilidades de investigación, pensamiento crítico, trabajo colaborativo 

y resolución de problemas reales. Además, fomenta la autonomía, la creatividad y 

la responsabilidad social, al vincular el aprendizaje con situaciones del entorno. 

En este sentido, el ABP favorece una formación más integral y pertinente, alineada 

con las demandas educativas y profesionales actuales (Gajardo et al., 2025). 

 

4.2.3.2 Modelo Ruta de aprendizaje en ABP 

En el contexto chileno, Sotomayor et al. (2021) adapta los principios 

internacionales del ABP a la realidad educativa nacional, integrando las 

competencias del siglo XXI. Este modelo se compone de cuatro fases: Desafío, 

investigación, creación y comunicación. Su relevancia se fundamenta en que 

orienta a los docentes en la planificación y evaluación de proyectos auténticos que 

conectan los contenidos curriculares con situaciones reales, fomentando el 

pensamiento crítico, la creatividad y la autonomía del estudiantado. Asimismo, 

este modelo asegura que el ABP no se limite a una simple actividad práctica, sino 

que se constituya en una estrategia pedagógica integral capaz de desarrollar 

competencias del siglo XXI y promover aprendizajes significativos y duraderos.  

 

4.2.3.3 Modelo de la Buck institute for education (BIE) 

A través de esta metodología, los estudiantes investigan y buscan 

responder a una pregunta o problema del mundo real, generando un producto 

concreto como resultado de su indagación. Los elementos esenciales para llevar a 

cabo este proyecto son los siguientes: Pregunta esencial-desafiante, indagación, 

autenticidad, voz y elección del o la estudiantes, reflexión, crítica y revisión- 

retroalimentación, producto público- divulgación. Su relevancia se fundamenta en 

que orienta a los docentes en la planificación y evaluación de proyectos auténticos 

que conectan los contenidos curriculares con situaciones reales, fomentando el 
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pensamiento crítico, la creatividad y la autonomía del estudiantado. Asimismo, 

este modelo asegura que el ABP no se limite a una simple actividad práctica, sino 

que se constituya en una estrategia pedagógica integral capaz de desarrollar 

competencias del siglo XXI y promover aprendizajes significativos y duraderos. 

(Nuñez et al., 2022) 

 

4.2.3.4 Modelo de ABP con integración de tecnología  

Este enfoque propone una secuencia estructurada de fases mediadas por 

herramientas tecnológicas que amplían las posibilidades de exploración, 

colaboración y difusión del conocimiento. Las fases que estructuran este ABP son 

las siguientes: Inicio, planificación, ejecución, cierre. La importancia de este 

modelo radica en que potencia el aprendizaje activo y autónomo, promoviendo 

competencias digitales, comunicativas y cognitivas esenciales para la educación 

contemporánea. Además, permite conectar el aula con contextos reales y globales, 

facilitando que los estudiantes desarrollen habilidades de investigación, 

pensamiento crítico e innovación mediante el uso responsable y creativo de la 

tecnología. En este sentido, el ABP tecnológico se consolida como una evolución 

del modelo tradicional, alineado con las demandas educativas y sociales de la era 

digital. (Hinostroza et al., 2025).  

4.3. Motivación 

La motivación en el contexto educativo puede entenderse como un 

conjunto de procesos internos y externos que activan, dirigen y mantienen la 

conducta del estudiante hacia el aprendizaje, facilitando la implicación, el 

esfuerzo, la persistencia y el establecimiento de metas de aprendizaje. Según 

Woolfolk (2014), la motivación entendida como aquella predisposición, energía o 

fuerza de naturaleza interna y positiva es lo que mueve al sujeto a realizar un 

aprendizaje desarrollando sus competencias, capacidades y actitudes. Asimismo, 
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para Solana (1993) la motivación la define como una combinación de procesos 

intelectuales, fisiológicos y psicológicos que decide con qué vigor se actúa y en 

qué dirección se encauza la energía. En el marco de la psicología educativa, la 

motivación se entiende como un mecanismo complejo que agrupa los procesos de 

activación, dirección y mantenimiento de la conducta del estudiante (Bacete y 

Betoret, 1997). Del mismo modo, Durand y Huertas (2010) afirman que la 

motivación es de enorme relevancia en la educación pues se encarga de orientar 

las acciones siendo un elemento central que conduce a realizar y lograr sus 

objetivos. Por otro lado, de estas definiciones podemos destacar dos tipos de 

motivación presentes en la propuesta de proyecto: 

 

 

 

4.3.1 Motivación intrínseca   

 

La motivación intrínseca se entiende como el impulso interno que lleva a 

una persona a realizar una actividad por el interés y la satisfacción que esta genera 

en sí misma, más que por recompensas o presiones externas. Desde una 

perspectiva psicológica, este tipo de motivación se fundamenta en la curiosidad, 

el deseo de superación personal, el disfrute del proceso y la experiencia de 

bienestar asociada a la realización de la tarea. En este sentido, se considera que un 

estudiante actúa movido intrínsecamente cuando encuentra que la actividad es 

significativa, desafiante o placentera por sí misma, lo cual refuerza su 

participación sin necesidad de estímulos externos como premios, calificaciones o 

reconocimientos (Punina y Barrera, 2020). Asimismo, en el ámbito de la 

psicología educativa hispanohablante reciente, la motivación intrínseca ha sido 

ampliamente vinculada con procesos de autorregulación del aprendizaje y 

compromiso académico sostenido. La literatura evidencia que los estudiantes que 
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muestran altos niveles de motivación intrínseca tienden a involucrarse de manera 

más profunda en las actividades escolares, manifestando mayor persistencia frente 

a las dificultades, mejores estrategias de estudio y una disposición más proactiva 

hacia el aprendizaje. Además, se ha observado que este tipo de motivación 

favorece el desarrollo de aprendizajes significativos, dado que promueve la 

reflexión, la exploración autónoma y la construcción personal del conocimiento, 

elementos fundamentales para un desempeño académico integral (Mora et al., 

2024). 

 

4.3.2 Motivación extrínseca 

La motivación extrínseca de acuerdo con Correa y Merchán (2023) se 

entiende como aquel impulso que lleva a una persona a ejecutar una tarea debido 

a factores que provienen del entorno y no por el interés inherente de la actividad 

en sí. Estos estímulos externos pueden manifestarse en forma de recompensas 

tangibles, como calificaciones, incentivos materiales o premios, pero también 

pueden expresarse como reconocimiento social, aprobación de figuras 

significativas, cumplimiento de expectativas ajenas o incluso la necesidad de 

evitar consecuencias negativas como sanciones o evaluaciones desfavorables. Por 

ello, este tipo de motivación actúa como un motor que orienta la conducta hacia la 

obtención de resultados específicos, generalmente vinculados con metas externas 

y socialmente reguladas. En el ámbito educativo, Flores y Cotrina (2024) señalan 

que la motivación extrínseca desempeña un papel relevante, especialmente en 

etapas iniciales del aprendizaje o en tareas que los estudiantes no consideran 

atractivas por sí mismas indicando que estos estímulos externos pueden servir 

como un punto de partida para activar el interés o promover la participación en 

actividades académicas. No obstante, ambos tipos de motivación no se excluyen 

mutuamente; por el contrario, pueden coexistir y combinarse, generando un 
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equilibrio que favorece la participación académica y la progresión del aprendizaje 

dependiendo del contexto y de las características personales del estudiante. 

 

4.3.4 El significado y el sentido en la motivación 

El aprendizaje puede entenderse desde dos dimensiones: el significado y 

el sentido. El significado se vincula con los contenidos y conocimientos que los 

estudiantes adquieren y comprenden. Como afirma Ausubel (1983), “el 

aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva información se relaciona de 

manera no arbitraria y sustantiva con lo que el alumno ya sabe” (p. 18). De este 

modo, el significado se centra en la conexión entre lo nuevo y lo previo, 

asegurando una comprensión más profunda y estable en la memoria del estudiante. 

Del mismo modo, el sentido del aprendizaje remite al valor, relevancia y utilidad 

que el conocimiento tiene para el estudiante, es decir, al propósito que encuentra 

en lo aprendido. Saint-Onge (1997) plantea que “el sentido de la enseñanza 

depende del sentido que se dé al aprendizaje”, lo que implica que la motivación y 

la apropiación personal del conocimiento son tan importantes como los contenidos 

en sí mismos. De este modo, cuando el estudiante percibe que lo aprendido conecta 

con su vida, intereses o contexto, el aprendizaje adquiere un significado personal 

y transformador. 

En esta misma línea, Isabel Solé (2012) resalta que la competencia lectora 

no solo consiste en comprender literalmente un texto, sino también en reflexionar, 

evaluar y dar un valor personal a lo leído. Esto permite entender que mientras el 

significado se centra en la comprensión objetiva de los textos, el sentido emerge 

cuando dicha comprensión se convierte en una herramienta para la reflexión crítica 

y el desarrollo personal del estudiante. Asimismo, Coll (1990) sostiene que 

“enseñar no es únicamente transmitir información, sino propiciar que los alumnos 

otorguen significado y sentido a los contenidos escolares” (p. 35). Esta visión se 
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complementa con lo expuesto por Martín Arribas (2004), quien destaca la 

necesidad de que el aprendizaje escolar sea “una experiencia con valor personal y 

social para los estudiantes” (p. 62).  

 

5. Revisión de la literatura 

La revisión de la literatura presenta investigaciones recientes sobre 

escritura, aprendizaje basado en proyectos (ABP) y motivación por la escritura, 

con el fin de fundamentar la propuesta y orientar el diseño metodológico de este 

estudio. Estos antecedentes permiten comprender cómo se ha abordado la escritura 

como práctica social y cognitiva, cómo el ABP ha demostrado favorecer 

aprendizajes significativos y colaborativos, y cómo la motivación influye en el 

desempeño y la disposición de los estudiantes frente a la producción escrita. En 

conjunto, estos estudios entregan un marco actualizado que respalda la pertinencia 

de implementar un proyecto ABP para promover la escritura en estudiantes de 

quinto básico. 

5.1 Escritura  

La escritura ha sido ampliamente abordada como una práctica social, 

comunicativa y cognitiva que trasciende la simple transcripción de signos. Desde 

una perspectiva sociocultural, Casasa Núñez (2023) la define como una práctica 

social que cobra pleno sentido en los contextos físicos, sociales y culturales donde 

se desarrolla, reconociendo que los géneros discursivos y las comunidades le 

otorgan significado. En una línea similar, Coronado López (2021) plantea que la 

escritura académica es una práctica epistémica, vinculada a la producción y 

comunicación del conocimiento dentro de las disciplinas, que además requiere 

procesos cognitivos y metacognitivos como la planificación, la revisión y la 
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autorregulación. Asimismo, Cassany (2021) destaca que la escritura constituye 

una práctica social y comunicativa, cuyo sentido se construye en función de los 

contextos culturales y educativos donde ocurre. Por su parte, Sánchez Lara (2021) 

la entiende como una práctica cultural e institucional, en la que intervienen 

normas, rutinas y géneros propios de cada comunidad educativa y social. Desde 

un enfoque situado, Chapetón Castro y Chala (2013) subrayan que la escritura sólo 

adquiere sentido en contextos comunicativos concretos, donde el propósito, el 

destinatario y el formato determinan su forma y función. Finalmente, Abusamra et 

al. (2024) destacan su doble naturaleza en los primeros años escolares: como 

sistema simbólico de representación y como práctica social mediada por la cultura. 

En conjunto, estas perspectivas permiten comprender la escritura como un proceso 

complejo, contextual y estratégico, en el que convergen dimensiones cognitivas, 

lingüísticas y sociales que posibilitan la construcción y comunicación del 

conocimiento. 

5.2 Aprendizaje basado proyectos 

 Una revisión sistemática realizada por Cajas Molina (2023) destaca 

expone que el ABP es una metodología educativa efectiva para el desarrollo 

integral de los estudiantes. Aunque presenta desafíos, la literatura respalda su 

utilidad en la formación de habilidades y competencias esenciales. La 

participación del docente y una evaluación adecuada son fundamentales para 

garantizar el éxito del ABP. Esta metodología se consolida como un enfoque 

valioso para la educación del siglo XXI, capaz de preparar a los estudiantes para 

enfrentar desafíos del mundo real y tomar decisiones informadas. En el contexto 

universitario, Puenayan Piñan et al. (2024) exponen el ABP como estrategia 

didáctica para mejorar el rendimiento académico. A través de una revisión 

bibliográfica, concluyeron que el ABP es una metodología activa que los docentes 

están considerando implementar en las aulas debido a los beneficios que aporta al 
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estudiante; de hecho, beneficia el aprendizaje significativo reflejando cómo 

influye en el rendimiento académico de los estudiantes. En el ámbito de la 

educación secundaria, de la Torre Neches (2021) realizó un estudio de caso en el 

Instituto Politécnico Cristo Rey en Valladolid, aplicando el ABP en la materia de 

economía. La investigación evidenció que la aplicación del ABP contribuye al 

desarrollo de competencias clave en los estudiantes, fomentando una comprensión 

más profunda y significativa de los contenidos. Además, Silva Maureira y Uribe 

Fuenzalida (2019) exploraron los beneficios del ABP y sus bases neurológicas. Su 

estudio destaca que el ABP es una metodología que promueve competencias 

cognitivas, colaborativas, de comunicación, pensamiento crítico y resolución de 

problemas reales, respaldando su implementación desde edades tempranas hasta 

la educación superior. En el contexto chileno, Barrera Arcaya et al. (2022) 

evaluaron el efecto del ABP en el rendimiento académico de estudiantes de la 

Universidad Tecnológica de Chile INACAP. Los resultados postulan que el ABP 

es una estrategia didáctica que tiene un efecto positivo y significativo sobre las 

calificaciones de los estudiantes. Finalmente, Recalde Drouet et al. (2022) 

analizaron la importancia del ABP para el aprendizaje significativo. A través de 

una investigación descriptiva, postularon que el ABP es una metodología didáctica 

configura un escenario adecuado para que docentes y estudiantes participen de 

forma igualitaria en el proceso de enseñanza y aprendizaje, construyendo 

proyectos que fomentan la comprensión profunda de los contenidos. 

5.3 Motivación por la escritura 

La motivación por la escritura según Wigfield y Eccles (2000) es un 

constructo multidimensional que integra factores como el interés, la actitud hacia 

las tareas de escritura, la percepción de autoeficacia, el valor otorgado a la 

actividad, las metas personales, las atribuciones de éxito o fracaso y la 

autorregulación esta se ve influida por experiencias previas, el entorno familiar y 
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escolar, así como por la percepción que cada estudiante tiene sobre su propio 

desempeño. Del mismo modo, (Concha & Espinosa, 2022) exponen que nace de 

prácticas pedagógicas que incluyan ambientes emocionales positivos donde los 

estudiantes se sientan seguros para expresarse, explicando que la motivación por 

la escritura son un estímulo hacia tareas de escritura significativas que resulten 

valiosas para su desarrollo personal y social, y un modelamiento docente que 

refleje una actitud favorable hacia la escritura, acompañado de retroalimentación 

específica y positiva. En esta línea, iniciativas como el Plan Nacional de Escritura 

del Ministerio de Educación de Chile (2019), que contempla la entrega de "Diarios 

de Escritura" y orientaciones para docentes, han mostrado ser efectivas para 

fortalecer esta motivación. Un alto nivel de motivación se asocia con un mejor 

desempeño en escritura, mayor persistencia frente a los desafíos y disfrute del acto 

de escribir, lo que incide positivamente en la calidad y frecuencia de los textos 

producidos (Concha et al., 2022). En este sentido, la labor docente es clave, ya que 

sus creencias, acciones y discursos sobre la enseñanza de la escritura impactan 

directamente en la motivación y el rendimiento de sus estudiantes, 

posicionándolos como agentes esenciales para implementar políticas pedagógicas 

que promuevan la escritura (Concha & Espinosa, 2019). 

6. Diseño metodológico 

6.1 Propuesta de aprendizaje basado en proyectos  

La propuesta de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) planteada 

consiste en la elaboración de una revista digital escolar como producto final, 

diseñada para fortalecer la motivación hacia la escritura en estudiantes de quinto 

año básico. El proyecto se estructura en torno a una problemática significativa: la 

baja motivación por la producción escrita, y plantea como desafío que los 

estudiantes creen una revista que represente sus interese, s opiniones y 
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aprendizajes. El desarrollo del proyecto contempla una secuencia de doce sesiones 

que abordan el proceso de escritura desde una perspectiva activa, colaborativa y 

significativa, en coherencia con lo planteado por Triviño et al. (2025), quienes 

señalan que la inserción del ABP en Lengua y Literatura mejora la motivación, el 

gusto por la lectura y la escritura al situar al estudiante como protagonista en la 

construcción de productos auténticos y significativos. 

El proyecto se concibe como un taller intracurricular, ya que se implementa 

dentro del horario y de las asignaturas oficiales del plan de estudios, 

específicamente en el área de Lenguaje y Comunicación en el eje de Escritura-

Producción. Al desarrollar proyectos intracurriculares, los estudiantes no solo 

interpretan textos literarios de manera crítica, sino que también producen discursos 

orales y escritos con sentido, vinculando el lenguaje con su realidad, sus intereses 

y su contexto sociocultural. De este modo, el aprendizaje del lenguaje deja de ser 

un proceso abstracto y se transforma en una herramienta significativa para 

comprender el mundo y participar activamente en su transformación, tal como 

plantean Cassany (2017). 

El proyecto está alineado a los siguientes objetivos de aprendizajes del 

Curriculum nacional: 

 Lenguaje 

OA 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propósito y 

transmitir sus ideas con claridad. (Escribir, revisar y editar) 

OA 17: Planificar la escritura. (Planificar sus textos) 

OA 14: Escribir creativamente narraciones (relatos de experiencias 

personales, noticias, cuentos, etc.) (Escribir creativamente) 

OA 15: Escribir artículos informativos para comunicar información sobre 

un tema. (Artículos informativos) 

 Tecnología: 
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OA 05: Usar software para organizar y comunicar los resultados de 

investigaciones e intercambiar ideas con diferentes propósitos.  

OA 06: Usar procesador de textos para crear, editar, dar formato, 

incorporar elementos de diseño y guardar un documento. 

OA 07: Usar internet y comunicación en línea para compartir información 

de diferente carácter con otras personas, considerando la seguridad de la 

fuente y las normas de privacidad. 

Entre los principales beneficios del proyecto, se destaca una mayor 

motivación estudiantil, permitiéndoles experimentar la escritura como una 

herramienta significativa y cercana a su realidad, a través de la elaboración de una 

revista digital. Esto favorece el desarrollo de competencias comunicativas, el 

trabajo colaborativo, la autoestima académica, realización de tareas auténticas, 

creatividad, y el sentido de logro al ver sus producciones publicadas y compartidas 

con la comunidad escolar, tal como lo señala Sotomayor et al., (2021). Además, 

ofrece a los docentes una estrategia concreta para diversificar sus prácticas 

pedagógicas, promoviendo el aprendizaje activo, la integración de recursos 

digitales y la formación de estudiantes más autónomos y críticos, alineados con 

las demandas educativas del siglo XXI (Sotomayor et al., 2021). 

Durante la implementación, se promueve que los estudiantes participen en 

todas las etapas del proceso: desde la elección de temas, redacción de textos y 

revisión entre pares, hasta el diseño y publicación digital del producto final. El 

proyecto se alinea con los objetivos de aprendizaje del área de Lenguaje y 

Comunicación, permitiendo trabajar géneros textuales diversos mediante una 

metodología que favorece la autonomía, el trabajo en equipo y la reflexión crítica. 

El rol docente se enfoca en acompañar, guiar y retroalimentar el proceso, 

asegurando que los estudiantes vivencien la escritura como una herramienta real 

de comunicación y expresión personal. Asimismo, esta propuesta no solo resulta 
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beneficiosa para los estudiantes, sino también para los profesores, ya que favorece 

el trabajo colaborativo y promueve un cambio en el rol docente, aspecto que 

coincide con lo expuesto por Benoit (2021), quien sostiene que la escritura 

colaborativa transforma la práctica pedagógica al involucrar activamente a los 

estudiantes en todo el proceso de creación. En este enfoque, el profesor actúa 

principalmente como guía y facilitador, lo que permite delegar parte del 

protagonismo en los estudiantes, quienes se convierten en los verdaderos 

propulsores de su propio aprendizaje. Esto no solo enriquece la dinámica de la 

clase, sino que también aligerar la carga del docente, generando un espacio más 

equilibrado y participativo en el proceso educativo. El desafío del rol docente 

consiste en convertirse en un mediador estratégico que guía y facilita los procesos 

de reflexión en los estudiantes, tal como lo señala Sotomayor et al., (2021). 

6.2 Enfoque metodológico 

Esta propuesta de proyecto ABP utiliza un enfoque cualitativo 

considerando el objetivo y la unidad de análisis. De acuerdo con Rodríguez et al., 

(1999) el enfoque cualitativo permite captar aspectos subjetivos y detallados sobre 

las motivaciones y actitudes de los estudiantes hacia la escritura en un contexto 

educativo específico, sin restringirse a variables numéricas. Este enfoque es ideal 

para explorar cómo la implementación del ABP influye en la motivación de los 

estudiantes, permitiendo interpretar sus perspectivas desde un enfoque integrador. 

6.2.1 Propuesta de diseño de Investigación 

Aunque se trata de proponer un proyecto de intervención, en este apartado 

se presenta una propuesta de instrumentos de recogida de datos para sistematizar 

los datos que eventualmente se obtengan al medir las variables: motivación y 

escritura. Por ello, se opta por un diseño de estudio de caso único centrado en un 

grupo de estudiantes de quinto básico en un colegio particular subvencionado en 
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la ciudad de Los Ángeles. Este diseño permite una exploración exhaustiva y 

contextualizada del fenómeno de estudio (Sandín Esteban, M. P., 2003). Al 

emplear un estudio de caso, se podrá analizar cómo el ABP impacta en la 

motivación de un grupo específico de estudiantes, permitiendo observar en 

profundidad sus experiencias y percepciones en relación con la escritura en un 

ambiente de aprendizaje basado en proyectos. 

6.2.2 Técnicas de recogida de datos 

Para comprender la influencia del ABP en la motivación hacia la escritura, 

se propone emplear como técnicas de recolección de datos cualitativos: 

6.2.2.1 Focus group 

Se propone usar focus group como técnica ya que puede resultar ser un 

instrumento muy útil dentro de un proyecto de Aprendizaje Basado en Proyectos 

(ABP), ya que permite a los estudiantes recoger información cualitativa 

directamente desde la voz de actores relevantes (compañeros, docentes, expertos 

o comunidades vinculadas al proyecto). Esta técnica facilita identificar 

necesidades reales, percepciones y posibles soluciones que enriquecen el proceso 

de investigación y, a la vez, fortalecen la toma de decisiones colaborativas. Según 

López (2022), el grupo focal “constituye una técnica cualitativa que permite 

explorar actitudes, percepciones y significados en un contexto de interacción 

social” (p. 70), lo que se conecta con el propósito del ABP de promover 

aprendizajes significativos en contextos auténticos. De igual forma, Silveira et al. 

(2015) destaca que el focus group es “un método de investigación que reúne a un 

pequeño grupo de personas para responder preguntas en un entorno moderado”, lo 

que ofrece a los estudiantes la oportunidad de validar ideas y contrastar puntos de 

vista en un entorno realista y participativo. 
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6.2.2.2 Entrevistas  

Finalmente, se propone utilizar entrevistas semiestructuradas a docentes ya 

que permitirán integrar una perspectiva pedagógica clave para la comprensión del 

fenómeno, ya que los profesores son los encargados de planificar, mediar y evaluar 

el proceso de implementación del ABP (Babativa et al., 2024). Esta técnica 

favorece el acceso a juicios profesionales, percepciones sobre la motivación de los 

estudiantes, así como los desafíos y oportunidades que surgen en la práctica. 

Además, las entrevistas semiestructuradas se caracterizan por su flexibilidad, ya 

que comienzan con una pregunta que puede ajustarse a las respuestas del 

entrevistado. Este tipo de entrevista permite delimitar la información hacia 

aspectos específicos del objeto de estudio, lo que facilita obtener datos más 

detallados y relevantes. Además, ayuda a evitar que se entregue información que 

no sea pertinente para los objetivos de la investigación (Troncoso-Pantoja & 

Amaya-Placencia, 2017). 

6.2.3 Validación de instrumentos 

Los instrumentos serán validados a través de juicio de expertos, con 

profesionales de la Universidad de Concepción.  

6.2.4 Población  

La población estimada está compuesta por 38 estudiantes de quinto básico 

y 9 profesores de un colegio municipal en la ciudad de Los Ángeles. 

6.2.5 Muestra estimada 

La muestra se conformará a través de un muestreo aleatorio (Hernández et al., 

2014) para 15 estudiantes en donde 10 de ellos participarán del focus group y 5 de 

ellos de entrevistas. Además, se aplicará un muestreo intencional (Hernández et 

al., 2014) para seleccionar a dos docentes, específicamente de las asignaturas de 
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Lenguaje y Tecnología correspondientes al quinto año básico. La elección de estos 

docentes dependerá de las características de matrícula y contexto del 

establecimiento educativo en el cual se lleve a cabo la implementación del estudio.  

6.2.6 Análisis de datos    

Las entrevistas y los focus group se analizará utilizando análisis de contenido. 

Según Cáceres (2008) el análisis de contenido implica que el investigador 

identifica categorías emergentes, las clasifica y analiza su frecuencia, relaciones y 

significado en el contexto, con el fin de comprender fenómenos sociales desde sus 

múltiples dimensiones. Al integrar procedimientos analíticos cualitativos, este 

análisis no solo busca describir patrones, sino también interpretar en profundidad 

las implicaciones simbólicas y sociales del contenido, garantizando validez y 

confiabilidad. Este es un método sistemático utilizado para interpretar el 

significado de datos textuales en investigaciones cualitativas, como entrevistas, 

discursos o documentos. Su propósito es identificar temas, categorías o patrones 

relevantes, siempre considerando el contexto en que se originan. En términos 

generales, implica examinar detalladamente las expresiones de los participantes, 

la forma en que se comunican y los significados profundos que se desprenden de 

sus palabras, permitiendo al investigador comprender creencias, emociones, 

experiencias y significados compartidos que van más allá de lo evidente (Cáceres, 

2008).   

Se propone elaborar categorías preliminares, las que estarían centradas en 

(anotar los conceptos centrales que fueron definidos en el marco). A partir de estas 

categorías, se harán las matrices que están implicadas en el análisis de contenido, 

para extraer categorías emergentes. Estas categorías que van a emerger de los 

instrumentos aplicados a estudiantes y docentes se van a triangular para analizar 

las convergencias y divergencias de los conceptos de motivación y autoeficacia 

(Cáceres, 2008).   
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7. Resultados esperados 

Se espera que, a través de la implementación del Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) y la creación de una revista digital, los estudiantes incrementen 

su motivación y disfrute por la escritura, superando la percepción de que esta es 

una tarea escolar tediosa. Al vincular el proceso con un producto concreto y 

colaborativo, los y las estudiantes podrán encontrar sentido en escribir, desarrollar 

su creatividad y capacidad de expresión mediante la producción de textos con 

distintos propósitos (narrativos, informativos, de opinión, entre otros), además de 

fortalecer el trabajo en equipo, la comunicación efectiva y el respeto por las ideas 

de los demás. Estos resultados se respaldan en estudios que han demostrado que 

el ABP estimula la participación activa, el aprendizaje significativo y la 

motivación intrínseca del alumnado, a la vez que eleva la calidad de la producción 

escrita y las competencias comunicativas al permitir la creación de textos 

auténticos con sentido para una audiencia real (Hidalgo y Ortega, 2022). 

Asimismo, se ha observado que esta metodología potencia el pensamiento creativo 

en estudiantes de educación básica al promover propuestas originales y 

contextualizadas favoreciendo el trabajo colaborativo y las habilidades sociales, 

como la empatía y la interacción (Landa et al., 2024). En coherencia con ello, el 

proyecto busca que cada estudiante asuma un rol específico dentro del equipo, 

comprendiendo la importancia de las distintas etapas del proceso de escritura 

(borrador, edición, publicación) y fomentando una actitud crítica y reflexiva frente 

a sus producciones. Asimismo, al integrar herramientas tecnológicas en la 

elaboración de la revista digital, se espera que los estudiantes desarrollen 

competencias digitales y de alfabetización mediática, tal como plantean Delgado 

et al (2025), y experimenten una mayor sensación de logro y autoestima académica 

al ver sus textos publicados y valorados por la comunidad escolar, aspecto que 

coincide con lo expuesto por Sosa et al. (2024) sobre cómo los proyectos 
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auténticos fortalecen el sentido de autoría y visibilidad del trabajo estudiantil. En 

conjunto, estos antecedentes respaldan la expectativa de que la propuesta basada 

en ABP fomente la motivación, la creatividad, la colaboración y la conexión 

significativa con la escritura más allá del aula. 

8.-Programa de actividades  

La implementación del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se 

sustentará en las fases propuestas por Sotomayor et al. (2021), que estructuran una 

ruta metodológica orientada al desarrollo de aprendizajes significativos y 

contextualizados. El proceso se inicia con la fase de Desafío, en la que los 

estudiantes se enfrentan a una pregunta desafiante que orienta la investigación y 

promueve la motivación intrínseca. Luego, en la fase de Investigación, los/as 

estudiantes buscan dar respuesta a este desafío desde múltiples fuentes; formulan 

hipótesis, investigan, entrevistan a expertos y a sus comunidades, levantan datos y 

exploran técnicas para ir comprendiendo en profundidad la temática del desafío. 

Posteriormente, la fase de Creación favorece la elaboración de productos tangibles 

o intangibles que reflejan los conocimientos y habilidades adquiridos, tales como 

informes, explicaciones, esquemas, pinturas, guiones, textos narrativos, maquetas, 

canciones o afiches, entre otros. Finalmente, la fase de Comunicación permite la 

socialización de los aprendizajes mediante una muestra pública coherente con los 

objetivos del proyecto y la pregunta inicial. A lo largo de todo el proceso, se 

incorporan momentos de reflexión o evaluación formativa continua, que fortalecen 

la autonomía y la metacognición del estudiantado y también el trabajo colaborativo 

una habilidad fundamental para la educación del siglo XXI. (Sotomayor et al., 

2021). A continuación, se presentarán las etapas que guiarán este proyecto de 

revista digital: fase de desafío (tabla 1,2), fase de investigación (tabla 3,4,5,6), fase 

de creación, (tabla 7,8,9,10) y fase de comunicación. (tabla 11,12). 
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Tabla 1: Hito de lanzamiento (fase 1) 

Fase 1: Definir el desafío 

(sesiones 1 y 2)  

Objetivo de Lenguaje:   

OA 14 

OA17 

Recursos: -Proyector o pantalla digital  

-Revistas digitales ejemplos (Niños, 

escolares, juveniles)  

-Bitácoras individuales (físicas o digitales)  

-Cuadernos/Lápices  

-Computadores o tablets  

Sesión 1: ¨Hito de 

lanzamiento”   

¿Cómo podemos crear una 

revista digital que informe y que 

inspire a nuestra comunidad?  

Objetivo de Tecnología:  

OA 5 

OA 7 

Responsables:   

Lenguaje (activación textual).  

Tecnología (presentación digital).  
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Tiempo: 90 minutos. 

Descripción de las actividad: La sesión inicia con una presentación motivadora: el docente de Tecnología muestra 

ejemplos de revistas digitales (infantiles, escolares y juveniles) y destaca cómo se combinan texto, imagen y diseño para 

comunicar ideas. Luego, el docente de Lenguaje guía una conversación colectiva para activar conocimientos previos sobre 

distintos géneros textuales que los estudiantes ya conocen. Se presenta la pregunta desafiante, se explica que el curso creará 

una revista digital con distintos tipos de textos, y se realiza una lluvia de ideas sobre temas posibles. Finalmente, los 

estudiantes escriben en su bitácora qué tipo de texto les gustaría producir y por qué.  
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Tabla 2: Conformación de equipos y definición del propósito de la revista (fase 1) 

Fase 1: Definir el desafío 

(sesiones 1 y 2)  

Objetivo de Lenguaje:   

OA 15 

OA17 

Recursos: -Plantillas de “manifiesto 

editorial”  

-Bitácora digital (Google Docs/Classroom)  

-Pizarrón  

-Listado de posibles secciones  

Sesión: 2   

“Conformación de equipos y 

definición del propósito de la 

revista.”  

  

Objetivo de Tecnología:  

 OA 5 

OA 7 

 

Responsables:   

-Lenguaje (orienta propósitos).  

-Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos. 
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Descripción de la actividad: Se forman equipos de trabajo siguiendo criterios de colaboración. Cada grupo define el 

nombre y propósito de su sección (actualidad, arte, cultura, vida escolar, etc.). Los docentes ayudan a redactar un manifiesto 

editorial donde los estudiantes explican por qué su sección es importante y qué tipo de textos producirán. Se registra el plan 

en la bitácora, siguiendo la fase de documentación que sugiere el ABP.  
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Tabla 3: Análisis de modelos de textos como noticias, crónicas, comentarios, cartas, entrevistas y tutorial (fase 

2) 

Fase 1: Diseñar el proyecto 

(sesión 3 y 4)  

Objetivo de Lenguaje:   

OA 14 

OA 15  

OA 17 

Recursos: -Dossiers impresos o digitales 

con modelos de: noticia, crónica, 

comentario, carta, entrevista, tutorial  

-Organizadores gráficos  

-Computadores o tablets  

-Bitácoras  

Sesión 3: “Análisis de 

modelos de textos como 

noticias, crónicas, 

comentarios, cartas, 

entrevistas y tutorial"  

  

Objetivo de Tecnología:  

 OA 5 

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  
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Tiempo: 90 minutos 

Descripción de la actividad: El docente de Lenguaje presenta textos modelo reales. En lectura guiada, los estudiantes 

identifican propósito, estructura, tono y recursos lingüísticos de cada género. Comparan, por ejemplo, cómo una noticia 

informa hechos verificables, mientras una crónica incorpora mirada personal; o cómo un comentario incluye opinión 

fundamentada. Cada equipo selecciona qué texto escribirán primero, justificando su elección en base a la función 

comunicativa y a la sección que desarrollarán en la revista.  
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Tabla 4: Planificación del proyecto y selección de fuentes (fase 2) 

Fase 2: Investigar (sesión 3, 4, 

5, 6)  

Objetivo de Lenguaje:   

OA 17 

Recursos: -Plantillas de calendario 

-Listados de posibles fuentes 

-Computadores/tablets 

-Bitácora digital 

Sesión 4: “Planificación del 

proyecto y selección de 

fuentes”  

  

Objetivo de Tecnología:  

OA 5 

OA7 

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

Tiempo: 90 minutos. 

Descripción de la actividad:   
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Los docentes enseñan a planificar fuentes de investigación según el género:  

• para noticias - hechos recientes de la comunidad escolar, actividades, eventos  

• para crónicas - observación directa del entorno  

• para comentarios - libros, películas o muestras artísticas disponibles  

• para entrevistas - listado de personas clave  

• para tutoriales - procesos que los niños dominan y pueden enseñar  

Los equipos crean un mapa de fuentes y establecen su calendario de escritura, revisión y diseño.  
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Tabla 5: Investigación guiada según el género (fase 3) 

Fase 2: Investigar (sesión 3,4, 

5 y 6)  

Objetivo de Lenguaje:   

OA 15  

OA 14 

Recursos:  -Cuadernos o apps de notas 

-Grabadoras (celulares/tablets) 

-Plantilla de registro de información 

-Acceso a libros, videos, espacios del colegio 

Sesión 5: “Investigación 

guiada según el género”   

  

Objetivo de Tecnología:  

OA 5 

  

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

Tiempo: 90 minutos 
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Descripción de la actividad:  

Cada equipo investiga según el tipo de texto que producirá.  

• Noticias: observan hechos del entorno escolar, toman notas de situaciones reales.  

• Crónicas: realizan recorridos guiados, describiendo ambientes y detalles sensoriales.  

• Comentarios de libro/cine/arte: revisan obras disponibles y toman notas de elementos relevantes.  

• Carta: definen destinatario y propósito, investigan información necesaria para justificar el mensaje.  

• Entrevista: preparan preguntas, identifican al entrevistado y coordinan la instancia.  

• Tutorial: desglosan los pasos necesarios para enseñar algo concreto.  

Los docentes acompañan la toma de notas y la selección de información relevante, siguiendo la guía  

ABP que enfatiza la investigación como elemento central.  
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Tabla 6: Entrevistas observación y recolección de evidencias (fase 3) 

Fase 2: Investigar (sesión 

3,4,5 y 6) 

Objetivo de Lenguaje:   

OA 15  

OA 14 

Recursos:  Grabadoras 

Fichas de registro 

Fotografías o capturas de evidencias 

Computadores/tablets 

Sesión 6:  Entrevistas, 

observación y recolección de 

evidencias  

  

  

Objetivo de Tecnología:  

OA 5  

OA 7 

  

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos. 
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Descripción de la actividad: Los equipos que lo requieren realizan entrevistas a docentes, asistentes o compañeros. Otros 

grupos completan observaciones directas para crónicas, recolectan información para comentarios o registran pasos de un 

proceso para su tutorial. Los docentes guían la toma de apuntes uso de grabación responsable selección de citas útiles y 

organización de datos. La sesión termina con la construcción de un esquema preliminar del texto según el género elegido.  
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Tabla 7: Escritura del primer borrador (fase 4) 

Fase 3: Crear y desarrollar. 

 (sesiones 7, 8, 9 y 10)   

Objetivo de Lenguaje:   

OA 18 

OA 14/15 (según el texto 

escogido) 

Recursos:  -Computadores/tablets 

-Plantillas de estructura por género 

-Bitácora 

-Diccionarios digitales 

Sesión 7: “Escritura del 

primer borrador “ 

  

Objetivo de Tecnología:  

OA 6  

  

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos. 
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Descripción de la actividad:  Con el esquema en mano, cada estudiante escribe su primer borrador. Los docentes 

modelan cómo se redacta un lead de noticia, cómo se organiza una crónica, cómo se estructura un comentario crítico 

o cómo se escribe una carta eficaz. Se enfatiza el propósito comunicativo de cada género. El docente de Tecnología 

guía el uso de Google Docs para escribir y guardar el texto.  
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Tabla 8: Revisión entre pares (fase 4) 

Fase 3: Crear y desarrollar 

(sesiones 7, 8, 9 y 10)   

Objetivo de Lenguaje:   

OA 18 

Recursos:  -Pautas de coevaluación 

-Computadores/tablets 

-Google Docs con “modo sugerencias” 

Sesión 8: “Revisión entre 

pares 

 (co-evaluación guiada) “ 

Objetivo de Tecnología:  

 OA 6 

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos 
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Descripción de la actividad: Los/Las estudiantes intercambian textos con compañeros y usan una pauta simple para 

revisar claridad, estructura, coherencia y adecuación al género. Los docentes enseñan cómo dar retroalimentación 

respetuosa y útil. Luego cada estudiante reescribe su texto incorporando mejoras y justificando sus cambios en la 

bitácora, tal como recomienda Fundación Chile para evidenciar el proceso de aprendizaje.  
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Tabla 9: Edición lingüística fina y preparación para maquetación (fase 4) 

Fase 3: Crear y desarrollar 

(sesiones 7, 8, 9 y 10)   

Objetivo de Lenguaje:   

OA 18 

Recursos:  -Listado de errores 

frecuentes 

-Banco de imágenes libres de derechos 

-Herramientas de corrección automática 

-Computadores/tablets 

Sesión 9: “Edición lingüística 

fina y preparación para 

maquetación “ 

  

Objetivo de Tecnología:  

 OA 6 

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos. 
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Descripción de la actividad:  El/La docente de Lenguaje hace mini-lecciones breves sobre errores frecuentes: 

conectores, ortografía, repeticiones, flujo de ideas. Los estudiantes revisan y limpian sus textos, mientras el docente de 

Tecnología enseña herramientas de corrección digital y formateo básico. Se seleccionan imágenes, ilustraciones o 

recursos multimedia que acompañarán el texto.  
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Tabla 10: Diseño de la revista digital (fase 4) 

Fase 3:  Crear y desarrollar 

(sesiones 7, 8, 9 y 10)   

Objetivo de Lenguaje:   

OA 18 

Recursos:  -Canva u otra plataforma de 

diseño 

-Plantillas de revista 

-Banco de imágenes 

-Computadores/tablets 

Sesión 10: “Diseño de la 

revista digital” 

  

Objetivo de Tecnología:  

OA 6 

OA 5 

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos. 
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Descripción de la actividad:  Usando Canva u otra plataforma educativa, el/la docente de Tecnología enseña a 

maquetar: tipografías, márgenes, colores, columnas, imágenes y jerarquías visuales. Los estudiantes integran sus textos 

y diseñan su página o sección manteniendo coherencia con la revista completa. Lenguaje revisa la correcta ubicación 

de títulos, subtítulos, pies de foto y estructura textual.  
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Tabla 11: Preparación de la muestra pública (fase 5) 

Fase 4: Comunicar (sesiones 

11 y 12)  

Objetivo de Lenguaje:   

OA 14 

OA 18 

Recursos:  -Proyector 

-Pauta de presentación 

-Archivo final de la revista 

-Discurso preparado 

Sesión 11: “Preparación de la 

muestra pública” 

  

Objetivo de Tecnología:  

OA 5  

OA 7 

  

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos. 
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Descripción de la actividad:  Los equipos preparan una presentación breve sobre su sección de la revista. Practican 

lectura en voz alta, tono, proyección y claridad. Tecnología revisa que el archivo digital funcione correctamente y 

enseña cómo exportar la revista en PDF o enlace web. Lenguaje apoya la preparación del discurso de presentación 

enfatizando el proceso del ABP.  
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Tabla 12: Presentación final y publicación oficial (fase 5) 

Fase 4:  Comunicar (sesiones 

11 y 12)  

Objetivo de Lenguaje:  

 OA 14 

OA 18 

Recursos:  -Proyector 

-Invitación a comunidad escolar 

-Revista digital 

-Bitácoras 

Sesión 12: “Presentación final 

y publicación oficial” 

  

Objetivo de Tecnología:  

OA 7  

  

Responsables:   

Lenguaje (orienta propósitos).  

Tecnología (bitácora digital).  

  

Tiempo: 90 minutos. 
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Descripción de la actividad: La comunidad escolar es invitada a la presentación. Cada equipo comparte su sección, 

explica su proceso de investigación y lectura, y responde preguntas. Después, los estudiantes completan una 

reflexión final en la bitácora sobre aprendizajes, logros y desafíos, siguiendo el cierre que promueve Fundación 

Chile: evaluar el proceso y celebrar los logros. La revista se publica oficialmente en los canales del establecimiento.  
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9.-Conclusiones   

El objetivo general de esta propuesta fue diseñar un proyecto de 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) que incentive la escritura creativa y 

significativa en estudiantes de quinto básico se aborda de manera coherente y 

progresiva a través del conjunto de objetivos específicos planteados. Cada uno de 

ellos opera como un componente articulado que permite, en conjunto, estructurar 

una intervención pedagógica sólida, sistemática y fundamentada. 

En primer lugar, la elaboración de actividades y experiencias de 

aprendizaje contextualizadas bajo los principios del ABP permite operacionalizar 

el propósito central de fomentar la motivación y el compromiso hacia la escritura. 

Estas actividades se diseñan desde la autenticidad, el trabajo colaborativo y la 

resolución de problemas significativos, siguiendo lo planteado por Sotomayor et 

al. (2021), quienes destacan que los proyectos con sentido real incrementan la 

participación activa y la autonomía estudiantil. De este modo, el diseño de sesiones 

distribuidas en un total de doce encuentros permite dar forma concreta al proceso 

escritural, integrando planificación, redacción, revisión y edición, elementos clave 

del enfoque de escritura como proceso. En segundo lugar, la elaboración de 

instrumentos de evaluación formativa y sumativa asegura que el desarrollo del 

proyecto no se limite a la creación del producto final, sino que incorpore 

mecanismos de monitoreo continuo de los aprendizajes. La evaluación se concibe 

como un proceso reflexivo que orienta la mejora del desempeño y la 

metacognición, tal como sugieren los modelos contemporáneos de ABP. Esto 

garantiza que la escritura sea evaluada en todas sus dimensiones: creatividad, 

calidad discursiva, adecuación al propósito comunicativo y habilidades 

colaborativas. Asimismo, el tercer objetivo específico, orientado a proponer un 

plan de implementación que considere recursos, cronograma, criterios de 
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seguimiento y evaluación, permite asegurar la viabilidad técnica y pedagógica del 

proyecto. Este plan define los tiempos, materiales, responsabilidades docentes y 

las interacciones entre las fases del ABP, lo que facilita su replicabilidad en 

contextos similares y asegura que el proceso de enseñanza responda de manera 

eficiente a las necesidades de los estudiantes. La estructura secuenciada del plan 

permite que cada fase de desafío, investigación, creación y comunicación se 

articule de manera coherente, garantizando una experiencia de aprendizaje 

significativa y sostenida. 

Finalmente, la incorporación de un instrumento orientado a evaluar la 

autoeficacia y la actitud hacia la escritura complementa el alcance del proyecto al 

considerar no solo los productos textuales, sino también las dimensiones afectivas 

de la escritura. Esto responde a la evidencia reciente que destaca la relación directa 

entre la percepción de competencia, la motivación y el rendimiento en tareas de 

escritura. Así, el diagnóstico inicial y final permitirá comprender el impacto del 

ABP en las creencias de los estudiantes sobre su capacidad para escribir, lo cual 

es fundamental para promover cambios duraderos. Por lo tanto, en conjunto, los 

objetivos generales y específicos se abordan desde una perspectiva integral que 

articula planificación, acción pedagógica, evaluación, seguimiento y análisis de 

impacto. Esta estructura asegura que la propuesta no solo promueva la escritura 

creativa y significativa, sino que también genere condiciones pedagógicas que 

permitan su consolidación, continuidad y valoración por parte de los estudiantes y 

docentes involucrados. 
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9.1 Limitaciones 

A pesar de la pertinencia y potencial del proyecto, es necesario reconocer 

una serie de limitaciones que pueden influir en su implementación y en los 

resultados esperados. En primer lugar, una de las principales limitaciones se 

relaciona con el tiempo disponible en el currículo escolar. La implementación de 

proyectos ABP exige periodos prolongados de planificación, investigación y 

producción, lo que podría verse afectado por la rigidez de los horarios escolares y 

las exigencias curriculares propias del sistema educativo chileno. Investigaciones 

recientes señalan que los docentes manifiestan dificultades para ajustar el ABP a 

los tiempos administrativos y evaluativos del sistema escolar (Concha et al., 2022), 

lo que podría limitar la profundidad y continuidad del proyecto. Una segunda 

limitación corresponde a la variabilidad en las competencias digitales de los 

estudiantes, requisito esencial para la elaboración de la revista digital. Si bien la 

utilización de herramientas tecnológicas puede potenciar la motivación y el 

aprendizaje, estudios como los de Hinostroza et al. (2025) indican que persisten 

desigualdades en el acceso y uso de TIC en contextos escolares, lo cual podría 

afectar la participación equitativa de todos los estudiantes. Esta brecha digital 

podría influir en la calidad de los productos finales, así como en la autonomía 

durante el proceso de edición y diseño. 

Asimismo, se reconoce como limitación la dependencia del rol docente. El 

ABP exige habilidades pedagógicas específicas, tales como el diseño de tareas 

abiertas, la gestión de tiempos prolongados, el acompañamiento de procesos 

variados de escritura y la capacidad de generar retroalimentación formativa 

continua. Según la Agencia de Calidad de la Educación (2018), muchos docentes 

experimentan dificultades iniciales al implementar metodologías activas debido a 

la falta de formación y apoyo institucional, lo que podría afectar la fidelidad del 

proyecto. Sin el acompañamiento adecuado, el ABP corre el riesgo de 
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transformarse en actividades fragmentadas sin un proceso riguroso. Otra 

limitación importante es que la propuesta, al constituirse como un estudio de caso 

en un solo curso, no permite generalizar los resultados a otros contextos 

educativos. Como señalan Sandín Esteban (2003) y Cajas Molina (2023), los 

estudios cualitativos contextuales ofrecen profundidad, pero no amplitud. Por lo 

tanto, los hallazgos que eventualmente se obtengan deben interpretarse como 

representativos del grupo participante, sin pretender conclusiones universales para 

otros establecimientos. Por último, se debe considerar que los niveles de 

motivación hacia la escritura pueden estar influidos por factores externos al aula, 

tales como el apoyo familiar, experiencias previas negativas y la disposición 

emocional del estudiante. Según Concha y Espinosa (2022), la motivación por la 

escritura es un fenómeno complejo influido tanto por variables individuales como 

del entorno. Por ello, aunque el ABP puede potenciar significativamente la 

motivación intrínseca, no es posible atribuir todos los cambios exclusivamente a 

la metodología, pues intervienen múltiples factores personales y socioculturales. 
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9.2 Proyecciones 

La presente propuesta de intervención pedagógica basada en el 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) permite concluir que esta metodología 

constituye una alternativa pertinente y eficaz para abordar la baja motivación hacia 

la escritura en estudiantes de quinto básico. A partir de la revisión teórica y la 

planificación del proyecto, se sostiene que el ABP favorece la participación activa 

de los estudiantes al situarlos como protagonistas de su proceso de aprendizaje, 

vinculando la escritura con situaciones auténticas y productos significativos, como 

la elaboración de una revista digital. Este enfoque se alinea con investigaciones 

recientes que destacan que los proyectos contextualizados permiten incrementar el 

compromiso, el interés y la percepción de autoeficacia de los estudiantes al ofrecer 

tareas con sentido real y propósito comunicativo (Sotomayor et al., 2021). 

Asimismo, se concluye que la inserción del ABP en el área de Lenguaje y 

Comunicación promueve un cambio en la cultura de aula al fomentar el trabajo 

colaborativo, el pensamiento crítico y la creatividad, elementos identificados como 

fundamentales para mejorar la calidad de los procesos de escritura (Triviño et al., 

2025). La propuesta permite que los estudiantes vivencien la escritura como un 

proceso y no como una tarea aislada, lo que se relaciona con los postulados de 

Cassany (2021), quien señala que el desarrollo de competencias escriturales 

requiere planificación, revisión y edición en un ambiente pedagógico que valide 

el error como parte del aprendizaje. Del mismo modo, la creación de una revista 

digital constituye un producto que potencia la motivación intrínseca, debido a que 

sitúa a los estudiantes frente a una audiencia real y les permite experimentar un 

sentido de logro al ver sus textos publicados. Como señala (Hidalgo y Ortega, 

2022), los productos auténticos incrementan la percepción de utilidad y valor de 

la escritura, mejorando el compromiso emocional y académico. Además, el 
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componente tecnológico favorece el desarrollo de habilidades digitales, 

alineándose con las demandas actuales del currículo chileno y con los postulados 

de Delgado et al. (2025) sobre alfabetización digital en educación básica.  

En términos generales, la propuesta demuestra ser coherente con las 

necesidades detectadas en el contexto educativo chileno, donde persisten brechas 

significativas en la motivación y la competencia escritora de estudiantes de 

segundo ciclo básico (Ministerio de Educación de Chile, 2019). Intervenir en 

quinto básico resulta pertinente considerando que investigaciones recientes 

identifican un descenso notable en los niveles de autoeficacia y actitud hacia la 

escritura en este nivel (Concha et al., 2022), lo cual justifica la relevancia y 

urgencia de propuestas pedagógicas innovadoras como la que aquí se presenta. 

Finalmente, se concluye que el ABP no solo impacta en la dimensión motivacional 

y en el desarrollo de competencias escriturales, sino también en la transformación 

del rol docente. Este se desplaza desde un enfoque transmisivo hacia una labor de 

mediación, acompañamiento y retroalimentación continua, lo cual coincide con 

evidencias recientes que destacan que los docentes que trabajan con ABP 

experimentan mayor satisfacción profesional y mejores estrategias de 

acompañamiento pedagógico (Benoit, 2021; Sotomayor et al., 2021). En síntesis, 

esta propuesta se configura como una alternativa viable, fundamentada y 

transferible a otros contextos educativos con características similares. 
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Carta Gantt  

 

Mes   Marzo    Abril    Mayo   junio   Julio    

Actividades    1   2   3   4   1   2   3   4   1   2   3   4   1   2   3   4   1   2   3   4   

                                                                                   

                                                                                   

                                                                                   

                                                                                   

                                                                                    

                                                                                     

                                                                                    

                                                                                    

Mes   Agosto    Septiembre    Octubre    Noviembre    Diciembre    

Actividades    1   2   3   4   1   2   3   4   1   2   3   4   1   2   3   4   1   2   3   4   

Fase 1: Definir el 

desafío.  

Sesión 1: ¨Hito de 

lanzamiento”   

 x                                                                               

Fase 1: Definir el 

desafío.  

Sesión 2: 

“Conformación de 

equipos y definición 

del propósito de la 

revista.”    

    x                                                                           

Fase 2: Diseñar el 

proyecto.   

         x                                                                       
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Sesión 3: “Análisis 

de modelos de 

textos como 

noticias, crónicas, 

comentarios, cartas, 

entrevistas y 

tutorial"    

Fase 2: Diseñar el 

proyecto.  

Sesión 4: 

“Planificación del 

proyecto y selección 

de fuentes”   

             x                                                                   

Fase 3: Investigar.   

Sesión 5: 

“Investigación 

guiada según el 

género”   

                 x                                                               

Fase 3: Investigar   

Sesión 

6: “Entrevistas, 

observación y 

recolección de 

evidencias”  

                    x                                                            

Fase 4: Desarrollar 

y crear.   

Sesión 7: “Escritura 

del primer 

borrador”   

                         x                                                       

 Fase 4: Desarrollar 

y crear.   

                      x                                      
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Sesión 8: “Revisión 

entre pares (co-

evaluación 

guiada)”  

Fase 4: Desarrollar 

y crear.   

Sesión 9: “Edición 

lingüística fina y 

preparación para 

maquetación”   

                        x                                    

Fase 4: Desarrollar 

y crear.   

Sesión 10: “Diseño 

de la revista 

digital”   

                           x                                 

Fase 5: 

Comunicar.   

Sesión 

11: “Preparación de 

la muestra pública”  

                              x                              

Fase 5: 

Comunicar.   

Sesión 

12: “Presentación 

final y publicación 

oficial”  

                                 x                           
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