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RESUMEN

El trabajo de investigacion tiene como objetivo analizar las
percepciones de estudiantes de primer afio medio de un colegio
subvencionado respecto de su participacion en tertulias literarias dialogicas
en inglés que permitié utilizar literatura contemporanea juvenil para
practicar las habilidades productivas del idioma inglés, particularmente la
produccién oral. Para trabajar con textos narrativos juveniles en la sala de
clases se optd por la utilizacion de tertulias literarias dialogicas, en donde los
participantes discuten y comparten ideas respecto a los textos seleccionados.
El estudio es cualitativo y tiene un enfoque exploratorio. Se realizé una
recoleccion de datos de diferentes fuentes acerca de los asuntos a abordar,
esto a través de la implementacion de grupos focales con los participantes, y
una entrevista semiestructurada al docente encargado de la asignatura en los
cursos trabajados. Posteriormente, se llevo a cabo un anélisis de contenido
que permitio identificar categorias emergentes frente al uso de las TLD, entre
las que destacan metodologia innovadora, confianza y fluidez. Por altimo,
se obtuvo una vision positiva por parte de los estudiantes frente al uso de las

tertulias literarias dialogicas y la literatura contemporanea juvenil para el
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desarrollo de la expresidn oral en inglés, con ciertas menciones respecto a la

variedad de los temas presentes en los libros trabajados en las sesiones.

Palabras clave: Literatura contemporanea juvenil, unidad didactica,

idioma extranjero, produccion oral, TLD.

ABSTRACT

This qualitative research aims to analyze the perceptions of a group of
teenagers from Chile regarding their participation in dialogic literary
gatherings in english using young adult literature to practice oral production.
The strategy of dialogic literary gatherings was chosen as a base to create a
didactic unit where the main objective is to discuss and share ideas about the
different selected books. For data collection, focus groups with the students
and a semi-structured interview with the english teacher were conducted.
Through the content analysis of their answers, it was discovered that the
group has a positive reception towards the use of dialogic literature
gatherings, highlighting its novelty and the opportunities it gives to the
students, while their opinion of the use of YAL tends to be mixed, with a

necessity for more variety when it comes to literary genres.
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Keywords: Young adult literature, didactic unit, foreign language, oral

production, dialogic literary gatherings.
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CAPITULO UNO: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema y justificacion de la investigacion

Cuando se trata de ensefiar inglées, es importante tener en cuenta que
una parte importante de la lengua se basa en las cuatro habilidades del
idioma, y la relacion entre ellas. Estas competencias pueden dividirse en
habilidades receptivas como lectura y comprension auditiva, que son las que
implican recibir informacion, y habilidades productivas como produccion
oral y escrita, que son aquellas en las que el alumno tiene que producir un
texto oral o escrito en la lengua destino. Estas destrezas no son
independientes entre si, y su dominio puede significar un alto nivel de
competencia comunicativa en la lengua inglesa. Es debido a esta nocion que
muchos programas de ensefianza del inglés tienden a priorizar el desarrollo
de las cuatro destrezas, incluso aquellos que se centran mas en la ensefianza
con enfoque gramatical, siguen considerando estos elementos como
componentes clave del aprendizaje de la lengua. Los programas de inglés

utilizados por la mayoria de los colegios chilenos se desarrollan bajo el
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enfoque comunicativo de la ensefianza de idiomas, y cuando se trata de la
integracion de las cuatro habilidades, el curriculum nacional lo divide en
comunicacion oral (comprension auditiva y expresion oral), y composicion
escrita (lectura y escritura).

MINEDUC (2023) plantea en su priorizacion curricular actual que las
metodologias de ensefianza del inglés deben centrarse en el enfoque
comunicativo, ya que ayuda al estudiante a interactuar con la lengua objeto
de manera cercanay real. El principal objetivo es mantener a los estudiantes
conscientes del idioma mientras aprenden a expresar sus ideas de manera
coherente de acuerdo a temas de la vida real. Para Yilorm (2016), esta
realidad es lejana ya que es comun ver dentro de las salas de clases una
internalizacion pasiva de contenidos en donde el aprendizaje memoristico y
la reproduccion es la base de todas las lecciones. Esto sucede debido a que
se ve al profesorado como Unico poseedor y transmisor de conocimientos,
dejando fuentes de cognicion importantes tales como la literatura como algo
fuera de alcance (p. 107).

Como base para la ensefianza del idioma inglés en los colegios se
cuenta con la Estrategia Nacional de Inglés (ENI) 2014-2030, esto siendo un

programa creado por el Ministerio de Educacion, Ministerio Secretaria
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General de la Presidencia y Ministerio de Economia, Fomento y Turismo.
En dicho programa se menciona que el idioma inglés es una herramienta de
méaxima importancia la cual crea oportunidades tanto culturales como
laborales, esto dentro de un mundo globalizado lleno de competitividad y
desafios sociales. Dentro del libro ENI 2014-2030 se presenta como objetivo
general “desarrollar y fortalecer las competencias en el idioma inglés de la
poblacion chilena, para acelerar la insercion de Chile en un mundo global y
mejorar asi nuestra competitividad” (p. 11).

Es relevante mencionar que dentro de este plan de estrategias se
incluye la implementacion de la literatura en las clases de inglés como uno
de los objetivos de corto a mediano plazo. En aquel objetivo se
responsabiliza al Ministerio de Educacién de proporcionar literatura en
inglés para todos los niveles en las bibliotecas de los colegios, esto siendo
un material auténtico para la adquisicion del idioma extranjero. Otro de los
objetivos de la ENI era medir el nivel de inglés en los estudiantes, es por esto
que durante el afio 2017 se aplicé el Estudio Nacional de Inglés a un total de
7340 estudiantes de tercer afio medio a nivel nacional, el cual evaluo las
habilidades de comprensién lectora y comprension auditiva siguiendo el

Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER). La Agencia

11
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de Calidad de la Educacién (2017) dio a conocer los resultados de dicho
estudio en donde sélo se obtuvieron 22 puntos en comprension lectora 'y 29
puntos en comprension auditiva, esto dentro de una escala general de 0 a 100
puntos. Con estos resultados s6lo un 32% de los estudiantes lograron nivel

basico e intermedio mientras que un 68% se mantuvo en nivel principiante.

En estudios mas recientes dentro de nuestro pais se encuentra el EF
English Proficiency Index (EF EPI), el cual mide el nivel de este idioma a
111 paises a nivel mundial. Segun los datos arrojados para Chile durante el
afio 2022, el pais se logroé posicionar en el puesto 45 consiguiendo 524 puntos
de un total de 700. En dicho estudio se menciona que en América latina el
grupo entre 18 a 20 afios presenta una baja constante en sus calificaciones,
siendo asi la region con mas brecha generacional del mundo (EF EPI, 2022).
En el Gltimo estudio realizado durante el 2023, Chile baja a la posicion 52,
logrando 6 puntos menos que el afio anterior. También se deja en evidencia
que la brecha generacional en América Latina sigue siendo alta, en donde el
grupo mas joven sigue con tendencia a bajar mas de 50 puntos cada afio (EF

EPI, 2023).

12
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Con base en los antecedentes presentados, se considera como
justificacion para la investigacion el vacio existente acerca de la
implementacion de la literatura en el area de la ensefianza del inglés en
contextos chilenos, ademas de las recomendaciones y objetivos propuestos
por el ministerio de educacion, y la desconexién entre estos mismos y la
realidad educativa en base a lo expuesto por Yilorm (2016). Sumado a esto,
se encuentra el claro declive en el desempefio académico de los estudiantes
dentro de las habilidades de produccidn oral en inglés. Ademas, existe un
vacio investigativo dentro de esta area, particularmente en un contexto
educativo chileno, y en el uso de la literatura contemporanea juvenil en si,
las cuales, de acuerdo a Mustofa y Hill (2018), presentan multiples
beneficios para el aprendizaje de idiomas, principalmente la oportunidad de
interactuar con el idioma en contextos reales, ademas de permitir el
intercambio de ideas entre otros lectores. Motrynets y Nagy-Kolozsvari
(2021) a nivel internacional plantean desafios en la incorporacion de la
literatura dentro de la ensefianza del inglés. Principalmente la necesidad de
una base de conocimiento por parte de los alumnos, y la seleccion de obras
que agilicen el proceso de aprendizaje, lo cual resulta dificil cuando los

lectores deben entender y procesar un lenguaje que se encuentran

13
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aprendiendo. Asimismao, se debe de considerar las caracteristicas del material
utilizado, buscando que no presenten un aporte erroneo en cuanto al

vocabulario y las estructuras gramaticales presentadas.

Son estas problematicas, y los antecedentes de las cuales se

desprenden, las que sirven como base para el proyecto aqui presente.

1.2 Preguntas de investigacion

Con base en los antecedentes presentados se formula la siguiente
pregunta general: ¢;Cuales son las percepciones de los estudiantes frente a la
implementacion de tertulias literarias dialdgicas para el aprendizaje del

idioma inglés?

Derivadas de esta se postulan las siguientes preguntas especificas:
. ¢ Cuales son las apreciaciones de los estudiantes frente al uso

de literatura contemporanea juvenil en inglés?

ii.  ¢Como perciben los estudiantes el desarrollo de su expresion
oral en inglés durante su participacion en tertulias literarias

dialogicas en inglés?

14
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iii.  ¢Cudles son las impresiones del docente encargado de la
asignatura luego de presenciar las tertulias literarias

dialogicas en inglés?

1.3 Objetivos de investigacion

Con base en las preguntas de investigacion presentadas, y tomando en

cuenta la naturaleza de esta, se propone el siguiente objetivo general.

Objetivo general cualitativo:

Presentar las percepciones de los estudiantes respecto de su

participacion en tertulias literarias dialdgicas en inglés.

Objetivo general didéactico:

Implementar una unidad didactica de talleres de tertulias literarias

dialdgicas en inglés.

Obijetivos especificos:

1. Develar las percepciones de los estudiantes sobre la literatura

contemporanea juvenil.

15
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2. Elaborar sobre la base de la literatura académica una unidad didactica
de talleres de tertulias literarias dialdgicas en inglés enfocada en la
literatura contemporanea juvenil de la lengua inglesa.

3. Revelar las percepciones de los estudiantes acerca del desarrollo de la
expresion oral en las sesiones de tertulias literarias dialogicas en
ingles.

4. Develar las percepciones del profesor encargado de la asignatura
respecto a las tertulias literarias dialdgicas y el uso de literatura

contemporanea juvenil.

16
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CAPITULO DOS: MARCO REFERENCIAL

2.1 Marco referencial

Existe un entendimiento general acerca de lo que es la literatura
contemporanea juvenil, asi mismo la implementacion de tertulias literarias y
diversas estrategias para el desarrollo de habilidades productivas del inglés
en un contexto educativo de lengua extranjera. Sin embargo, no hay
suficientes investigaciones de estos conceptos en conjunto, o sobre las
relaciones que pueden existir entre cada uno. Con el fin de presentar una base
teorica previa a la investigacion e implementacion de la unidad didéctica, se
realizd una revision literaria respecto a los conceptos aqui trabajados:
literatura contemporanea juvenil, la interaccion y el desarrollo de las
habilidades productivas del inglés a través de diferentes medios, los desafios
que surgen al abordar estas tematicas, el uso de tertulias literarias dialogicas
en la educacion, su implementacion en el contexto nacional, factores
externos a la lengua y su impacto en el aprendizaje, y el uso de tertulias
literarias dialogicas en un contexto educativo. A traves de esta revision y el
posterior analisis de la literatura existente, se presentan las preconcepciones

que se utilizan como base para el disefio y desarrollo de la investigacion.
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2.2 La literatura y sus definiciones

De acuerdo a Meyer (2015), es dificil asignarle una definicion
definitiva a la literatura, esto debido a su naturaleza compleja y a su
desarrollo durante los siglos la cual se asemeja al desarrollo del ser humano
mismo. Escalante de Urrecheaga (2008) menciona en su estudio que a pesar
de que el término literatura se considera como una mezcla de definiciones,
esta podria definirse mas apropiadamente desde una perspectiva historica o
cultural. En este estudio se comprende la literatura como una disciplina que
construye vida imaginaria y expone los pensamientos usando formas y
estructuras del propio lenguaje, siendo aquello la base mas esencial para
entregar una experiencia estética al lector. También se menciona que las
experiencias que se viven a través de la lectura pueden ser una reconstruccion
organica de lo que se esta viviendo en la actualidad o una extension de los
eventos pasados, incluso llegando a la creacidon de nuevas realidades segun
la interaccion que se tiene con los distintos géneros tales como el narrativo,
lirico, dramatico, entre otros. Para Barnet, Berman y Burto (1997) cualquier
tipo de escritura se puede considerar literatura, siendo una generalizacion
que se ha ido pasando de generacion en generacién. Otro punto importante

que destacan los autores anteriormente mencionados es que, sin importar el

18
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tipo de escritura, esta puede ser leida por cualquier que lo desee ya que es un
arte que se puede disfrutar no solo por lo sano o por los conocimientos

nuevos, sino que también por el entretenimiento y disfrute propio.

Dentro del gran paraguas literario, en el mundo contemporaneo, se
puede hacer un énfasis en la literatura para adultos jovenes o young adult
literature (YAL). Colomer (2010) menciona que la promocion de la lectura
para adolescentes surge durante la década de los setenta debido a una
necesidad tanto comercial como educativa, es asi que la novela juvenil surge
como una etapa de transicion entre la literatura infantil y la ficcion adulta. El
amplio catadlogo de tematicas y géneros que esta clasificacion literaria ofrece
hace que se requieran de parametros mas especificos para llegar a una
definicion concreta de esta, mas el uso de YAL en las salas de clases es una
oportunidad para que los estudiantes se conecten con la lectura, esto porque
este tipo de libros puede llevar a los jovenes a identificarse y simpatizar con
las situaciones narradas por los autores ya que son escenarios que pueden

posiblemente experimentar en algun punto de sus vidas (Hays, 2021).

En su articulo, Lopez (2012) expande respecto a lo que el llama

literatura infantil y juvenil (L1J), considerando tres componentes claves que

19
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sirven para dar una definicion de LIJ, siendo estas su enfoque artistico, la
adecuacioén al lector objetivo, y su componente educativo. EI compone
artistico, o literariedad, habla de una definicion dindmica en la cual se toma
en consideracion su funcion mas que su forma; la adecuacion al lector
objetivo considera multiples factores, siendo algunos de estos el lenguaje
utilizado, la busqueda por parte del autor de empatizar con las experiencias
e intereses de la infancia y la juventud, y la intencionalidad del autor para
escribir un texto dirigido exclusivamente a un publico entre los 0 y 18 afios
de edad; finalmente, el componente educativo hace referencia al mensaje que
el escritor busca entregar a través del texto, el cual debe ser de caracter
universal y formativo, y puede presentar variaciones dependiendo del lector
modelo. En base a este triangulo propuesto por Lopez (2012), se puede
definir la LIJ como toda obra de caracter literario escrita con un publico
infantil y/o en mente y que presenta caracteristicas educativas ya sea de

forma sutil o explicita.

2.3 La literatura y sus beneficios para la ensefianza del idioma inglés

Una de las ventajas de utilizar la literatura es que puede servir como

material auténtico, como sefialan Nanda y Susanto (2020), ya que sostienen

20
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que en la literatura encontramos el lenguaje en contextos reales. VVolviendo
a lo mencionado por Meyer (2015), este propone que uno de los aspectos
mas importantes de la literatura es que nutre el aspecto emocional de nuestras
vidas, asignando la efectividad de un texto al hecho de que sera capaz de
establecer una conversacion con las emociones del lector. Esto tambien
requiere una lectura consciente por parte del lector, quien debe de
aproximarse al texto con la misma intensidad que el autor de este,
permitiendo asi expandir la imaginacion de quien lee el texto, permitiéndole
experimentar situaciones fuera de su zona de confort o vivencias propias.
Debido a esto, Meyer considera que la interpretacion de textos literarios
conlleva el enfrentar lo incierto, juicios de valor, y emociones, los cuales son
aspectos propios de la vida misma. Esto se puede aprovechar ain mas
eligiendo obras que se relacionen con la situacion actual de los estudiantes,
y una forma de conseguirlo es considerar como van a interactuar los

estudiantes con el propio texto.

Mustofa y Hill (2018) proponen tres distintas etapas de interaccion
entre el lector y el texto que se esta leyendo. La primera es la interaccion de
la experiencia vital del lector, la interaccion cultural del autor y la interaccion

del lector con otros lectores interesados en el mismo tipo de escrito. En dicha
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investigacion se definen estos procesos como elementos que funcionan
conjuntamente para lograr cualquier interpretacion de un texto, pero
presentan una importancia aun mayor cuando el lector en cuestion se
aproxima al texto desde una cultura o un contexto diferentes de los previstos

por el autor.

La primera teoria se describe como un enfoque tradicional de la
comprension del texto, en el que el lector es capaz de reconstruir el contenido
por medio del vocabulario y el significado. La segunda teoria habla de como
los alumnos extraen el significado tanto de las palabras individuales como
del mensaje global a partir de sus propias experiencias. Esto puede
trasladarse facilmente a un contexto de ensefianza de idiomas, mas
concretamente a una ensefianza de vocabulario en la que los alumnos
obtendran el significado de palabras desconocidas asociandose a lo que ya

conocen.

La segunda forma de interaccion es la del lector que tiene en cuenta
los antecedentes culturales del autor para comprender mejor su intencion. En
un contexto de EFL, esto también esta relacionado con la adquisicion de

vocabulario, aunque no de un significado literal, sino de una interpretacion
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secundaria relacionada con la forma en que los hablantes nativos utilizan
realmente la lengua. En cuanto a la tercera forma de interaccion, afirma que
la participacion de los alumnos en la discusion de sus interpretaciones crea
una transaccién entre las partes implicadas. Este principio puede utilizarse
en el aula como una forma de crear instancias para que los estudiantes
utilicen la lengua en un contexto real. También se afirma que esta interaccion
requiere creatividad y colaboracion, que también son cosas que los

profesores deberian promover durante el proceso de aprendizaje.

Siguiendo de la mano con los contextos reales que se presentan en la
literatura, Gultom et al. (2021) menciona que la literatura puede introducir a
los estudiantes a un extenso panorama de temas y nuevos mundos
desconocidos, pero aquello no es la Unica ventaja. En su investigacion se
reporta que incluso se puede aprender sobre varios aspectos de la cultura
inglesa inconscientemente, dejando en evidencia que los aprendices pueden
estar mas conectados en su proceso de ensefianza al tener el deseo de
comprender las culturas de otros paises y ademas entender como el mundo
funciona fuera de su propia realidad. Con ello se ha expuesto que, gracias a
la existencia de diversos textos con un lenguaje auténtico y contextos reales,

el aprendiz no solo recibe palabras utilizadas en el mundo real, sino que
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también a través del analisis de estos puede comprender el funcionamiento
de diversos tipos de trabajos literarios y a su vez la cultura expresada por
parte de los autores (Armstrong, 2015).

Siguiendo con el tema cultural, Pardede (2021) afirma que el uso de
relatos breves durante las clases beneficia a los alumnos con conocimientos
socioculturales. Su investigacion revela como los alumnos adquieren
conocimientos sociales y culturales a través del uso de historias de hablantes
nativos. Los relatos mayormente contienen contextos relevantes y diversos
basados en la realidad. Por ello, este autor explica que hay una alta
probabilidad de que se eduquen sobre los acontecimientos politicos,

histdricos y culturales que constituyen un pais de manera accidental.

La investigacion de Isariyawat et al. (2020) demostro que la
conciencia cultural a partir de la lectura es una ventaja social, asi como una
via util para desarrollar el pensamiento critico, el cual es de suma
importancia promover para alcanzar un aprendizaje significativo que prepare
a los estudiantes para salir al mundo contemporaneo (Chancusig, 2023).
Segun el estudio de Isariyawat, esto era posible de desarrollar a través de las

habilidades de razonamiento que los alumnos utilizaban al estudiar la
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segunda lengua a través de la literatura. La mayoria de los estudiantes
analizaron inconscientemente los diferentes temas de los textos presentados
en las clases de inglés utilizando sus propias experiencias, haciendo

conexiones e inferencias por su cuenta.

2.4 Uso de la literatura en el aula para el desarrollo de las cuatro

habilidades del habla de manera simultanea

Antes de hablar sobre las habilidades y su ensefianza de manera
simultanea, es importante definir cada habilidad y saber en qué consiste
técnicamente. Segun Solérzano-Intriago y Loor-Salmon (2023), en el idioma
inglés se reconocen cuatro habilidades que se mezclan entre si y forman parte
del lenguaje de cada ser humano, estas destrezas han sido agrupada en
receptivas o productivas, segun sus funciones y caracteristicas. Las
competencias receptivas incluyen: la escucha y la lectura (listening and
reading), las cuales se han denominado asi porque a través de ellas se obtiene
informacion o se conoce sobre un tema dado. Por otra parte, las competencias
productivas se constituyen por: hablar y escribir (speaking and writing),

siendo habilidades con caracter mas autdbnomo y en donde se puede
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proporcionar informacion a través del uso del vocabulario y gramaética del

lenguaje.

MINEDUC (2016) presenta 4 habilidades en sus planes y programas
del idioma inglés para primer afio medio, en donde la habilidad auditiva se
alude a la escucha del lenguaje y dar significado a los sonidos con el fin de
identificar y comprender la informacion expresada oralmente, siendo su
importancia que ésta es la Unica forma en que los estudiantes pueden obtener
un insumo comprensible, lo que es necesario para lograr la interaccién en
clase, y promoviendo una escucha activa. En cuanto a la habilidad oral, se
define como una destreza productiva del inglés que implica el uso de la
lengua para comunicar ideas de forma oral, dando importancia a aspectos

como la pronunciacién y la fluidez.

La definicidn y el propdsito general de la competencia lectora es muy
similar a la forma en que el curriculum habla de la competencia auditiva,
siendo la lectura la construccion de significado gracias a la informacion
escrita que se encuentra en textos de muchos tipos, asi como otra fuente de
informacién para los alumnos, y el aspecto de la comprension se apoya en

los conocimientos preexistentes de los alumnos. Por ultimo, la destreza de
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escritura es definida como una capacidad productiva de la lengua que

consiste en utilizar la escritura para comunicar mensajes.

Chicho (2022) afirma el éxito total del uso de la literatura para elevar
las destrezas de escritura en estudiantes de una lengua extranjera, esto ya que
los textos escritos pueden mostrar el significado preciso de componentes
basicos como la coherenciay la cohesion. Ademas, este autor explica que los
aprendices del idioma se sienten mas motivados para escribir con la ayuda
de la literatura porque al trabajar con este material, ellos disponen de
estructuras basicas del idioma que pueden practicar y replicar en otras tareas.
Ademas, es importante tener en cuenta la importancia y la eficacia de la
literatura para adquirir nuevo vocabulario, esto ya que este proceso ocurre
de manera accidental al tener las palabras desconocidas contextualizadas
dentro de un mismo texto (Abdelrady et al. 2022). Asimismo, se dice que
cuando los estudiantes estan constantemente expuestos a diferentes géneros
literarios, su competencia en la escritura podria llegar a ser mas avanzada,
esto porque suelen obtener un gran dominio del vocabulario y una capacidad
natural para utilizar gramatica y puntuacion correctamente sin recibir

instruccidn previa sobre las reglas gramaticales (Fodil-Cherif, 2021).
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Khatib et al. (2011) dan algunos ejemplos como la creacion de un texto
desde la perspectiva de un personaje especifico, o escribir un final diferente
para una historia, que no sélo incorporan el material literario, sino que
también animan a los alumnos a utilizar su creatividad y pensamiento critico
al escribir cualquier tipo de texto. También se menciona como la literatura
puede servir de introduccion a tipos de escritura mas avanzados, como los
ensayos narrativos, los descriptivos, los de causa y efecto, los de opinion, los
de comparacion y los evaluativos, diferentes tipos de analisis y la escritura
evaluativa, que los alumnos pueden desarrollar a medida que construyen sus
argumentos con pruebas que apoyen sus perspectivas sobre la literatura

utilizada.

Estas ventajas no son las més destacadas en investigaciones recientes,
el desarrollo de multiples habilidades de manera simultanea se presenta
como el punto mas fuerte de la ensefianza en base a textos literarios, esto ya
que la practica de las destrezas receptivas puede conducir al ensayo de las
productivas (Bloemert et al., 2017). Un ejemplo relevante que expone
Hussein et al. (2021) en su investigacion es que los alumnos pueden tener la

oportunidad de mejorar su capacidad auditiva mientras leen en voz alta. Esto
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les ayuda a practicar constantemente su pronunciacion y a adquirir una mejor

comprension del funcionamiento de los componentes de la lengua.

Chalikendy (2015) profundiza en este tema y analiza con gran detalle
los beneficios potenciales y confirmados de la literatura para cada habilidad.
Para la lectura, se menciona que la literatura es de gran importancia tanto
para un enfogue intensivo como extensivo, asi como para despertar el interés
lector de los alumnos. El estudio situa al lector en el centro del proceso, algo
que tiene en comun con Kaowiwattanakull (2021), quien habla del lector
como alguien con un papel activo durante el proceso, ya que necesita indagar
dentro de sus propios conocimientos para experimentar con las muchas
variaciones del lenguaje. También es relevante para el discurso la multitud
de temas que puede abarcar la literatura, y como esta diversidad de textos
puede ayudar a los estudiantes a practicar o desarrollar técnicas de lectura
como la prediccion, el skimming, scanning, la lectura en profundidad y la

lectura critica.

En cuanto a la audicion, Chalikendy (2015) menciona el uso de
cuentos y libros en cintas, o audiolibros como opcién méas contemporanea.

Una de las ventajas de estos materiales es que, a diferencia de las grabaciones
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de los libros de texto utilizados en clases, proporcionan el lenguaje en un
contexto auténtico, algo que también sefialan Sofiana y Aziez (2022),
quienes explican cémo los audiolibros proporcionan un input

contextualizado que ademas capta la atencion de los oyentes.

2.5 Factores extralinguisticos que influyen en el aprendizaje de

segundas lenguas

Al momento de conceptualizar el proceso de ensefianza de las
segundas lenguas, es importante el considerar los factores extralinguisticos
que influyen en el aprendizaje, los cuales se definen como todo aquello que
es externo a la lengua (Pato, 2021). En su libro, Cesteros (2004) menciona
una variedad de factores individuales que afectan a los estudiantes, entre los
cuales se destacan la motivacion, la actitud, y la personalidad, esta ultima
incluyendo factores propios siendo el principal la ansiedad.

Referente a la motivacion, Cesteros (2004) distingue dos tipos, la
motivacion integradora y la instrumental, siendo la primera aquella que tiene
como fin el participar y adaptarse a una cultura o sistema en particular,

mientras que la segunda se trata de un objetivo mas concreto como la
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adquisicion de una habilidad para una determinada tarea, o la aprobacion de
examenes.

Si bien ambos tienen sus beneficios, también se deben de considerar
otros factores que puedan afectar negativamente el aprendizaje y que sean
derivadas de la motivacion, como la situacidbn mencionada anteriormente
sobre la aprobacion de examenes sirviendo como motivacion instrumental
para los estudiantes, principalmente por lo planteado por Segovia (2021),
quien menciona que los resultados de los procesos evaluativos son la
principal causa de ansiedad en los estudiantes, esto debido a las posibles
repercusiones que un resultado negativo puede tener en el futuro del
individuo.

En cuanto a la actitud, Cesteros (2004) postula que esta se puede
presentar de manera positiva o negativa, y que, debido a la relacion existente
entre la lengua y la identidad, la manifestacion de esta actitud se relaciona
tanto al aprendizaje del idioma como a sus usuarios, su cultura, el contexto
educativo, el docente, e incluso los mismos comparieros del estudiante.
Debido a esto, el profesor debe estar consciente y atento a como los
estudiantes reaccionan y acttan frente al uso del idioma y el proceso en

general de su aprendizaje. Cabe mencionar también que, si bien no es
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necesario que siempre exista una relacion entre motivacion y actitud, se ha
observado que una alta motivacion usualmente conlleva una actitud positiva
hacia el aprendizaje.

Acerca de la personalidad, el autor explica que la metodologia
educativa impartida presenta distintos resultados dependiendo de la
personalidad del individuo, y que dentro de esta, existen rasgos relacionados
con las distintas personalidades, tales como la autoestima, extroversion,
sensibilidad al rechazo, empatia, tendencia a correr riesgos, inhibicion,
tolerancia a la ambigliedad, y la ansiedad. Respecto a esta Gltima, Segovia
(2021) realiza una conexion entre el nivel de ansiedad de los estudiantes y
su nivel de aprendizaje, siendo aquellos con menos ansiedad quienes
presentan un mejor rendimiento en el aprendizaje del idioma, mientras que
aquellos con mayores niveles de ansiedad suelen presentar resultados mas
bajos, mencionando también que la adquisiciébn de vocabulario y las
estructuras gramaticales son los componentes del lenguaje que generan
mayor dificultad en los estudiantes, seguidos por la pronunciacion y la
entonacion.

Finalmente, Cesteros (2004) menciona que, junto con estos factores

individuales y propios de cada individuo, existen factores extralinguisticos
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méas generales que afectan al aprendizaje, siendo estos los factores
psicologicos, socioldgicos, y pedagogicos. Los factores psicologicos
destacan la capacidad personal del estudiante para el aprendizaje, y que tan
consciente es de estas aptitudes. Dentro de estas capacidades se reconocen la
habilidad de identificar estructuras y patrones fonéticos, reconocer funciones
e inferir reglas gramaticales, la habilidad para memorizar, entre otras. La
autoconciencia se refiere a como va el individuo participa en su propio
proceso de aprendizaje, de entender qué factores benefician o perjudican la
adquisicion del idioma, y de tener un nivel de autonomia al momento de
aprender la lengua. Estos factores psicoldgicos son importantes, mas también
se reconocen factores que afectan negativamente al aprendizaje, como la
impotencia generada ante el desafio de expresarse y comprender la lengua
extranjera. Los factores socioldgicos hacen referencia al contexto
sociolinguistico y cultural en cual se desarrolla el proceso de aprendizaje, lo
cual a su vez determina la percepcion de los individuos hacia el idioma junto
con el prestigio, tanto personal como social, que se le otorga a la lengua.
Por ultimo, los factores pedagdgicos hablan de aquellos
procedimientos y metodologias que representan la percepcion de la lengua

por parte del docente y sus ideas de como resulta mas eficiente ensefiar el
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idioma. Implica también los materiales que el profesor escoge y cOmo éstos
influyen, ya sea facilitando o dificultando, en el aprendizaje de los
estudiantes. Dentro de los factores pedagdgicos también se considera el
centro educativo en si y sus métodos de organizacion y planificacion. La
realidad del aula, la relacion comunicativa entre alumnos y docentes, el
espacio fisico en el cual se desarrolla el aprendizaje y su distribucion, los
recursos utilizados, y el papel del profesor tambien se consideran dentro de
estos factores. Pero sin duda el méas importante es el grupo de alumnos en si,
su edad, formacion linguistica, conciencia y contexto cultural, sus
motivaciones y objetivos, entre otros factores individuales mencionados
anteriormente. En base a estos factores, se espera que el docente planifique
y dirija el proceso de aprendizaje de modo que atienda a todos los

estudiantes, sus modos de estudio, y finalmente su autonomia.

2.6 Contextualizacién del uso de la literatura en las clases de inglés en

Chile

Mendoza (2009), propuso que la dramatizacion y el uso de literatura
se deberian ver como un camino viable para el desarrollo cognitivo aun

cuando muchos estudiantes mantienen problemas de aprendizaje en aquellas
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areas de conocimiento, esto incluso evidenciado en su propia lengua
materna. En aquel estudio, se expuso la idea de que los profesores deben
abrir una basqueda a la didactica creativa utilizando diversos recursos
literarios ya que asi los estudiantes consiguen la posibilidad de experimentar
con el idioma de una manera méas cercana. Segun Uddin (2019) la literatura
es tanto comunicativa como interactiva, gracias a esto podemos comprender
a través de ella como funciona el comunicar un mensaje e interactuar con el
resto de las personas en la vida diaria.

Aun asi, se identifican vacios en el uso de literatura a la hora de
ensefiar el idioma inglés. Esto es expresado por Muguerza (2019), quien
presenta la literatura como algo presente a lo largo de nuestras vidas desde
una edad muy temprana, pasando por lecturas obligatorias de los clasicos
destacados a novelas que se leen por cuenta propia. Aun asi, este autor hace
un contraste con la realidad existente, siendo el uso de los libros en la
ensefianza del inglés bastante deficiente al ser sélo utilizados en muy pocos
colegios para evaluar la comprension lectora de estos. También se pueden
evidenciar los diferentes habitos de lectura que tienen los estudiantes como

principal problema para la utilizacion de este tipo de material, esto ya que se
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producen desigualdades a la hora de aprender por las diferentes experiencias

creadas en casa a la hora de leer (Bakken et al., 2018).

Segun lo planteado por el MINEDUC (2016), la ensefianza del inglés
debe producirse en base a las interacciones, siendo algo colaborativo y
significativo, esto por medio de material auténtico que permita a los
estudiantes conocer el verdadero uso de la lengua en contextos del dia a dia.
La contextualizacion del idioma es primordial para adquirir distintas
estructuras y formas del lenguaje, tomando en cuenta que la comunicacion
funciona de manera correcta cuando se tienen mensajes relevantes que
puedan resultar motivadores e interesantes para los pupilos. En el estudio de
Yilorm (2016), se busco entender en mas profundidad el codmo ensefiar la
segunda lengua en los centros educativos de Chile. Con las observaciones,
se sostuvo que los educadores del pais se guian por lo reproductivo, dejando
de lado el uso correcto del lenguaje que s6lo se logra adquirir con
instrucciones basadas en contextos del mundo real. Ademas, expuso que no
se logran las interacciones necesarias para un desarrollo optimo de la
competencia linguistica que permitan al alumno desenvolverse en un mundo
globalizado, esto ya que resulta complejo no ensefiar con ejercicios

descontextualizados, por ello se dejan de lado las situaciones reales y la
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utilizacion de material basado en lenguaje auténtico tal como lo es la

literatura.

2.7 Tertulias dialogicas literarias en el mundo de la educacion

Antes de presentar las tertulias literarias dialogicas en un ambito
educativo y como una herramienta para el aprendizaje de nuevos idiomas, es
crucial comprender lo que son las tertulias y las ideas alrededor de esta
practica, para esto tomaremos el planteamiento de Gomez Alonso y Elboj
Saso (2011) quienes definen las tertulias como un lugar creado por una
comunidad donde se puede dialogar entre iguales teniendo como principal
base una buena comunicacion que no esta bajo alguna estrategia previay que
tiene interpretaciones intersubjetivas nacidas entre los mismos participantes.
Bajo esta misma definicion, las autoras recién mencionadas explican tres

premisas que fundamentan las tertulias, estas son:

1. El estudio de la cotidianidad y la vida misma se basa siempre en las
anécdotas y opiniones de los propios actores.

2. Los actores tienen la posibilidad de ir interpretando y a su vez
definiendo sus propias vivencias a partir de situaciones actuales, su

relacion con los demas y el contexto en que se va dando.
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3. Los actores deciden sus propias acciones a partir de sus
interpretaciones, las cuales se desarrollan con la interaccion de los

demas.

También es importante definir el didlogo, el cual es mencionado
anteriormente por las autoras. Si bien cuenta con varias definiciones, para
esta investigacion se vera el didlogo como una herramienta especifica del
lenguaje que cuenta con dos rasgos importantes, la participacion de varios
sujetos y la igualdad de turnos de habla para mantener un intercambio
progresivo de la informacion, de esta manera se puede apreciar como una
cadena de intervenciones lingiisticas (Naves & del Carmen, 1992).
Contando con las definiciones de tertulias y didlogo, ahora se introduciran
las tertulias literarias dialogicas a mas detalle, siendo una practica llevada a
cabo desde 1980 en una escuela para adultos de Esparia llamada La verneda-
Sant marti, en donde se comienza a implementar este tipo de tertulias en un

extenso ambito social (Garcia et al., 2012).

Cardini, Paparella y Semmoloni (2021) bautizan en su libro a Ramén
Flecha como el creador de este movimiento en Espaiia, en donde el principal

objetivo era la alfabetizacion de vecinos mayormente inmigrantes o de clase
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obrera, a través de la lectura de clasicos y el intercambio de ideas entre ellos.
Las autoras mencionadas definen las tertulias literarias dialdgicas en nuestra
actualidad como una actividad tanto cultural como educativa, la cual consiste
en la lectura de la literatura para su posterior intercambio de opiniones o
sentimientos entre los participantes en un ambiente de escucha y respeto,

creando asi un dialogo intersubjetivo entre las partes.

Ahora adentrandonos en el contexto de las aulas y ensefianza de
idiomas, leer historias en el idioma deseado no so6lo nos lleva a desarrollar
esta lengua sino que también puede actuar como una herramienta para
fomentar el pensamiento critico, esto ya que por medio de las lecturas los
estudiantes pueden evaluar sus propios pensamientos y dialogar los puntos
maés llamativos de las temaéticas presentadas, siendo una oportunidad para
incrementar el uso del idioma oralmente (Ghahremani & Ghahremani,
2022). La implementacion de tertulias literarias para esto es una alternativa
viable, esto al ser una actividad méas dinamica y enriquecedora por tener una
naturaleza mas ecuanime y libre, con esto el ambiente en donde el docente
es el centro de la clase se deja en el olvido para darle mas protagonismo a las

interacciones entre pares (Pulido et al., 2010).
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Las tertulias literarias dentro de las salas de clases pueden apreciarse
como una actuacién educativa exitosa con buenos enfoques en la ensefianza
al ser inclusiva y beneficiosa para todos los alumnos (Garcia-Carrién et al.,
2016), con esta actuacion educativa se pueden manifestar mejores habitos de
lectura ademas de aportar una vision mas positiva hacia la literatura.
Malagén (2018) presenta el uso de este recurso dialégico como algo
importante a destacar ya que una vez que se tiene una recepcion positiva,
este se puede llegar a transformar en una fuente de diversion y gozo, ademas
de mejorar las habilidades de comprension lectora y aumentar el vocabulario
utilizado a la hora de expresarse oralmente. Medina y Alanya-Beltran (2021)
comparten las mismas visiones propuestas por el autor mencionado
anteriormente, concluyendo que esta modalidad de trabajo en las aulas
mejora las relaciones de los estudiantes tanto con los libros como con la
propia comunidad educativa, construyendo un vinculo que en consecuencia

lleva a una mejora evidente de las habilidades comunicativas.

Tenezaca et al. (2024) en una investigacion reciente ha comprobado
que la realizacion de tertulias literarias dialogicas tiene una influencia
positiva en el desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes,

esto ya que al leer y crear el vinculo con la lectura para abrir discusiones
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relacionadas a lo comprendido permite a los participantes mejorar no solo la
comprension lectora, sino que también su expresion oral, creatividad al
expresarse, asi como la autoestima. Asi mismo, en esta misma investigacion
también se evidencian cambios a favor en la actitud de los participantes,
observando un declive en la ansiedad y miedo que los estudiantes tienen

presente al expresarse oralmente frente a otros pares.

Para Guzman (2019) el llevar a cabo tertulias literarias de esta
naturaleza en el idioma inglés, significa que los estudiantes pueden trabajar
con el idioma en un ambiente de respeto y tranquilidad siendo de gran ayuda
en el proceso de adquisicién del idioma, ademas de producir opiniones
propias respecto a temas que requieren de la comprension de la lengua
extranjera a traves de la lectura. Ademas, por medio de estas actividades de
dialogo se ha evidenciado que los estudiantes pierden el miedo a hablar y a

ser corregidos por un moderador, siendo en este caso el docente de la lengua.
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CAPITULO TRES: MARCO METODOLOGICO

3.1 Marco metodoldgico

Teniendo en cuenta los objetivos de nuestra investigacion, junto con
la naturaleza de la misma, esta se define netamente como cualitativa, esto
debido al enfoque que se presenta en las experiencias y situaciones que se
constituyen en un espacio y tiempo determinado, junto con las preguntas
postuladas y los métodos de recoleccion y analisis de datos. Ademas, se
reconoce que los investigadores mantuvieron un vinculo con la realidad que
fue estudiada, esto ya que fue necesario para para conocer en forma detallada
las diversas perspectivas que se crean a partir de las interacciones en
situaciones especificas, incluyendo lo que significa para los participantes

estar en su posicion, las interpretaciones que le van otorgando a sus propias
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vivencias y las variadas experiencias que pueden vivir en un entorno que
ellos mismos van creando (Valle et al., 2022).

Krause (1995) emplea el método cualitativo para conocer realidades
educativas y psicoldgicas en un determinado tiempo y situacion, presentando
este tipo de investigaciones como apropiadas para conocer y describir lo
inédito, permitiéndose asi plantear hipotesis y teorias, las cuales pueden ser
utiles al momento de no contar con mucha informacion acerca de un
fendmeno. Ademas, este autor define esta metodologia como imprescindible
para el conocimiento subjetivo, siendo ideal para analizar visiones de los
propios participantes sin juzgar o cuestionar lo contado o vivido por estos

mismos.

Por estas razones, se ha elegido seguir el camino de la investigacion
cualitativa como el mas acorde ya que se busca conocer tanto los ambitos
sociales como educativos a la hora de presentar la literatura en las salas de
clases chilenas en un contexto de ensefianza del inglés como lengua

extranjera.
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3.2 Disefo

Al seguir el camino cualitativo en la investigacion y tener base en el
paradigma interpretativo, se mantuvo un alcance descriptivo para presentar
los resultados de la investigacion de una manera critica, siendo preciso en
investigaciones educativas, ya que se describen los procesos y fendmenos

sociales que se producen a partir de una situacion temporal (Cauas, 2015).

Ademas, es relevante mencionar que la modalidad de investigacion se
sitia en un estudio de caso, esto ya que se trabajé con un grupo en particular
de estudiantes de un colegio subvencionado para un posterior analisis de
datos. Para Duran (2012), un estudio de caso es un camino que facilita el
acercamiento a un fendomeno complejo o0 novedoso, permitiendo conocer
tanto su contexto como las diversas interacciones con sus variables. A partir
de aquella breve definicion, también se destaca como una herramienta que
puede crear una conexion entre el investigador, el entorno y a su vez la teoria,
lo que puede ayudar a la entrega de diversas retroalimentaciones que
permiten llegar a posibles nuevas relaciones o descubrimientos tanto
positivos como negativos. Otro ambito para destacar por este autor es que

los estudios de caso son asequibles y entregan datos precisos para ser
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entendidos incluso por un publico con poco conocimiento sobre los temas a
tratar, siendo una eficaz fuente de informacién que no requiere de mayores

estudios previos.

Segun las caracteristicas de la investigacion, a continuacién, se
dejaran propuestas las categorias preliminares del estudio que serviran para
el posterior anélisis cualitativo de la informacion. Las categorias se pueden
definir como grupos conceptuales que en su totalidad dan a entender el
problema a investigar, es por esto por lo que las categorias que se determinen
deben estar compuestas de topicos, los que a su vez pueden estar compuestos

de unidades del texto como citas o frases (Echeverria, 2005).

Tabla 1

Categorias preliminares para el analisis de informacion y sus definiciones

Categorias preliminares Definicion

Tertulias literarias dialogicas Es una actividad de didlogo tanto
cultural como educativa, la cual
consiste en la lectura de la literatura

para su posterior intercambio de
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opiniones o sentimientos entre los
participantes en un ambiente de
escucha y respeto, creando asi un
dialogo intersubjetivo entre las partes
(Cardini et al., 2021). En el contexto
educativo en el que se sitla la
Investigacion, las tertulias de este
caracter son una actividad méas
dindmica y enriguecedora por tener una
naturaleza mas ecuanime y libre, con
esto el ambiente en donde el docente es
el centro de la clase se deja en el olvido
para darle méas protagonismo a las
interacciones entre pares (Pulido et al.,

2010).

Literatura contemporanea juvenil Considera a toda obra de caracter
literario que sea escrita con un lector

modelo entre las edades de 0 a 18 afios.
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Presenta un lenguaje y tematica que
busca empatizar con la idea de la
infancia y/o juventud, ademas de cierto
nivel de intencionalidad al momento de
escoger dicho grupo objetivo y las
tematicas desarrolladas. También se
considera que la obra infantil y juvenil
presenta un componente educativo, no
necesariamente enfocado en la
didactica o moralidad, sino en un
enfoque formativo y universal respecto
al mensaje que el autor entrega a traves

del relato (L6pez, 2012).
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Expresion oral (speaking) En general, la expresion oral en el
idioma inglés (speaking) es una
habilidad productiva, ya que se
considera una competencia con
caracter mas autonomo y en donde se
puede proporcionar informacion a
través del uso del vocabulario y
gramatica del lenguaje (Solérzano-
Intriago et al., 2023). En nuestro plan
curricular, MINEDUC (2016) la define
como una destreza productiva del
inglés que implica el uso de la lengua
para comunicar ideas de forma oral,
dando importancia a aspectos como la

pronunciacion y la fluidez.

Fuente: Elaboracion propia
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3.3 Dimension temporal

Tanto la intervencién para el estudio de caso, como la recopilacién de
datos se llevo a cabo en el transcurso de un mes y medio con una sesion de
cuarenta y cinco minutos por semana en dos cursos en los cuales se desarroll6
una unidad didactica preparada con anterioridad. Las dos semanas siguientes
a la finalizacion del taller se obtuvieron los datos a analizar por medio de
grupos focales, los cuales fueron divididos en dos grupos con ocho
estudiantes cada uno y una entrevista semiestructurada la cual fue realizada
al profesor encargado de la asignatura del idioma inglés. Por medio de estas
entrevistas, se logro recolectar suficientes datos para presentar un analisis

con informacion relevante para la finalizacion del proceso investigativo.

3.4 Técnicas de recoleccion de datos

3.4.1 Grupos focales

Las técnicas de recoleccion de datos son base fundamental para seguir
el camino de investigacion, estas se explican como “la manera de recorrer el
camino que se delinea en el método; son las estrategias empleadas para

recabar la informacion requerida y asi construir el conocimiento de lo que se
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investiga” (Godinez, 2013, p. 2). Para la recoleccion de datos de nuestra
investigacién nos hemos inclinado por grupos focales (\VVéase anexo E) para
conocer las distintas visiones que tienen los estudiantes luego de ser parte
del taller de tertulias literarias dialdgicas en inglés y una entrevista

semiestructurada al profesor encargado de la asignatura.

La importancia de aplicar grupos focales recae en conocer de manera
mas detallada las experiencias de los sujetos de estudio y el comprender su
mundo, es decir, obtener informacidn de lo que les importa, sus sentimientos
y frustraciones que cambian su manera de actuar en un determinado
momento (Gonzalez-Vega et al., 2022). La realizacion de entrevistas es una
técnica utilizada por el investigador para obtener informacion de manera oral
y personalizada. La informacion girara en torno a acontecimientos vividos y
aspectos subjetivos de la persona, como sus creencias, actitudes, opiniones y
valores relacionados con la situacion que se estd estudiando (Torrecilla,

2006).

Es por esto por lo que para la recopilacién de informacion se aplicaron
grupos focales y una entrevista, esto debido a que se puede obtener una

vision amplia de las vivencias acontecidas durante la investigacion gracias
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al diadlogo que se crea, captando asi el sentir y pensar de los participantes
(Hamui-Sutton y Varela-Ruiz, 2013). Estos grupos focales tendran la
principal funcién de dar a conocer las motivaciones e inclinaciones de los
estudiantes hacia los distintos tipos de textos contemporaneos, siendo esta
técnica util por entregar una visualizacion de la vida del grupo y la manera
en la que sus experiencias crean conexiones con los objetivos de
investigacion, recopilando asi informacion base para explicar las diversas
interacciones del grupo hacia las distintas categorias del estudio cualitativo

(Buss et al., 2013).

3.4.2 Entrevista semiestructurada

Para complementar lo compartido por parte de los estudiantes,
también se aplica una entrevista semiestructurada en profundidad al profesor
encargado de la asignatura inglés en el establecimiento. De acuerdo a Flick
(2004), estas entrevistas captan la atencion del investigador debido a que
permiten que €l o los sujetos participantes se expresen de mejor manera en
un contexto relativamente abierto y contrario a un cuestionario 0 a una

entrevista estandarizada.
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En este caso se trata de una entrevista en profundidad, ya que se realiza
después de una intervencion o luego de que el sujeto estuvo expuesto a un
estimulo; para esto se utiliza una guia de entrevista como base de la cual se
espera desprender reflexiones personales, haciendo una distincién entre los
conceptos "objetivos™” en los cuales se basa la pregunta y las definiciones

subjetivas obtenidas a traves de los entrevistados.

Esta entrevista (Véase anexo F) fue validada por juicio experto y
cuenta con los cuatro criterios propuestos por Flick (2004) que se presentan
en las entrevistas semiestructuradas, siendo estos la ausencia de direccion, la
cual consiste en contextualizar al entrevistado con una pregunta no
estructurada y al desarrollarse el didlogo ir introduciendo la estructuracion;
especificidad, la cual permite que la entrevista logre enfocarse en los
aspectos relevantes e impide las declaraciones generales; amplitud, que
permite la incorporacién de todos los conceptos relevantes para el
investigador junto con la posibilidad de obtener datos emergentes por parte
del sujeto; y finalmente, la profundidad y el contexto, la cual asegura el

méaximo nivel de reflexion por parte del entrevistado.
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3.5 Analisis de datos

Como método de andlisis de datos se utilizo el analisis de contenido
cualitativo, el cual permite abarcar una amplia gama de conceptos y
contenidos relevantes para la investigacion (Olabuénaga, 2012), esto debido
a su naturaleza como un recurso que, de acuerdo a Raigada (2002), revela el
sentido que emerge del texto que se analiza, haciendo un énfasis en las
dimensiones ocultas y la inferencia de los datos proporcionados por los
sujetos (Umafia, 2002). Es asi como el analisis de contenido no tiene como
objetivo Unico la busqueda de elementos especificos dentro de un texto, sino
también de inferir el sentido que estos contenidos poseen en un contexto
determinado (Herrera, 2018).

Marradi et al. (2007) afiaden a la definicidn del analisis de contenido,
describiéndolo como una técnica que se basa en la descomposicion y
clasificacion de los textos y sus contenidos, esto a partir de procedimientos
sistematicos y objetivos de caracter descriptivo, lo cual permite inferir datos
a partir del mensaje obtenido a través de los participantes (Bardin, 1991). De
acuerdo a Gémez y Goiii (2016), el objetivo del anélisis de contenido
cualitativo es el verificar la presencia de datos, conceptos, o palabras en un

texto e inferir su sentido dentro del mismo, siendo la inferencia una parte
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predominante dentro del proceso de analisis. Respecto a los contenidos o
categorias que pueden surgir a través del analisis, Herrera (2018) menciona
que estas pueden relacionarse entre ellas en una relacién de caracter
complementaria en lugar de antagénica, desarrollandose una perspectiva
interpretativa y profundizando mas alla del contenido del texto en si,
considerando junto a este el contexto en el cual se comunica el mensaje.
Gomez y Gofii (2016) tambien destacan tres etapas del analisis de
contenido cualitativo, siendo estas la fase teorica, la fase descriptiva, y la
fase interpretativa. Comenzando con la fase teorica, esta se considera como
la primera instancia de analisis de los datos, en la cual se pretende organizar
y que el investigador se familiarice con los documentos a trabajar, esto con
el objetivo de obtener una imagen general que permita el surgimiento de
hipdtesis, la formulacion de objetivos, y en si una idea panoramica de los
datos obtenidos. Por su parte, la fase descriptiva consiste en la recoleccion,
descripcion, y analisis mas extenso de los datos obtenidos, en la cual se
trabaja de manera deductiva utilizando e identificando en el texto categorias
establecidas previamente por el investigador, y de forma inductiva, en la cual
se construyen categorias de caracter emergente en base a los datos obtenidos.

Finalmente, en la fase interpretativa, se intenta dar significado a los datos
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analizados, enfocandose en las categorias emergentes que se identificaron en
la fase previa.

Porta y Silva (2003) mencionan también la posibilidad de indagar
sobre la naturaleza misma de un discurso a través del analisis de contenido,
esto a traves de un anélisis detallado y profundo del contenido independiente
de su codificacion, y que a su vez presenta al investigador con una
perspectiva triple, siendo estas la de los datos en su forma pura, el contexto
de estos, y en como el conocimiento del analista le permite y exige interpretar
la realidad. Junto con esto, los autores destacan algunas caracteristicas que
el analisis de contenido debe tener, principalmente la objetividad, la cual
representa la capacidad de que las técnicas de analisis puedan ser replicadas
por otras investigaciones y sus resultados validados por estudios externos; el
caracter sistematico, que sitta el analisis en una serie de pautas objetivas; un
componente cuantitativa, en el cual se mide la frecuencia en la repeticion de
ciertos contenidos; otro componente cualitativo, el cual interpreta la
presencia 0 ausencia de dichos componentes junto con identificar datos
secundarios o0 emergentes; la representatividad, la cual implica la seleccion
de materiales en una cantidad que justifique su presencia en el analisis; su

carécter exhaustivo, significando una posicion clara e inamovible respecto a
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los objetivos; y por ultimo la generalizacidn, que es el componente que
permite la interpretacién y extraccion de resultados y conclusiones. COmo
ultimo aspecto a destacar, los investigadores previamente mencionados
recalcan 3 principios a evitar para la validez del analisis, siendo estos el
extraer la palabra de su contenido, la subjetividad en la categorizacion, y la
preferencia a lo cuantitativo frente a lo cualitativo durante la interpretacion
de los datos.

Lopez-Noguero (2002) ofrece una perspectiva del analisis de
contenido en el cual el énfasis no se encuentra en el tipo de texto a analizar,
sino en las ideas presentes en el, buscando cuantificar el significado de las
frases, palabras, y tematicas abordadas en el documento, ademas de caminar
en una delgada linea entre la objetividad y la subjetividad, tratandose asi de
un instrumento que responde a una curiosidad investigativa por interpretar la
estructura interna de la informacion obtenida. El autor diferencia este tipo de
analisis a través de la ausencia de subjetividad por parte del investigador,
sustituyendo la inferencia simple por procedimientos rigurosos que
pretenden objetar y codificar los contenidos de los documentos para asi ser
analizados desde una perspectiva mas objetiva y en base a su propia

dimension. Continuando con su analisis, Lopez-Noguero (2002) relaciona el
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analisis de contenido con procedimientos habituales del analisis de lenguaje
utilizado en contextos cientificos, ademas de establecer esta forma de
analisis como aquella que surge desde el supuesto de que las respuestas de
un sujeto aportan informacion relevante acerca de su motivacion, y se sitta
en el ambito de la investigacion descriptiva, permitiendo revelar el contenido
basico de un determinado fendmeno a traves de la extraccion de estos durante
un riguroso proceso de medicion.

Es asi que el analisis de contenido cualitativo resulta una herramienta
ideal para los objetivos de esta investigacion, ya que permite identificar y
clasificar los datos obtenidos durante los grupos focales y entrevista semi-
estructurada, ademas de presentar subcategorias de caracter emergente que
ayudan a obtener una imagen clara y objetiva de las percepciones de los
participantes en el taller. Este método también permite realizar un anélisis
enfocado en su totalidad hacia las respuestas de los estudiantes, con poca o
nula intervencién de factores subjetivos de los investigadores, los cuales
pueden afectar la interpretacion de los resultados al extraer el mensaje base
del contexto en el cual se comunicd, y reemplazarlo con ideas propias de los

analistas.
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3.6 Sujetos informantes

Para esta investigacion la seleccion de participantes es no
probabilistica o también conocida como seleccion de muestra dirigida, esto
ya que el procedimiento para seleccionar los sujetos a estudio es orientado
por las caracteristicas propias de la investigacion (Hernandez et al., 2014).
Por consiguiente, se utiliza un muestreo por conveniencia, el cual se define
como una alternativa centrada en la accesibilidad a la informacion y la
facilidad para la reproduccion de esta, esperando asi obtener datos de
caracter objetivo y de manera fluida, teniendo en cuenta que la llegada a los
participantes es mas directa ya que estos aceptan las condiciones del estudio

y estan informados con antelacion sobre este (Otzen & Manterola, 2017).

La muestra de este proyecto se concentra en estudiantes pertenecientes
a ler afio medio de un establecimiento subvencionado ubicado en la comuna
de Los Angeles. El primer grupo cuenta con 31 estudiantes mientras que el
segundo grupo es de 32, teniendo asi un total de 70 participantes en el
estudio. Respecto al rango de inglés, se posicionan con un nivel
generalmente basico (Al - A2) a pesar de que cuentan con material de apoyo

necesario para adquirir un nivel mas alto, ya sea por medio de libros en el
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idioma o actividades extracurriculares que fortalecen y promueven el uso del
inglés. Ademés, en el aula existe una dependencia a herramientas de
traduccion como “Google Translate” o persisten en preguntar directamente
al docente el significado o traduccion de términos puntuales o frases mas
elaboradas, haciendo poco esfuerzo de utilizar sus propios conocimientos de
la lengua extranjera. Con anterioridad al taller, el establecimiento informa
que los estudiantes cuentan con un nivel promedio, con algunos alumnos
sobresalientes y otros que a pesar de no saber o entender el idioma lo intentan
de manera voluntaria durante las diversas actividades de la clase. Cabe
mencionar que fuera de las 4 horas pedagogicas asignadas a la asignatura de

inglés, los estudiantes no suelen trabajar el idioma en cuestion.

Antes de comenzar con las sesiones, se mantuvo una reunion formal
en donde la directiva del establecimiento fue informada acerca de la unidad
didactica junto con las distintas etapas de recopilacion de datos, ademas se
menciona de manera explicita que la identidad de los participantes
permanecera en anonimato durante todo el proyecto. Para formalizar lo
discutido en dicha reunion, se firmaron dos cartas detalladas con la
autorizacion para intervenir en los cursos y ademas se hace entrega de una

copia de la unidad didactica disefiada con los distintos objetivos y
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actividades a trabajar en el horario del taller de inglés. En un trabajo en

conjunto con el establecimiento, se ha informado a los tutores de los

estudiantes con antelacion acerca del taller y la nueva dindmica de la clase,

haciendo también entrega de los materiales a trabajar y las instrucciones para

cada clase.

Tabla 2

Datos de los participantes

Curso Numero de Masculino Femeninos Participantes Rango de
participant S con edad
es necesidades
especiales

| Primero | 31 16 15 4 14-15
Medio A afos
Primero 32 15 17 4 14-15
Medio B afios
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Nota. Los datos utilizados para la tabla fueron entregados por el
establecimiento segun el numero e informacion de las matriculas del

segundo semestre 2024.

3.7 Procedimiento

A continuacion, se detallan las diversas fases del proyecto, desde el
proceso de creacion de la unidad didactica hasta el analisis de los datos

obtenidos para llegar a las conclusiones correspondientes.

Primera fase: Preparacién y creacion de la unidad didactica a partir de
las bases curriculares del presente afio. Tras la lectura de la priorizacion
curricular y las bases y programas de la asignatura inglés para primero medio
se realizo la seleccion de objetivos y actitudes a desarrollar durante la
implementacion del taller; a partir de alli se procedié a seleccionar los libros
a trabajar segun los estandares establecidos por el propio ministerio. Cabe
mencionar que los libros fueron leidos y analizados por los investigadores
previamente a la seleccidn para tener un mayor conocimiento de las posibles
dificultades que los estudiantes podrian tener al leerlos, ademéas de conocer
las tematicas a fondo y la accesibilidad de estos. Teniendo el material base

para trabajar la literatura seleccionada, se disefiaron las tertulias literarias
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dialogicas por sesiones de cuarenta minutos cada una para que los
estudiantes logren socializar lo leido y expresarse con la ayuda tanto de pares

como de los docentes presentes.

Segunda fase: Presentacion de la propuesta a la direccion del colegio,
dejando una copia de los documentos requeridos para colaborar con los
alumnos dentro del establecimiento educativo en un horario establecido tanto
por la directiva como por el profesor a cargo de la asignatura. En esta fase se
realiz6 la entrega de una carta de autorizacion para desarrollar tanto las
actividades pedagdgicas como las entrevistas focales, ademas de dejar una
copia de la unidad didactica en su totalidad con las 12 sesiones y el material

a trabajar de forma digital.

Tercera fase: Se informa por medio del correo institucional a los
estudiantes y apoderados, entregando informacion acerca del proyecto y el
cambio de actividades con la ayuda de las autoridades del colegio y el
profesor a cargo ademas de un asentimiento informado como respaldo tanto
para los apoderados como para el establecimiento. De esta forma, se
procedio a enviar semanalmente tanto las instrucciones por cada sesion,

como detalles del proyecto y los libros a leer de manera digital.
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Cuarta fase: Se inicia la implementacion de la unidad didéctica,
considerando un total de cuatro sesiones entre las doce presentes en el disefio
original, a lo largo de cuatro semanas. Las sesiones cuentan con una duracion
de 45 minutos y son aplicadas a dos grupos distintos, iniciando el jueves 7
de noviembre, y finalizando el 28 del mismo mes. Durante estas sesiones se
utiliza un modelo de planificacion simple, en el cual hay un enfoque en las
actividades y la discusion entre los estudiantes en el idioma objetivo acerca
del material leido con anticipacion. Las sesiones son llevadas a cabo en el
area de computacion, donde cuentan con acceso al texto para facilitar el
trabajo dentro del aula. En cuanto a su implementacién, las sesiones
comenzaron con un corto periodo de tiempo en el cual los estudiantes pueden
hacer un repaso del texto a trabajar en la sesion, o leer los capitulos
solicitados en caso de no haberlo hecho con anticipacion, una consideracion
que se repitié en la mayoria de las sesiones debido al bajo compromiso de
algunos estudiantes. Posteriormente, se realiza un resumen general de los
capitulos leidos para evaluar el entendimiento de los participantes sobre los
libros trabajados. Luego, se les presenta a los estudiantes con las categorias
de discusion, las cuales son tematica, personajes, y opiniones. Dentro de

estas, el grupo tiene la autonomia de comentar entre ellos cualquier aspecto
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a destacar de la novela dentro de cada clasificacion en base a citas, extractos,
0 iméagenes presentes en el texto trabajado, las cuales discuten de forma
grupal, y se comparten conclusiones entre la clase, todo esto realizado en
inglés. Las sesiones se llevaron en su mayoria sin interrupciones o
complicaciones, siendo la Unica excepcion debido a la toma de evaluaciones
impidiendo la presencia del grupo completo en la tertulia. Finalmente, las
sesiones se llevaron a cabo con la presencia de los dos investigadores, el
profesor encargado de la asignatura de inglés en los cursos trabajados, y en
ocasiones la presencia de una estudiante de pedagogia en inglés en préactica
dentro del aula, otorgando a los estudiantes multiples vias de resolucion de
dudas y apoyo, junto con una funcion moderadora que se asegura que la
discusion se mantenga dentro de lo referente a las lecturas, y no a aspectos
irrelevantes.

Quinta fase: Una vez finalizada la etapa de intervencién, se llama a
una entrevista de caracter de grupo focal en la cual los sujetos informantes
son alentados a expresar sus opiniones sinceras respecto al taller de tertulias
literarias dialogicas, y al uso en general de la literatura contemporanea

juvenil en las clases de inglés. Las entrevistas tienen una duracion minima
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de una hora y se realizan en dos instancias en las cuales se seleccionan de 7
a 8 estudiantes por grupo para participar.

Sexta fase: Se inicia la transcripcion de las entrevistas y su posterior
analisis a través de un analisis de contenido. El proceso de transcripcién se
realizo en su mayoria de forma manual, con un poco de asistencia de
herramientas digitales para acelerar el procedimiento. Una vez obtenidos los
datos, estos se observan a traves de una matriz de analisis de contenido,
clasificandolos en tres categorias (Tertulias literarias dialdgicas, Literatura
contemporanea juvenil, Expresion oral), y posteriormente identificando
subcategorias emergentes, las cuales permiten tener una imagen mas clara de

las apreciaciones de los participantes, y facilitan la inferencia de resultados.

3.8 Materiales

Como material principal se encuentran los siguientes cinco libros que
fueron elegidos para la creacién de la unidad didactica que cuenta
originalmente con 12 sesiones, teniendo en cuenta el tiempo y el nivel de
inglés que un estudiante de primer afio medio posee segun la Gltima
propuesta de inglés creada por el Ministerio de Educacion. Los libros que

actualmente se trabajaron en la intervencion realizada para obtener los datos
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a analizar fueron "Sally’s Phone” y "Nobody Listens", los cuales se
consideraron méas acordes al contexto en el que se estaban llevando a cabo

las 4 sesiones permitidas por el establecimiento.

1. The Cat

Autor: John Escott

Numero de palabras: 1292

Nivel: Starter (principiante) - Al

Sinopsis: El misterioso “gato” roba objetos de las casas de Hollywood, robandole
asi a grandes estrellas del cine y nadie puede pararlo. Natalie es una estrella de
cine. Nathan es su doble. Nathan hace todas las acrobacias de Natalie en la pelicula.
Un dia Natalie y Nathan ven al gato irse de la casa de Hollywood de Zak Wakeman

y deciden correr tras él como si de una pelicula de accion se tratase.

2. This Winter
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Autor: Alice Oseman

Numero de palabras: -

Nivel: Al

Sinopsis: Este invierno ha sido duro para Tori, Charlie, y Oliver Spring. Todos
intentan pasar la navidad con el menor drama posible. Para Oliver, eso significa
jugar Mario Kart con su hermano y hermana, pero para Tori y Charlie, significa
dejar los ultimos meses atras. ¢Sera esta navidad la que separe a la familia Spring

0 acaso los unira nuevamente?

3. Coraline

Autor: Neil Gaiman

Numero de palabras: 31,175

Nivel: A2

Sinopsis: Cuando Coraline cruza una puerta y encuentra otra casa extrafiamente
parecida a la suya (s6lo que mejor), las cosas parecen maravillosas. Pero alli hay
otra madre y otro padre, y quieren que se quede y sea su nifia. Quieren cambiarla

y no dejarla marchar nunca. Coraline tendra que luchar con todo su ingenio y coraje
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si quiere salvarse y volver a su vida normal.

4. Sally’s phone

Autor: Christine Lindop

Numero de palabras: 1400

Nivel: Al

Sinopsis: Sally siempre va con prisa y su teléfono va con ella sin excepcion. En la
casa, el tren, trabajo, almuerzo, en todo lugar. Pero una mafiana al despertar se da
cuenta que su teléfono ya no estd y en su lugar tiene uno completamente distinto,

cambiando asi su vida por completo desde ese momento.

5. Nobody Listens
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Autor: Rowena Wakefield

Numero de palabras: 5,830

Nivel: A2

Sinopsis: La familia de Alex siempre se estd mudando de ciudad. Ahora no hace
nuevos amigos, porque no le gusta despedirse de ellos. Tiene su musica, sus
canciones y su guitarra, y son solo para el. "Es mejor asi" es lo que él piensa.
Entonces conoce a Bella y todo se complica. Ella le gusta. Le gusta mucho. Pero
ella quiere que togue su musica para todo el mundo. ¢Y como puede despedirse de

ella, cuando sus padres deciden mudarse de nuevo?
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CAPITULO CUATRO: RESULTADOS

4.1 Resultados

Los resultados obtenidos fueron, en su mayor parte, positivos respecto
a la dinamica de tertulias literarias dialogicas para reforzar la expresion oral
en la lengua extranjera, siendo percibido como algo nuevo y practico que
complementa de cierta forma las clases de inglés. También es necesario
mencionar que los estudiantes mantuvieron una vision mas neutra y critica
respecto a la literatura contemporanea juvenil y el trabajo de la habilidad del

habla durante los talleres, siendo evidente durante ambos grupos focales.

Las siguientes tablas ilustran el trabajo llevado a cabo mediante el
analisis de contenido de las entrevistas, con el objetivo de establecer las
categorias mas relevantes derivadas de las opiniones de los participantes para
su posterior interpretacion. A partir de este punto se originan los conceptos
que dan como resultado las categorias emergentes, las cuales se escogieron
en este estudio por su frecuencia y relevancia para esta investigacion. Las
tablas se ordenan de la siguiente manera: en la primera columna se presentan
las categorias preliminares establecidas previo a la toma y anélisis de datos,

la segunda y tercera columna muestran extractos de las respuestas otorgadas
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por los estudiantes durante los grupos focales pertenecientes a cada categoria
preliminar, la cuarta columna indica los conceptos extraidos de cada
respuesta, y finalmente, la quinta columna sefiala las categorias emergentes
identificadas a partir del andlisis de las respuestas de los grupos y sus

conceptos.

Tabla 3

Analisis de contenido categoria TLD

Categorias  Grupo focal 1 ~ Grupo focal 2 Conceptos Categorias

preliminares emergentes

“Laactividad  “Puede ser algo Fue divertida = Metodologia

Tertulias ) .. 7
igual fue no positivo, innovadora

literarias Ivie gusto

divertiday las  que siempre

dialogicas . Super bueno
preguntas de  senti como que

Dialogo

hacer una faltaba una Bien planteada

opinion general actividad o sea,

Estuvo
igual encuentro de lo que me

bastante bien
que nos sirvid  acuerdo que me
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para entender
mejor los
textos o las
palabras que no
entendiamos. ..
igual fue
bueno, lo malo
si es que las
sesiones fueron
muy cortas
porgue igual no
era mucho el
tiempo que
habia y
tampoco se
podia hacer

mucho...”

acuerdo, es asi
COMO €s rico
poder
conversar y
todo pero si me
senti asi como
“ya me lei todo
el texto pero
para que si
vamos a decir
asi como un
opinién y asi,
ya me gusto o
no me gusto”
entonces si me
senti como que
falto este

espacio para

Practica

Gran

herramienta

Fue otro

enfoque

Enfoques

distintos

Aprender

inglés

Distinto

Practica una

habilidad

Faltaba una

actividad.

Algo distinto.
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“A mi me poder asi como

gusto la ultima  decir lo que

sesion de aprendi, lo que
“Sally’s avance”
phone”...”

Nota. Extracto de analisis de contenido grupos focales, para el analisis

completo véase en Anexo pag. 266.

Tabla 4

Analisis de contenido categoria literatura contemporanea juvenil

Categorias  Grupo focal 1 ~ Grupo focal 2 Conceptos Categorias
preliminares
| | |
“Me gustaria “Que tenga Tipo de Género
Literatura _ . . . .
que si lo hacen mas desarrollo literatura Literario
contemporan ]
otra vez podria como en la i -
» Debido al Extension
variar por historia, creo i
: : tiempo.
juvenil

ejemplo o sea, (que es algo
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estuvo variado
la verdad pero
me gustaria ver
otro tipo de
literatura a lo
mejor para ver
otras palabras
gue yo no
conozcoy
entender mas
del idioma por
ejemplo, no se,
un cuento de
misterio, otro
de terror que
obviamente las
palabras que se

van a usar no

mas divertido,
algo més bueno
lo Unico si que
el final de
Nobody
Listens es algo

abrupto creo

29

yo.

“Aparte los
dibujos de
Sally's Phone
eran algo raros,
el Nobody
Listens se ve
mucho mejor la

calidad.”

Es mas corto.  Estética
Tiene mas
— Material
imagenes.

accesible

Tipo de texto.

Estilo de

trama.

Terror, drama,

Suspenso.

Textoy

género.

Si fuera

clasico.

Me da igual.

Mas

desarrollo.
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van a ser las

mismas...”

Nota. Extracto tabla de anélisis de grupos focales, para el analisis completo

veéase en Anexo pag. 276.

Tabla b

Analisis de contenido categoria expresion oral (speaking)

Categorias  Grupo focal 1 ~ Grupo focal 2 Conceptos Categorias
preliminares emergentes
| | | |

“... me senti “A mi me Més confiado. Confianza
Expresion . )
algo mas gustd mucho ) :
Me senti Fluidez
oral _
confiado para  tener la _
: confiado.
(speaking) _
hablar y creo oportunidad de
que claro, en la hablar en =Sl
: . N seguro.
primera sesién  inglés, pero no
tampoco pude  participar Si hubo

tener mucha mucho,
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idea de lo que
se hacia
entonces si me
senti méas
confiado y a lo
mejor senti que
si bien no hubo
una mejoria en
general en
cuanto a que
opinara mas,
siento que
podia estar mas
confiado y
podia dar mas
opiniones
estando

seguro.”

porque...
Estamos ahi,
pero no
muchos
hablabamos
por asi decirlo,
Pero eso ya es
mas externo,
como depende

del curso.”

“A mi (el
taller) me
sirvié mucho
para la
pronunciacion.
Esto es después
del taller como

que practiqué

mejoras.

Estoy feliz

conmigo.

Ayudo en la

comunicacion.

Practiqué solo.

Hablaba

béasico.

Decir frases.

Podia hablar

libremente.

Fluidez y

expresarse.

Formular méas

palabras.
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“...quiza en un poco solo,
decir algunos  sin necesidad
términos que del taller.”

no conocia...”

Nota. Extracto de analisis de grupos focales, para el analisis completo

veéase en Anexo pag. 283.

A partir del analisis presentado anteriormente, se obtienen diez
categorias emergentes, debido a su repeticion dentro de las conversaciones y
a su relevancia para la investigacion, las cuales se pueden apreciar en la

siguiente tabla:

Tabla 6

Categorias emergentes y sus menciones

Categoria Conceptos Categoria De donde Cantidad
preliminar emergente surgié de
menciones
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Tertulias
literarias

dialdgicas

Fue divertido
Me gustd
Super bueno
Bien planteada
Estuvo
bastante bien
Préctica
Gran
herramienta
Fue otro
enfoque
Enfoques
distintos
Aprender
inglés
Distinto
Practica una

habilidad

Metodologia

innovadora

Dialogo

Comprension

lectora

Oportunidad de

hablar

Por frecuencia

Por frecuencia

Por frecuencia

Relevancia

21
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Faltaba una
actividad
Algo distinto
El nivel

Uno se motiva
La nota
Aprender
Hablar en
inglés
Conversacion
Charla
Opinion
Dialogo
Comprension
lectora
Comprensién
Oportunidad de

Hablar
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Literatura
contemporane

a juvenil

Tipo de
literatura
Debido al
tiempo

Es mas corto
Tiene més
Iméagenes

Tipo de texto
Estilo de trama
Terror, drama,
suspenso
Texto y genero
Si fuera clasico
Me da igual
Mas desarrollo.
Los dibujos
eran raros

Mejor calidad

Género

literario

Extension

Estética

Accesibilidad

Por frecuencia

Por frecuencia

Por frecuencia

Por relevancia
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Libros de
adolescentes
Historia mas
compleja

Mas realistas.
Textos
fantasiosos.
Disposicion del
material
Material a

mano

Expresion
oral

(speaking)

Més confiado | Confianza
Me senti
confiado Fluidez
Estando seguro

Si hubo

mejoras

Estoy feliz

Por frecuencia

Por frecuencia

7

5
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conmigo
Ayudé en la
comunicacion
Practiqué solo
Hablaba basico
Decir frases
Podia hablar
libremente
Fluidez y
expresarse
Formular mas
palabras
Conversar en

Inglés

Fuente: Elaboracion propia

Una vez establecidas estas categorias emergentes, se presentan a
continuacion las interpretaciones surgidas luego de la clasificacién y lectura

de ambos grupos focales, sumando la entrevista complementaria del profesor
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de asignatura que agrega informacion relevante para la investigacion, la cual

deja una mirada mas pedagdgica en base a las sesiones implementadas.

4.2 Resultados sobre las apreciaciones hacia la participacion en las

tertulias literarias dialdgicas en inglés

4.2.1 Metodologia Innovadora

Para las preguntas enfocadas en el taller de tertulias literarias
dialdgicas realizadas durante el mes de Noviembre, se lograron obtener
resultados generalmente positivos con algunos comentarios neutros acerca
de la implementacion de un taller de este tipo, a partir de aquello se realizé
en primera instancia una discusion respecto a la metodologia, término
utilizado para referirse al conjunto de estrategias, métodos y técnicas para
llegar al cumplimiento de objetivos. Es importante saber que las estrategias
son un conjunto de acciones que ayudan a los sujetos a alcanzar lo deseado,
los métodos son la organizacion de las distintas fases de trabajo segun las
acciones a realizar y las técnicas son las herramientas que hacen posible el

desarrollo de cada objetivo (Cano, 2012).
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Esta categoria emergente fue comentada por los estudiantes un total
de veintitn veces a lo largo de la temaética de TLD. Aqui se dio a conocer
diversos puntos interesantes respecto a la implementacion del taller en
general y las clases comunes de inglés. Uno de los aspectos mas comentados
fue la inexistencia de un incentivo academico durante las sesiones ya que
este trabajo no fue evaluado de ninguna manera, a pesar de que algunos
contemplan la idea de tener calificaciones durante el taller de tertulias
literarias dialdgicas, gran parte de los participantes concluyen que la idea de
tener una calificacién de por medio es una presién mas para ellos. Durante

la discusion se menciona:;

“...La idea de tener una nota como muchos dicen, hubiera sido
mucho mayor el saber que si me va mal o si no leian iban a tener una mala
nota... aunque siento que eso no seria la mejor manera porque seria ir

imponiendo un peso mas...” (GF 1).1

En relacién a esta opinién, en ambos grupos focales se menciona que
es de su preferencia no obtener calificaciones durante los talleres de tertulias

literarias dialdgicas, esto ya que no tienen la presion de que si cometen un

! Grupo focal 1
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error durante las sesiones del taller tendran como resultado un resultado
desfavorable. Por medio de otros comentarios, también se aprecia que
algunos estudiantes se sintieron motivados a participar ya que este fue un
ejercicio practico voluntario y no una actividad evaluada, aquello queda

expresado durante la discusion en donde se comenta:

“...El taller al no ser con nota (calificacion) uno se motiva mas como
a aprender, en cambio, cuando es con nota (calificacion) es como una

obligacion para tener un siete o una buena nota (calificacion).” (GF 2). 2

La discusion de las calificaciones también plantea de manera
simultanea lo diferente que es tener un taller que no es paralelo a las clases
de inglés. Si bien, en ambos contextos de clases Y taller se utiliza el idioma
extranjero, la manera de recibir y trabajar la informacion es distinta. Algunos
participantes evidencian las diferencias entre las dinamicas implementadas
en una clase normal de inglés y las sesiones del taller de tertulias literarias

dialogicas. Respecto a esto se agrega lo siguiente:

“... Estos talleres como se implementaron igual fue otro enfoque

como mas a la comprension lectora, como a entender textos en ingles, a

2 Grupo focal 2
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entender palabras...en la clase normal aprendemos otro tipo de cosas, en la

clase no trabajamos este tipo de cosas.” (GF 1)

Esto sumado a otro comentario interesante respecto a la manera y el

ambiente en que esto se logra:

“... A nivel de entorno y lugar de trabajo, siento que es mucho mejor
las sesiones que tuvimos ahora porque estamos en la sala de computacion y
los computadores son una gran herramienta. Tenemos varias cosas que nos

pueden servir para aprender” (GF 1)

Con ello se concluye que los estudiantes creen que el taller es algo
distinto, una herramienta para practicar lo que no se refuerza durante las
horas de clases de inglés y ademas es un espacio practico para dejar de lado
las metodologias de ensefianza tradicionales tales como las guias de trabajo
y los libros de clase en donde solo se reproduce el contenido revisado durante
las lecciones. En este sentido también es necesario destacar el comentario
por parte del docente encargado de la asignatura, quien reconoce que la
metodologia de las TLD tienen un enfoque de aula invertida ya que los
estudiantes tienen la autonomia para dirigir su propio aprendizaje. También

se agrega que el colegio contempla la idea de comenzar a incentivar a los
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estudiantes a aprender de este modo, promoviendo la autonomia de cada

uno:

‘... como que la metodologia del proyecto fue casi como con el uso
de aula invertida mas o menos, jcierto?... Entregar el material, que los
chicos lo trabajen, en este caso solo la lectura, para que (los estudiantes)
vengan preparados para hacer esto, que es algo que igual nosotros en el

colegio estamos viendo para el proximo aiio.” (P).3

Auln asi, viendo globalmente el panorama de lo discutido con los
participantes, algunos de ellos aun ven las dinamicas de clases tradicionales
COmo mejor opcion ya que tienen mas oportunidades para aprender desde la
orientacion del profesor. Se menciona también que los estudiantes tienen
preferencia a conocer la estructura de la clase previamente y a la vez forjar
un lazo de “mentor y aprendiz” con el docente ya que esto les ayuda a
involucrarse en la clase y participar en ella. Por ejemplo, se comenta lo

siguiente:

“...En las clases de inglés que tenemos siempre es mas facil porque

hay mas cosas donde el profe te va ayudando o te va guiando entonces es

3 Entrevista profesor encargado de la asignatura
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)

mas prdctico porque nosotros debemos hacer algo. Aqui es leer y hablar.’

(GF 1).

Esto se interpreta como la necesidad de tener una estructura a seguir a
la hora de aprender y una figura que entregue el conocimiento de manera
constante para que el contenido se pueda replicar en proximas clases, tal
como fue evidenciado por Yilorm (2019) en uno de sus estudios y en el que
especifica que en Chile el aprendizaje de la segunda lengua es reproductivo,
dejando de lado la autonomia propia para seguir un camino memoristico y
en donde el estudiante ve al profesor como la principal fuente de

conocimiento.

Lo anterior también se puede considerar como un elemento que
influye en la disposicion de los estudiantes en general, algunos estudiantes
sostienen que no estan preparados para las tertulias literarias dialdgicas ya
que acostumbran a tener intervenciones por parte del docente, es por esto que
toman un rol pasivo durante las sesiones. A esto se agrega gue una minoria
de participantes siente que la dindmica de las tertulias literarias dialdgicas
puede tener un nivel alto de dificultad para algunos, en donde los que no

cuentan con los conocimientos adecuados en inglés no tienen la oportunidad
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de participar. También se recopilan algunos comentarios en contraste en los
cuales se menciona que el hecho de estar en una situacion nueva en donde se
debe opinar utilizando la lengua extranjera, ellos intentan hacerlo para
adaptarse y no quedarse atras de algin modo porque existe esa necesidad de
compartir lo que piensan con los demas. Otro factor interesante a discutir es
el tiempo, el cual muchas veces no es favorable para obtener una disposicion
optima y desarrollar en su totalidad actividades en donde se requiere de
compromiso, esto fue discutido por los algunos estudiantes los cuales

sefalan que el horario para este tipo de actividades es un punto a considerar:

“... Depende igual del horario de la clase porque si es un viernes,

ultima hora, 45 minutos, probablemente... no sé si lo pesque mucho.” (GF

2).

Otras opiniones acerca de la metodologia implementada nos
permitieron recopilar sugerencias, tales como utilizar el espafiol para
entregar las instrucciones o moderar el grupo, tener diversas actividades en
donde se trabaje el habla en si a partir de los mismos textos y como
sugerencia destacada esta el considerar dejar un espacio al final de cada

sesion para la auto reflexion:
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‘... Senti como que falto este espacio para poder asi como decir lo

que aprendi, lo que avancé...” (GF 2).

4.2.2 Dialogo

La siguiente categoria emergente repetida cuatro veces es el dialogo,
practica que se define como el intercambio de ideas o afectos entre dos 0 mas
personas las cuales emiten un mensaje y a su vez escuchan (Blanco, 2002).
El didlogo es una base fundamental en las tertulias de caracter dialdgico ya
que los participantes crean un intercambio de ideas a partir de sus
reflexiones. En el contexto de esta investigacion, los participantes destacan
la fluidez de la charla lo cual puede generar un mayor impacto en su

aprendizaje:

“A mi me gusto la ultima sesion de “Sally’s phone”... siento que la

charla en esa sesion fue bastante fluida...” (GF 2).

También se destaca una sesion en especifico la cual se puede
considerar como un momento positivo no sélo para un sélo estudiante, sino

que también para otros. A continuacion se agrega:
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“...mis comparnieros fueron capaces de desarrollar bastante bien sus
opiniones y habia harta gente que hablo... en esta sesion creo que todos

pudieron dar su opinion y no se sintio incomoda la sesion...” (GF 2)

Se remarca de igual manera la participacion del resto de compafieros,
a mayor numero de participantes activos en el dialogo es probable que se

produzca mas conocimiento colectivo entre ellos.

4.2.3 Comprension

Otra categoria es la comprension, en este caso lectora, la cual se define
como el entendimiento de textos a partir de su lectura, lo cual permite
analizar y crear interpretaciones propias a partir de los conocimientos previos
(Monroy y Gbémez, 2009). Este tema se repite tres veces durante la
conversacion y se destaca ya que se puede interpretar como el desarrollo de
otras habilidades del idioma en el taller a pesar de que este tiene un enfoque

exclusivo en la oralidad. Respecto a ello se comenta:

“... A lo mejor este taller esta mas enfocado en la comprension de
textos, porque trabajamos textos y como intentar entender palabras y

formular una opinion...” (GF 1).
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Con esta opinion se puede entender que no sélo se reconoce que el
taller es un espacio para opinar mientras se practica el inglés, también se
trabaja la comprension de textos lo cual da la posibilidad de formular

opiniones a partir de la reflexion. A esto se suma otra opinién similar:

“...en clase nos dedicamos a aprender y acad lo ponemos en prdctica...
me parece que esta muy bien porque practicamos comprension lectora con

los textos...” (GF 1).

Se concluye con ello que las TLD son un espacio préactico y flexible
para la enseflanza del idioma ya que se pueden trabajar con diferentes
habilidades, esto depende de la manera en que se lleve a cabo las sesiones y

las necesidades del grupo.

4.2.4 Oportunidad de Expresion

La ultima categoria emergente de este apartado es la oportunidad de
expresar, si bien se menciona solo una vez, la opinion surgida a partir de este
tema se considera relevante para esta investigacion. La idea de expresarse
recae en la comunicacion y la importancia que tiene para el desarrollo tanto

personal como profesional, tener la oportunidad de expresarse es comunicar
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contenido a partir de los pensamientos propios esto ya que el pensar y hablar
son una unidad indispensable no sélo en la comunicacion, sino que también
del desarrollo humano (Gomez, 2016). Tomando en cuenta la importancia
que tiene el contar con un espacio para expresarse, es vital crear espacios de
esta indole en la ensefianza de un idioma ya que la practica espontanea puede
ser una fuente de aprendizaje no sélo para el que habla sino que también para
el resto del grupo. Uno de los estudiantes comenta que mantiene una

apreciacion positiva hacia el taller para luego agregar:

“... yo estoy al lado a los compariieros y hablo en espariol con ellos,
no hablo en inglés, en cambio en el taller, he intentado hablar més en

inglés.” (GF 2).

Aqui se hace un contraste entre la clase de inglés y el taller de TLD,
el estudiante valora el espacio creado ya que le dio la oportunidad de hablar
con sus compaiieros en el idioma, esto puede interpretarse como un paso

Importante para los estudiantes que no participan durante las lecciones.
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4.3 Resultados sobre las apreciaciones frente al uso de la literatura

contemporanea juvenil en las clases de inglés

4.3.1 Género Literario

Respecto de las preguntas enfocadas en el uso de la literatura como
herramienta en la ensefianza del inglés, se aprecia una recepcion
generalmente positiva, mas se hace un hincapié en distintos factores que
afectan la respuesta e interés de los estudiantes hacia los textos,
principalmente el género y las tematicas abordadas en los mismos. Esta
categoria emerge por repeticion y es definida dentro de la conversacion como
el “tipo de literatura” y “estilo de trama”. Es aqui que se genera la mayor
parte de la discusion sobre el uso de la literatura, ya que existen opiniones
variadas respecto a qué tipo de literatura es mejor para el estudiante en base
a su nivel y su interés, un grupo considerable de participantes consideraron
que los libros de caracter juvenil y con protagonistas de un rango de edad
similar al de ellos logra que haya una conexion mas significativa hacia el
material, ademas de un nivel de relacion con los acontecimientos de la

historia, reflejado en una de las respuestas proporcionadas al momento de
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preguntar la preferencia del grupo entre libros protagonizados por adultos, y
aquellos cuyos protagonistas son de una edad similar:

“La verdad (prefiero) el de los adolescentes, porque es mas facil
conectar con ellos... es mas facil (identificarse) cuando son de la misma
edad.” (GF 2).

También se sefiala en el nivel de realismo de las historias,
comparandolo con libros trabajados anteriormente en otras materias:

“...nosotros leiamos textos un poco fantasiosos, como por ejemplo,
sobre un elefante que se perdio en la ciudad, entonces estos (los textos del
taller) los encuentro mdas realistas.” (GF 2).

Méas no todos presentan este optimismo frente a las historias de
caracter juvenil, y mencionan que, de repetirse el taller, les gustaria mas
diversidad de géneros en los libros trabajados, argumentando que mayor
variedad implica mayor exposicién al idioma inglés, lo cual puede aportar a
su aprendizaje:

“... Me gustaria ver otro tipo de literatura a lo mejor, para ver otras
palabras que no conozco y entender mas del idioma...” (GF 1).

Entre estas respuestas, se repite la posibilidad de trabajar textos del

estilo de misterio o terror, indicando un claro patron en los intereses de los
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estudiantes, el cual también se ratifica con la apreciacion del docente, quien
menciona sobre la literatura de misterio:

“.. Ese es el tipo de cosas que le interesan un poco mas a los chicos,
por el sentido de que es un poco mas extranjero, en el sentido de lo que ellos
siempre estan acostumbrados.” (P)

Se menciona también a las historias del tipo “Coming of Age”, las
cuales Villoria (2012) define como historias con un caracter reflexivo y que
detallan el proceso de crecimiento y descubrimiento propio en el cual un
personaje llega a una revelacion sobre su lugar en el mundo. Durante la
conversacion, el profesor argumenta que el repetido uso de estas historias
puede resultar agotador y generar desinterés por parte de los estudiantes:

“... A pesar de que esta orientado a que los chicos se identifiquen con
este tipo de cosas, al final los chicos lo encuentran aburrido.” (P).

Para finalizar la discusion sobre géneros literarios, algunos estudiantes
presentan desinterés respecto al tipo de literatura utilizada, como se refleja
en la siguiente respuesta:

“A mi me da exactamente igual el tipo de texto que sea, porque al fin
y al cabo hay muchos tipos de texto para leer, entonces yo puedo leer

cualquiera...” (GF 1).
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Esto se interpreta como que la lectura de los textos no se realiza desde
el interés personal y es producida por el sentido de responsabilidad u

obligacion al cual los estudiantes estan acostumbrados.

4.3.2 Extension

Otra categoria importante a tener en consideracion es la extension de
los textos implementados, la categoria surge por repeticion y se entiende
como el nimero de paginas y nivel de complejidad de las novelas. Al
preguntar a los participantes sobre cual de los libros trabajados prefirieron,
algunos mencionaron el primer texto, “Sally's Phone”, Unicamente debido a
su corta extension en comparacion con el segundo texto, “Nobody Listens”,
como se aprecia en la siguiente respuesta:

“... Me gusto mas el primer libro, debido a que fue mas corto que el
segundo...” (GF 1).

Lo cual revela una relacion entre qué tan largo es un libro y su
facilidad al momento de comprender lo que se esté leyendo, lo cual se logra
evidenciar en el extracto a continuacion:

“.. El mejor fue “Sally's Phone”, porque, debido al tiempo, fue el

que pude entender mas...” (GF 1).
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Sin embargo, se argumenta a favor del segundo libro y su extension,
donde se argumenta que la mayor cantidad de paginas permite mas
complejidad y desarrollo en la historia, lo cual permite un mayor interés en
el libro, tal como se menciona en la siguiente respuesta:

“Que tenga mas desarrollo como en la historia, creo que es mads
divertido...” (GF 2).

Se agrega:

“.. O si tiene una historia mas compleja igual, puede también ser

mas facil de identificarse...” (GF 2).

4.3.4 Estética

Junto con estas categorias, tambien se menciona de forma breve el
componente estético de los libros como un factor que afecta el interés de los
estudiantes hacia el uso de la literatura en el aula de inglés. Esta categoria se
presenta por repeticion y se habla de las imagenes presentes en el texto, su
calidad, y la prosa o “tipo de texto” utilizado en las novelas. Referente a los
dibujos de los textos, se menciona también la importancia de qué tan
frecuentes son, y como ayudan a los estudiantes a adentrarse en la lectura,

tal como da a evidenciar la siguiente cita:
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“.. Tiene mas imagenes que me hacen lograr conectar mas con la
historia.” (GF 1).
Referente a la calidad o tipo de dibujo, se habla sobre como esta afecta

la percepcion y opinion general de los estudiantes hacia texto:

“Aparte, los dibujos de Sally's Phone eran algo raros, el Nobody
Listens se ve mucho mejor la calidad.” (GF 2).

Ademas, se destaca la variacion en la prosa de los libros, en particular
el uso de la representacion grafica de mensajes de texto y llamadas por
teléfono, para contar la historia, tal como se menciona en la respuesta a
continuacion:

“... Fueron como conversaciones telefonicas, mas que un texto, un

tipo de texto que no estaba acostumbrado a leer...” (GF 1).

4.3.4 Material Accesible

Finalmente, se considera también la categoria emergente de
accesibilidad al material, esto debido a su relevancia para la investigacion, y
se entiende como la facilidad que tienen los estudiantes para obtener e

interactuar con los libros a trabajar. Durante la implementacion de las TLD,
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los textos a leer fueron cargados a los dispositivos utilizados en la sala de
computacion en la cual se desarrollo el taller, ademas de ser enviados a los
correos tanto de estudiantes como apoderados, lo cual fue un aspecto
importante para los participantes, quienes destacan:

“... También destacar la disposicion del material.” (GF 2)

Dando a entender que el facil acceso a los libros es un aspecto positivo.
Se puede concluir que, al ser un material digital, resulta de facil acceso para
los estudiantes, quienes no se limitan a leer el texto en la sala de clases, ya
que el formato permite la interaccion con él en multiples contextos y a través
de varios dispositivos. Esta accesibilidad también permite que los estudiantes
puedan destacar personajes, ideas, escenas, y dialogos importantes de forma
mas sencilla, a través de maultiples plataformas de anotacion. Y por ultimo,
su entrega previa hace que todos los participantes tengan a su disposicion el
material a trabajar, lo cual evita situaciones en las cuales los estudiantes no

pueden costear los libros, o no logran obtenerlos de forma segura.
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4.4 Resultados sobre el enfoque hacia la expresion oral

4.4.1 Confianza

Dentro de la entrevista realizada a los participantes, diversas preguntas
se hicieron desde la perspectiva de la expresién oral en el idioma inglés, junto
con esto, en multiples instancias la conversacion se dirigio hacia esta
habilidad de forma natural, asi se obtiene una perspectiva mas clara respecto
a la implementacion de las tertulias literarias dialdgicas para el desarrollo de
la oralidad. Principalmente, la discusion dio como resultado una apreciacion
por parte de los estudiantes frente a su propio desempefio antes, durante, y
después de la aplicacion de las TLD, mencionando en su mayoria mejoras
leves en cuanto a su habilidad en el idioma, mas un aumento en la confianza
y seguridad al momento de hablar en inglés, y también al momento de
participar en el taller. Es asi que, debido a su repeticion, emerge el concepto
de confianza como categoria emergente, y se entiende como el sentir de los
participantes, su seguridad al momento de opinar en las TLD, y su autonomia
dentro del aprendizaje.

Durante la discusién, surge la siguiente respuesta:

101



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

“... si bien no hubo una mejoria en general en cuanto a que opinara
mas, siento que podia estar mas confiado y podia dar méas opiniones estando
seguro.” (GF 1).

El cual da a entender un nivel de auto-seguridad respecto a las
opiniones expresadas durante las sesiones. Dentro de la conversacion se
agrega:

“Yo como que sentia que podia hablar libremente, no como, no sé,
por ejemplo, en una prueba y que hay que hablar super bien, si no me baja
la nota.” (GF 2).

Lo cual indica que durante la implementacién del taller hay menor
presion académica debido a la ausencia de una calificacion, lo cual se
relaciona con lo indicado por Segovia (2021) quien hace la conexion entre
las evaluaciones y el nivel de ansiedad de los estudiantes, y como este influye
en su aprendizaje, lo cual nos lleva a concluir que este ambiente libre de
expectativas académicas permite a los estudiantes a sentirse mas relajados, y
en consecuencia, mas seguros al momento de participar y hablar en inglés.
Es importante considerar la confianza como un factor relevante dentro de la
ensefianza del inglés, esto en parte por lo planteado por Cesteros (2004) en

sus ideas sobre la actitud, y la relacion entre esta y el idioma, en este caso,

102



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

una actitud segura permite a los estudiantes a comunicarse de forma efectiva,
e incluso les otorga mayor autonomia en su aprendizaje, tal como se
evidencia en la siguiente respuesta:

“.. después del taller, practiqué (el inglés) solo, sin necesidad del
taller.” (GF 2).

Lo cual expresa como el taller de tertulias literarias dialdgicas otorga

la motivacion necesaria para trabajar el idioma inglés por cuenta propia.

4.4.2 Fluidez

Por ultimo, la conversacion da a conocer que el aporte mas
significativo resulta ser en la fluidez, categoria que emerge debido a su
repeticion dentro de las conversaciones entre los participantes, y que es
entendida dentro de estads como la forma en la cual se habla en inglés, y a la
facilidad del grupo para utilizar estructuras que permitan dar a entender sus
ideas de forma clara. Durante la entrevista, multiples estudiantes recalcan su
apreciacion respecto al tipo de inglés utilizado, tratandose de estructuras mas

complejas y mas naturales o de caracter nativo:
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“Yo, por ejemplo, antes del taller hablaba lo mas basico (...) y después
ya empecée a decir frases.” (GF 2).
Lo cual se refuerza con la percepcién del docente presente en el aula,
quien menciona que al desarrollarse las sesiones:
“.. ya hay algunos pensamientos formandose, alguna estructura
formandose, sobre lo que (los estudiantes) quieren decir” (P).
Se agrega:
“.. mientras en la primera sesion estos estudiantes decian una
palabra, por ejemplo "Shy " o"Introvert ", después en la cuarta sesion a lo
mejor habia un poco mas de “Alex is shy” ese tipo de estructuras...” (P).
Es asi que el caracter dialogico de las tertulias permite el surgimiento
de un inglés de la misma indole, tal como se destaca en la conversacion entre
los participantes, donde se admite que el taller ayudo a:
“... conversar en inglés.” (GF 2).
Junto con esto, se menciona también que la tertulia literaria dialégica:
“... ayudo mas en la comunicacion...” (GF 1).
Lo cual hace referencia a un inglés enfocado en la produccion y

recepcién de un mensaje, mas que en aspectos fonéticos utilizados para

practicar la pronunciacion. También se habla de una disminucion en el uso
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de lo que los estudiantes denominan como un “inglés mecanico”, y se
menciona que la implementacion de las tertulias ayudo a los estudiantes:

“... un poco en la fluidez y expresarse en inglés, no hablar asi como
un robot.” (GF 2).

Finalmente, es posible establecer una conexion entre la confianza de
los estudiantes al momento de utilizar el idioma, y su desempefio en el
aspecto comunicativo de este mismo, tal como lo menciona Segovia (2021)
al establecer la conexion entre los niveles de ansiedad de los estudiantes y su
desempefio en el aprendizaje de idiomas, siendo aquellos que presentan mas
seguridad, y por ende, menor ansiedad, aquellos que presentan un mejor
rendimiento en distintos aspectos de la lengua. En este sentido, el aumento
en los niveles de confianza de los participantes tiene directa relacion con la
calidad del inglés utilizado durante el taller, principalmente en la fluidez, lo
cual permite una mejor comunicacion, dialogo, y conversacion entre los

estudiantes.
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CAPITULO CINCO: DISCUSIONES

5.1 Discusiones de resultados

A partir de la informacién analizada luego de la implementacién de
tertulias literarias dialogicas para el desarrollo de la expresion oral en ingles,
se realiza un analisis y discusion sobre las categorias emergentes las cuales
fueron identificadas en la matriz de datos segun el niUmero de veces que los
participantes aludieron al tema. Con ello, se procede a discutir las siguientes
categorias: Metodologia innovadora, dialogo, comprensién, oportunidad de
expresar, género literario, extension del texto, estética, material accesible,

confianza y fluidez.

5.1.1 Discusidn respecto a categorias emergentes de la Tertulia

Literaria Dialogica

Lo primero a comentar es el tipo de metodologia innovadora utilizada
en las sesiones y como estas causan impacto en el aprendizaje o
fortalecimiento de un idioma extranjero. En este estudio se da a conocer que
para muchos estudiantes la dinamica de las tertulias literarias dialogicas son
un espacio distinto y positivo para el desarrollo de la expresion oral y la

lengua en si, tanto por el material que se utiliza como por el entorno creado
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durante las sesiones del taller, inclusive se sefiala que la actividad los ayuda
a reforzar otros aspectos del lenguaje como la comprension lectora.
Fernandez (2020) obtiene comentarios similares en un grupo de estudiantes
universitarios de Madrid que aspiran a ser futuros docentes de inglés, en
donde se expresa que algunos de ellos también se sintieron comodos en el
entorno y libres de participar ya que no son juzgados o evaluados. A pesar
de ser resultados parecidos, es crucial recalcar que tanto el nivel de inglés
como la duracion fueron distintos. Ferndndez analiza un total de doce
sesiones en donde se puede ver un avance mayor en cada estudiante por
medio de observaciones y entradas de blogs en donde se deja en escrito los
puntos a favor de esta practica que llegd a ser replicada por uno de los
participantes en una escuela primaria debido al positivo impacto que tuvo
esta metodologia en su proceso educativo.

Fernandez-Villardon et al. (2021) también deja en evidencia la
importancia de las tertulias literarias dialdgicas en el ambito educativo ya
que su enfoque al ser dialégico permite crear un ambiente seguro para que
todos puedan opinar sin preocuparse por cometer errores. El contexto de su
investigacion es distinto ya que se trata de una escuela con estudiantes con

necesidades especiales, cabe también mencionar que su investigacion trabaja
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con literatura clasica ya que existe un mayor numero de adaptaciones segun
las necesidades de cada participante y ademas, en sus resultados no hace un
enfasis en lo que es la expresion oral en si. EI mayor descubrimiento fue el
desarrollo de una mejor autoestima luego de utilizar esta metodologia
diariamente ya que los estudiantes se vieron involucrados de manera mas
cercana tanto con sus pares como con sus profesores, esto les permitié
sentirse parte de una comunidad y participar de manera constante. Es
también importante mencionar el uso de incentivos durante las sesiones de
prueba en donde se logra que los estudiantes conecten con la nueva dinamica
de clases, esto varia respecto a la investigacion comentada anteriormente y
la propia, ya que se aplican las sesiones sin ningun tipo de incentivo o nota
que inste a los estudiantes a participar mas.

Con respecto a la categoria de dialogo, se presentan similitudes con el
estudio Rios y Andrade (2021) en el cual se realizaron tertulias literarias
dialdgicas con estudiantes adolescentes de un colegio de Colombia para
posteriormente llevar a cabo grupos focales, sus resultados muestran una
relacion con esta exploracion ya que uno de los principales hallazgos fue la
interaccidn que surge en las sesiones, en donde el dialogo se fortalece por

medio de las ideas surgidas a partir de la lectura de la literatura. Esto también
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nos lleva a la categoria de la comprension lectora, ya que los autores
mencionados anteriormente llegan a la conclusion que las TLD son una
estrategia Optima para incentivar a los estudiantes a desarrollar habilidades
lectoras, algunos de los participantes de su estudio valoran el incremento de
su capacidad para entender los textos y se agrega que cuentan con la
capacidad de memorizar y resumir lo leido. El estudio cualitativo antes
mencionado coincide con algunas respuestas obtenidas en esta investigacion
en donde también se evidencia que algunos estudiantes aprecian el trabajo
de leer y comprender para luego opinar.

Dentro de la categoria de tertulias literarias dialégicas, emerge
también el concepto referente a la oportunidad de hablar e interactuar en el
idioma objetivo dentro del taller. Esto se relaciona con la importancia que el
individuo otorga a la comunicacién, y a como esta influye en su desarrollo
tanto académico como personal. Dentro de las conversaciones con los
participantes, se hace una comparacion con la clase habitual de inglés y la
TLD, y se destaca como esta Ultima permite y motiva al estudiante a utilizar
maés el idioma, y participar en general. Esto se puede explicar a través de la
investigacion de Pulido y Sepa (2010), en la cual también se le otorga gran

importancia a la disposicion de los participantes a compartir sus opiniones,
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principalmente debido a que el caracter dialdgico de las tertulias reemplazan
los actos comunicativos que se basan en diferentes dindmicas de poder
dentro del aula, es decir, el didlogo entre pares permite que se sientan mas
confiados a tomar la oportunidad de expresar sus ideas de forma libre y
segura. El estudio también menciona que los actos comunicativos dialogicos
son capaces de crear realidades y dinamicas sociales que permiten la
transformacion de sus participantes, ademas de tener como objetivo la
comunicacion y el consenso del grupo, caracteristicas que estan presentes en
la implementacion de las TLD, las cuales se consideran un ambiente
enfocado en el estudiante, donde el docente sirve sélo como mediador,
alterando la dinamica de poder en el aula y dando més autonomia al grupo y
al dialogo entre ellos.

Este tema se trata de manera mas extensa en el estudio de caso
realizado por Ramirez y Leite (2021) en donde presentan las TLD a nifios de
primaria, si bien estas son en espafiol, podemos destacar la conclusion del
estudio, la cual menciona que a medida que los estudiantes participan en
estas tertulias se mejoran las relaciones sociales entre ellos, ya que se crea
un ambiente de respeto que influye de forma positiva en el interés por

compartir opiniones. En consecuencia, los estudiantes tienen la posibilidad
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de expresar lo que piensan y sienten respecto a la lectura sin ser juzgados. Es
también relevante agregar lo expuesto por Prado-Yépez et al. (2021), luego
de una investigacion bibliografica afirman que este tipo de practicas en
donde se tiene un enfoque como el de aula invertida, los estudiantes cuentan
con una mayor oportunidad para participar en las clases, de este modo se

obtiene un aprendizaje mas significativo.

5.1.2 Discusion respecto a categorias emergentes de la Literatura

Juvenil

A continuacion se discuten las categorias emergentes de literatura
contemporanea juvenil, esto tomando en cuenta su uso durante el taller de
TLD. En primer lugar, estan los géneros literarios, si bien en este estudio se
centra en la literatura contemporanea juvenil por sus tematicas, en otros
contextos como en el estudio de Ferndndez-Villardon et al. (2021), hay una
preferencia por los textos clasicos ya que es mas facil conseguir los libros
adaptados para los estudiantes con necesidades especiales. Roma-Mayor y
Pellicer-Ortin (2022) también demuestran una tendencia a los textos clasicos
ya que antes de utilizar literatura en las clases de inglés con adolescentes de

entre quince a diecisiete afos, estos respondieron en cuestionarios que no
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estaban motivados a recurrir a la lectura para aprender, resultado que luego
cambid ya que los clasicos tuvieron una buena recepcion y muchos
estudiantes sefialaron que les gustaria seguir utilizando este tipo de literatura.
Esto se puede comparar a los resultados obtenidos en nuestro estudio ya que
algunos estudiantes comentan que se les puede dificultar trabajar con textos
clasicos ya que el vocabulario de época es distinto y por consiguiente, mas
complejo de comprender.

En otro estudio internacional, Guzzon (2022) luego de aplicar
cuestionarios a estudiantes secundarios de Hungria, Italia y Austria concluye
que si bien hay una buena recepcion a titulos de literatura contemporanea
juvenil, los estudiantes mantienen una preferencia por la diversidad de textos
ya que les gusta identificarse con los temas tratados pero también conocer
otras areas mas amplias que son poco conocidas para ellos. Aquello es
similar a la informacion obtenido en nuestra investigacion, esto ya que se
revela que algunos estudiantes tienen una inclinacion por la variedad de
textos en lugar de preferir un sélo tipo de narrativa, aun asi algunos aprecian
el uso de textos con tramas realistas y en donde se puedan identificar con los
personajes. Parecido a los resultados que obtuvo Govindarajoo et al. (2022)

en donde presenta respuestas a favor de la narrativa juvenil, en su caso
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analiza por medio de cuestionarios y entrevistas semi estructuradas si
adolescentes de una escuela secundaria de Malasia recepcionan de manera
positiva la literatura contemporanea juvenil en las clases de inglés, las
respuestas dejan en evidencia que los estudiantes valoran mas este tipo de
textos ya que se identifican con los tépicos y les parece atractivo continuar
con la lectura para también conocer nuevas situaciones o problemas que
surgen en la juventud.

En cuanto a la accesibilidad al material utilizado, principalmente
debido al uso de libros digitales, este se considera un aspecto positivo
respecto a la implementacion del taller, y al uso de la literatura
contemporanea juvenil dentro de este. Al hablar de accesibilidad, se hace
referencia a la facilidad que se les otorga a los estudiantes para interactuar
con los textos a trabajar en cualquier momento, y en distintas maneras, algo
que destaca Cordon Garcia (2018) en su investigacion respecto al uso de
libros digitales y la lectura digital. Dentro de este, el autor destaca diferentes
ventajas que frente al uso de este material que se hacen presente a través de
su facil acceso, siendo algunas de ellas la oportunidades de realizar
anotaciones que complementan la lectura, la facilidad de filtrar y buscar

personajes, términos, y lugares relevantes en el texto, la posibilidad de tener
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un mayor repertorio de libros debido a su facil almacenamiento, entre otros
beneficios. Es asi que, a través de la comparacion con este estudio, se puede
concluir la importancia que tiene la accesibilidad a los libros dentro del
desarrollo de las TLD, y como esta se facilita, y otorga diversas ventajas

extra, al utilizarse material digitalizado.

5.1.3 Discusion respecto a categorias emergentes de la Expresion Oral

Otra categoria a discutir, y que se relaciona a la expresion oral, es el
aumento en la confianza de los estudiantes al momento de utilizar el idioma
inglés. A partir de los datos obtenidos a traves de las conversaciones con los
estudiantes, se concluye que las tertulias literarias dialégicas proponen un
ambiente en el cual los estudiantes son capaces de expresar ideas de forma
libre y segura, en parte debido a la ausencia de presién académica y estrés
hacia los participantes, lo cual se refuerza a través del estudio de Fernanda y
Mario, el cual destaca que si bien la ansiedad puede influir en el proceso de
aprendizaje, este fenOmeno no se presenta en contextos cuyo objetivo sea
promover la participacion y poseen bajos niveles de complejidad,
caracteristicas presentes en la implementacion de las tertulias literarias

dialogicas. Junto con esto, se identifica mayor autonomia de parte de los
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particulares, lo cual también esta ligado con la confianza, conexion que
realiza Hsu (2004) en su estudio acerca de “Literature Circles”, practica que
se asemeja a las TLD, en el cual concluye que el aumento en la confianza de
los estudiantes se explica gracias a la libertad otorgada al grupo, lo cual
permite que sean ellos mismos quienes deciden en qué aspecto de la lengua
deben enfocar su aprendizaje, junto con qué aspectos del idioma ellos
internalizan. También se observa cOmo este aumento en la confianza va de
la mano con un mayor nivel de participacion y produccion dentro de los
talleres, similar a la conclusion obtenida por De Oca Rodriguez (2011), quien
establece una relacién entre una alta autoestima y el nivel de rendimiento de
los estudiantes. El autor también menciona cémo se debe seguir una
progresion natural que permita al estudiante desenvolverse y adquirir un
nivel alto de confianza, lo cual permite inferir que, de implementarse con
mas sesiones, las tertulias literarias dialdgicas permitirian un mayor interés
y participacion de mas participantes.

Otro estudio en Espafia muestra un cambio de actitud de los
estudiantes hacia el aprendizaje de una segunda lengua debido a la
implementacion de tertulias literarias dialogicas durante el periodo de un

semestre escolar. Santiago-Garabieta et al. (2022), llevan a cabo este estudio
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con un grupo de adolescentes de catorce a quince afios en donde a traves de
grupos focales obtuvieron resultados respecto a la confianza que se adquiere
al momento de expresarse en un lenguaje distinto durante este tipo de
practicas, ademas de considerar que algunos estudiantes comentan una
mejora en la fluidez. Si bien, el nUmero de sesiones realizadas en este trabajo
fue inferior, se obtuvieron comentarios similares a los del estudio comentado
con anterioridad, por lo que se puede decir que las TLD son una herramienta
beneficiosa para trabajar aspectos relacionados a la comunicacion en otra
lengua y a su vez mejorar la confianza al hablar.

Finalmente, dentro de los resultados obtenidos se menciona la fluidez
como el principal aspecto desarrollado por parte de los estudiantes,
definiendo la fluidez como un componente de la produccion oral cuya
naturaleza abarca multiples dimensiones, y se refiere a la manera de
expresarse (Schmidt, 1992). Dentro de este apartado, los participantes
mencionan que la forma en la que utilizan el idioma mejora luego de la
implementacion de las TLD, argumentando que a lo largo de las sesiones, la
calidad del inglés se presenta de forma mas natural, utilizando estructuras
méas complejas para dar a entender sus opiniones respecto a las lecturas

realizadas. Esto se asemeja a lo obtenido en el estudio de Maher (2015) sobre
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la implementacion de “Literature Circles”, en el cual se menciona que a
través del intercambio de opiniones, la examinacion y retencion del texto
leido, y la colaboracion entre estudiantes, se puede obtener mayor
complejidad tanto en las opiniones expresadas, como en las estructuras

gramaticales utilizadas.

CAPITULO SEIS: CONCLUSIONES

6.1 Conclusiones

Esta investigacion se trabajo en base a dos objetivos generales, el
primero de caracter cualitativo el cual fue “Analizar las percepciones de los

estudiantes respecto de su participacion en tertulias literarias dialdgicas en
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inglés” y el segundo identificado como didactico “Implementar una unidad
didactica de talleres de tertulias literarias dialdgicas en inglés”. En cuanto al
primero se puede concluir que las percepciones de la muestra fueron
mayormente positivas con ciertos aspectos neutros a mejorar, uno de los
puntos neutros fue el compromiso por parte de los estudiantes y el tiempo en
el que se desarrollaban las sesiones de TLD. A pesar de esto, se obtuvieron
comentarios a favor de esta practica la cual les permitié trabajar tanto la
oralidad del idioma inglés como la comprension lectora agregando que es
una actividad que les gustaria repetir en su formacion académica. En cuanto
al segundo, es importante tener varias consideraciones al momento del
disefio e implementacion de las TLD, siendo las primeras respecto a los
parametros a seguir al momento de planificar el taller. Es de suma
importancia que se utilice un modelo que tome como referencia los objetivos
planteados por el MINEDUC en los planes y programas del curso a trabajar,
junto a esto considerar el nivel tanto en las habilidades productivas y
receptivas del idioma inglés, para de esta forma utilizar textos adecuados en
el aula. Respecto a la implementacion de las TLD como tal, el estudio
concluye gue debe existir una planificacion respecto a los tiempos en los que

se llevara a cabo el taller para asi proceder con este con el menor nimero de
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interrupciones posibles, ademas de otorgar a los estudiantes la oportunidad
de desenvolverse de forma natural a través de las sesiones, por 1o que un

numero mayor de clases lograra presentar mejores resultados.

De estos objetivos se desprenden los especificos los cuales se iran
comentando de manera individual. El primero es “Develar las percepciones
de los estudiantes sobre la literatura contemporanea juvenil”, respecto a este
se determina que los estudiantes suelen apreciar el uso de literatura que se
ajuste a sus gustos 0 que presenten temas de interés, aun asi se sugiere no
solo el uso de literatura contemporanea juvenil si no que tener una variedad
de textos de cualquier género literario que permita conocer nuevos mundos.
También es importante tener en cuenta que a partir de los resultados de esta
investigacion, se concluye que no es necesario recaer en textos del tipo
“Coming of Age” para captar la atencion de los estudiantes, esto ya que

puede ser repetitivo y no captar necesariamente el interés de todos.

El segundo objetivo fue “Elaborar sobre la base de la literatura
académica una unidad didactica de talleres de tertulias literarias dialdgicas
en inglés enfocada en la literatura contemporanea juvenil de la lengua

inglesa.”, a partir de este objetivo se puede decir que esta investigacion
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propone una unidad didactica en donde lo primordial son las TLD, esto con
el fin de trabajar lecturas de caracter juvenil para el posterior intercambio de
opiniones y reflexiones utilizando la lengua extranjera. Para la elaboracion
de las TLD se llevé a cabo la lectura de estudios relacionados a este tipo de
estrategias dialdgicas para su correcta implementacion, ademas de asegurar
una seleccion de textos adecuados al nivel que deberian tener los estudiantes
de primer aflo medio segun los planes y programas actualizados por el
MINEDUC. Las planificaciones adjuntadas en este escrito se consideran
como material Gtil para la ensefianza del idioma inglés a futuro, esto ya que

es adaptable segun las necesidades de cada contexto educativo.

Como tercer objetivo se presenta “Revelar las percepciones de los
estudiantes acerca del desarrollo de la expresion oral en las sesiones de
tertulias literarias dialdgicas en inglés”, cuyos resultados proporcionan una
clara perspectiva respecto a qué aspectos de la expresion oral en inglés se
ven beneficiadas por la implementacion de las TLD, siendo el aspecto més
relevante el de la fluidez, esto debido al caracter dialogico del taller, el cual
facilita la comunicacion organica y autonoma por parte de los estudiantes,
quienes al final de las sesiones son capaces de formular ideas y estructuras

gramaticales mas complejas, junto con una mejora en la produccién y
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recepcidn de los mensajes que buscan comunicar. Esta mejoria en la fluidez
va acompanada de mayores niveles de confianza, los cuales permiten a los

participantes desenvolverse mas libremente en cada tertulia.

Finalmente, se tiene el objetivo de “Develar las percepciones del
profesor encargado de la asignatura respecto a las tertulias literarias
dialégicas y el uso de literatura contemporanea juvenil”, el cual permite
observar y corroborar las percepciones de los estudiantes, a través de una
perspectiva mas objetiva y que posee un mayor conocimiento respecto al
nivel y caracter del grupo. Los resultados de este objetivo estan en su
mayoria en concordancia con aquellos proporcionados por los participantes,
entre los cuales se destacan la variacion de estilos literarios, la mejora en la
calidad del inglés que los estudiantes hablan, y en el enfoque que se utiliza
durante la implementacién de las TLD. Se obtiene tambiéen que un factor
positivo del taller es la autonomia que se les da a los estudiantes, haciéndolos
responsables de su propio aprendizaje y al mismo tiempo permite a cada

individuo avanzar a su propio ritmo.
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6.2 Limitaciones

Es importante dejar por escrito las diversas limitaciones que presentan
los estudios, de esta forma se puede entregar informacion al lector para su
propio andlisis. A continuacidn, se detallan las limitaciones surgidas durante
el proceso de investigacion. Como principal limitante esta el contexto y el
numero de participantes, ya que la muestra presentada fue acotada, pues sélo
se recopilan datos de estudiantes que comienzan su etapa en la educacion
secundaria en un colegio subvencionado. En consecuencia, este trabajo no
muestra la realidad de otros establecimientos educativos de caracter
municipal o privado dentro del pais. Es importante mencionar en este punto
que hubo ciertas complicaciones al momento de obtener acceso a un
establecimiento en el cual llevar a cabo la implementacion del taller, y una
vez logrado el acceso al colegio en el cual se llevaron a cabo las TLD, se
debieron realizar ajustes para acomodarse a los tiempos establecidos por el
instituto, de esta forma las doce sesiones de la propuesta didactica fueron

reducidas a cuatro manteniendo los cuarenta minutos por cada sesion.

Si bien durante las sesiones no se presentaron modificaciones o

interrupciones constantes, dando por finalizada cada tertulia acorde al tiempo
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estipulado en las planificaciones, durante la Gltima sesion existio un retraso
de algunos minutos, ya que gran parte de los estudiantes debian rendir un
diagndstico para otra asignatura; este retraso causo que algunos estudiantes
no conectaran con la dinamica, por lo que no se pudo realizar un dialogo mas

extenso como en las sesiones pasadas.

6.3 Proyecciones

A futuro se espera continuar con la implementacion de TLD ya que se
considera que es un campo aun desconocido en la ensefianza del inglés en
nuestro pais, es por esto que también se sugiere como alternativa a futuro
realizar un mayor nimero de sesiones para luego medir el nivel de inglés de
los participantes antes y después de lo implementado. Para esto, se siguiere
el uso de un test estandarizado Key English Test (KET) desarrollado y

validado por la Universidad de Cambridge.

Otra posibilidad para esta investigacion es la implementacion de TLD
en otros contextos, ya sea en otros niveles de educacion o en adultos jovenes

que cursan carreras relacionadas al idioma extranjero.

123



o *
H'Eﬂf Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
g Escuela de Educacion

Finalmente, y en base a comentarios obtenidos durante la toma de
datos, se propone buscar la forma de incorporar la interpretacion de dialogos
y escenas de los textos trabajados al taller, bajo el argumento de que
actividades como estas permiten a los estudiantes interiorizar el material de
manera mas efectiva, e interactuar de forma mas personal con el idioma

ingles.
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ANEXOS

A. Propuesta didactica original (12 sesiones)

Propuesta didactica: Tertulias literarias dialogicas en inglés

Objetivo general del taller: Al finalizar el taller, los estudiantes seran capaces de
expresar ideas propias sobre temas leidos en el idioma extranjero a través de tertulias
literarias dialdgicas.

Objetivos de aprendizaje:

OA1l

Demostrar comprensién de ideas generales e informacion explicita en textos orales
adaptados y auténticos simples, literarios y no literarios, en diversos formatos
audiovisuales (como exposiciones orales, conversaciones, descripciones, instrucciones y
procedimientos, avisos publicitarios, entrevistas, noticieros, anécdotas, narraciones,
canciones), acerca de temas variados (experiencias personales, temas de otras
asignaturas, del contexto inmediato, de actualidad e interés global o de otras culturas) y
que contienen las funciones del afio.

OA7

Reaccionar a textos leidos o escuchados por medio de exposiciones orales 0 en
discusiones y conversaciones

grupales en las que:

» Hacen conexiones con otras asignaturas, la lengua materna y su cultura, la vida
cotidiana, experiencias personales y otras culturas, con frecuencia; por ejemplo:

| used to...; | have been/seen/ learned/read...

» Explican relacion entre ideas o informacion; por ejemplo: although..; first..., then.,
finally.; if;.. but.

» Expresan sentimientos, interpretaciones o puntos de vista; por ejemplo: in my
opinion...; according to...

» Generan preguntas o hipotesis en forma generalmente correcta; por ejemplo: how long
has he...?; have they...?

OA9

Demostrar comprension de ideas generales e informacion explicita en textos adaptados
y auténticos simples, en formato impreso o digital, acerca de temas variados (como
temas de interés de los y las estudiantes, temas de otras asignaturas, del contexto

139



Escuela de Educacion

Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles

inmediato, de actualidad e interés global, de otras culturas y algunos temas menos
conocidos) y que contienen las funciones del afio.

Indicadores de evaluacion:

e Elaboran preguntas o aportan informacion a partir de lo escuchado en
exposiciones o al interactuar en conversaciones.
e Participan en conversaciones breves en forma espontanea, expresando opinion,
sentimientos y emociones, y los justifican, en contextos formales e informales.
e Comparten experiencias e informacion sobre acontecimientos significativos con
sus pares.
e Leen textos literarios y no literarios apropiados a su nivel en forma
independiente, en silencio o en voz alta, con alguna fluidez.
e Hacen aportes a la clase por medio de oraciones o preguntas acerca de los textos
y temas leidos.
Actitudes:
OAA

Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades para aprender y usar
el idioma, valorando, a la vez, los logros de los demas.

OA B

Desarrollar una conciencia cultural o comprensién intercultural demostrando respeto,
interés y tolerancia por otras culturas y por la propia, y valorando su aporte al
conocimiento.

OAD

Trabajar responsablemente en forma proactiva y colaborativa con una meta en comun, y
demostrando respeto por los intereses e ideas de los demas.

Duracion: 12 sesiones (40 minutos por sesion)

Planificacion por sesiones:

Sesion 1

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de leer y citar frases claves del texto asignado a través de una
tertulia literaria dialdgica.

Lectura: The Cat - John
Escott

Inicio

Desarrollo

Cierre
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-Los estudiantes en grupos de
cuatro o de forma individual
deberan repasar el texto
asignado para luego subrayar
expresiones o parrafos que les
Ilamen la atencion.

-Los estudiantes de forma
individual deberan leer en voz
alta las expresiones o parrafos
seleccionados, dejando un
tiempo para comentar las
ideas utilizando tanto el
idioma extranjero como el
espanol (se dara apoyo
necesario para que puedan
desarrollar algunas ideas en el
idioma inglés).

-Se les daré un tiempo para
que reflexionen en conjunto
acerca de lo compartido en la
sesion para luego nombrar los
topicos que se trabajaron
durante la hora segun lo leido
y comentado anteriormente.

-A partir de los topicos
mencionados, se les pedira
que identifiquen un tema del
texto que les llame la atencion
para la siguiente clase.

-Para finalizar, se les
entregara un feedback general
con algunas recomendaciones
a seguir para la siguiente
sesion.

Sesién 2

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de identificar y discutir temas claves del texto asignado a
través de una tertulia literaria dialdgica.

Lectura: The Cat - John
Escott

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes en grupos de
cuatro o de forma individual
deberan repasar los temas de
interés del texto asignado para
luego compartir ideas
generales acerca de lo ya
conversado en la clase
anterior.

-Los estudiantes
individualmente deberan leer
en voz alta alguna frase o
parrafo que aluda al tema que
eligieron.

-Cada uno debera justificar la
razén por la que eligieron ese
tema, utilizando el
vocabulario del texto. Se

-Algunos voluntarios deberan
entregar sus comentarios
finales acerca de la lectura
asignada.

-Se les entregara el feedback
correspondiente, destacando
las mejoras en comparacion a
la primera sesion.

-Se les invitara a leer el
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espera que todos puedan
interactuar y entregar alguna
opinion acerca de los temas
tratados creando asi un
espacio para reflexionar
libremente acerca de lo que se
esta exponiendo.

-Se iran entregando turnos
para hablar, de esta forma se
espera que todos hablen
equitativamente.

segundo texto asignado para
la proxima semana (Sally’s
phone de Christine Lindop).

Sesion 3

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de leer y citar frases claves del texto asignado a través de una

tertulia literaria dialogica

Lectura: Sally’s phone -
Christine Lindop

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes de forma
individual deberan repasar el
texto asignado para luego
subrayar expresiones o
parrafos que les llamen la
atencion.

-Los estudiantes deberan leer
en voz alta las expresiones o
parrafos seleccionados,
dejando un tiempo para
comentar las ideas utilizando
el idioma extranjero (se les
podra entregar apoyo si se
cree necesario).

-Se les dara un tiempo para
que reflexionen en conjunto
acerca de lo compartido en la
sesion para luego nombrar los
topicos que se trabajaron
durante la hora segun lo leido
y comentado anteriormente.

-A partir de los tépicos
mencionados, se les pedira
que identifiquen un tema del
texto que les llame la atencion
para la siguiente clase.

-Para finalizar, se les
entregara un feedback general
con algunas recomendaciones
a seguir junto con los puntos a
mejorar para las proximas
sesiones.
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Sesion 4

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de identificar y discutir temas claves del texto asignado a
través de una tertulia literaria dialogica.

Lectura: Sally’s phone -
Christine Lindop

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes de forma
individual deberan repasar los
temas de interés del texto
asignado para luego compartir
ideas generales acerca de lo
ya conversado en la clase
anterior.

-Se espera que los demas
estudiantes puedan
intercambiar algunas
opiniones segun lo escuchado.

-Los estudiantes
individualmente deberan leer
en voz alta alguna frase o
parrafo que aluda al tema que
eligieron.

-Cada uno debera justificar la
razon por la que eligieron ese
tema, utilizando el
vocabulario del texto. Se
espera que todos puedan
interactuar y entregar alguna
opinion acerca de los temas
tratados creando asi un
espacio para reflexionar
libremente acerca de lo que se
esta exponiendo tanto con lo
leido como con experiencias
propias.

-Se elegiran voluntarios para
agregar comentarios finales
acerca de la lectura asignada.
-Se les entregara el feedback
correspondiente, destacando
las mejoras del grupo en
general.

Sesion 5

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de expresar opiniones propias acerca de las tematicas
presentadas en el texto asignado a través de una tertulia

literaria dialogica.

Lectura: Sally’s phone -
Christine Lindop

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes de manera
libre podran armar grupos de
discusion para asi
intercambiar algunas ideas

-Para comenzar, los
estudiantes observaran 3
ilustraciones del libro
(facilitadas por el moderador),

-Se les entregara un feedback
general, dejando en evidencia
algunos puntos a mejorar para
las Gltimas sesiones.
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generales del texto durante los
primeros 5 minutos del taller.

a partir de alli deberan
comentar cada una durante 3
a 5 minutos.

-Se elegiran 3 topicos
generales de relevancia segun
lo conversado en las clases
anteriores o lo comentado en
la actividad previa. A partir
de esto se espera que gran
parte de los estudiantes
expresen sus ideas o
opiniones acerca de los temas
propuestos utilizando citas o
experiencias propias para
justificar sus ideas.

-Se espera que los estudiantes
puedan dialogar entre ellos
utilizando el idioma de
manera mas autobnoma.

-Se les asignaré el ultimo
texto a trabajar para las
siguientes clases.

Sesion 6

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de recontar momentos o frases de su interés del texto asignado
a través de una tertulia literaria dial6gica.

Lectura: This Winter - Alice
Oseman

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes en grupos de
cuatro o de forma individual
deberan repasar el texto
asignado para luego subrayar
momentos o frases que les
Ilamen la atencion.

-Los estudiantes, de forma
voluntaria, y utilizando el
idioma extranjero, comparten
los momentos, frases, y
expresiones que recopilaron,
dando una breve explicacion
de por qué dicho momento
[lamo su atencion.

-Se dara un tiempo para que
los estudiantes compartan y
comparen sus ideas.

-Se elegiran voluntarios para
que compartan sus primeras
impresiones del texto, junto
con predicciones de lo que
ellos creen pueda pasar mas
adelante en su lectura.

-Se entrega un feedback
general de la sesion,
enfocandose en los aspectos a
mejorar durante las dltimas
sesiones.
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Sesién 7

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces de

Lectura: This Winter -

expresar opiniones respecto a los personajes del texto asignado a | Alice Oseman
través de una tertulia literaria dialogica.
Inicio Desarrollo Cierre

-Los estudiantes, de forma
individual, deberan repasar el
texto asignado y subrayar a los
personajes que sean de su
interés o con quien se
identifiquen.

-Los estudiantes comienzan
nombrando todos los
personajes que identificaron
dentro del texto, los cuales
serén registrados en la pizarra.
-Luego, uno a uno los
estudiantes comparten su
personaje favorito, dando una
breve explicacién de por qué
les Ilam¢ la atencion o con que
aspectos del personaje se
identifican personalmente.

estudiantes discutan respecto a
sus ideas sobre los distintos
personajes del texto.

-Se dara un tiempo para que los

-Se elegiran voluntarios
para realizar una breve
descripcién de los
personajes principales a
modo de cierre.

-Se haréa entrega de un
feedback general de la
sesion enfocandose en las
mejoras apreciadas.

Sesion 8

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de identificar y discutir los temas presentes en el texto
asignado a través de una tertulia literaria dialogica.

Lectura: This Winter - Alice
Oseman

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes en grupos de
cuatro o de forma individual
deberan repasar el libro
asignado y anotar los temas

-Se realiza una lluvia de ideas
en la que los estudiantes
comparten los diferentes
temas que identificaron

-Se elegiran voluntarios para
ofrecer una opinion final del
texto en su totalidad.

-Se entregara un feedback
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que ellos identificaron dentro
del texto y subrayar las
instancias en las que se
evidencian.

durante su lectura, dando una
breve explicacion de por qué
0 en qué momento en el texto
identificaron dicha tematica.
-De los temas propuestos se
seleccionaran 3 principales
para que los estudiantes
discutan respecto a sus
percepciones de cada
tematica, como se ven
reflejadas en el texto, y como
se relacionan a su realidad.

general de la sesion.

Sesion 9

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de leer y citar de manera autonoma frases claves del texto
asignado a través de una tertulia literaria dialdgica

Lectura: Nobody Listens -
Rowena Wakefield

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes de forma
individual deberan repasar el
texto asignado para luego
subrayar expresiones o
parrafos que les llamen la
atencion para luego compartir
con la clase.

-Se elegiran voluntarios para
leer en voz alta las
expresiones o parrafos
seleccionados, dejando un
tiempo para comentar las
ideas utilizando el idioma
extranjero.

-Los estudiantes observaran 3
ilustraciones del libro
(facilitadas por el moderador),
a partir de alli deberan
comentar cada una durante 3
a 5 minutos.

-Se les dara un tiempo para
que reflexionen en conjunto
acerca de lo compartido en la
sesion para luego nombrar los
topicos que se trabajaron
durante la hora segun lo leido

-A partir de lo ya conversado
durante la sesion, se les pedira
que identifiquen un tema
diferente que les llame la
atencion para la siguiente
clase.

-Para finalizar, se les
entregara un feedback general
con algunas recomendaciones
a seguir junto con los puntos a
mejorar para las ultimas
sesiones.
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y comentado anteriormente.

Sesion 10

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de expresar opiniones propias acerca de las tematicas
presentadas en el texto asignado a través de una tertulia

literaria dialdgica.

Lectura: Nobody Listens -
Rowena Wakefield

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes en grupos de
cuatro o de forma individual
deberan repasar el libro
asignado e identificar temas
distintos a los de la clase
anterior. Es importante que
cada uno pueda subrayar las
instancias en las que se
evidencian los temas
seleccionados.

-Se realiza una lluvia de ideas
en la que los estudiantes
comparten los diferentes
temas que identificaron
durante su lectura, dando una
breve explicacion de por qué
0 en qué momento en el texto
identificaron dicha tematica.
-De los temas propuestos se
seleccionarén 3 principales
para que los estudiantes
discutan respecto a sus
percepciones de cada
tematica, como se ven
reflejadas en el texto, y como
se relacionan a su realidad.

-Los estudiantes deberan
reflexionar acerca de los 3
ualtimos temas hablados,
haciendo comparaciones con
su vida diaria.

-El feedback sera entregado
en los dltimos 5 minutos de
taller, evidenciando los
avances del grupo curso.

Sesion 11

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de leer, comentar y citar de manera autonoma frases claves del
texto asignado a través de una tertulia literaria dialdgica

Lectura: Coraline - Neil
Gaiman

Inicio

Desarrollo

Cierre
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-Los estudiantes, de forma
individual, deberan repasar el
texto asignado y subrayar a
los personajes que sean de su
interés o con quien se

-Los estudiantes comienzan
nombrando todos los
personajes que identificaron
dentro del texto, los cuales
seran registrados en la

-Se elegiran voluntarios para
realizar una breve descripcion
de los personajes principales a
modo de cierre, esperando
que la mayoria pueda entregar

identifiquen. pizarra. caracteristicas clave de cada
-Luego, uno a uno los uno de ellos.
estudiantes comparten su -Se haréa entrega de un
personaje favorito, dando una | feedback general de la sesion
breve explicacion de por qué | enfocandose en las mejoras
les Ilamé la atencion o con apreciadas durante las tltimas
qué aspectos del personaje se | sesiones.
identifican personalmente.
-Se daré un tiempo para que
los estudiantes discutan
respecto a sus ideas sobre los
distintos personajes del texto.

Sesion 12

Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes seran capaces
de expresar opiniones propias acerca de las tematicas
presentadas en el texto asignado a través de una tertulia

literaria dialogica.

Lectura: Coraline - Neil
Gaiman

Inicio

Desarrollo

Cierre

-Los estudiantes de forma
individual deberan repasar el
texto asignado para luego
subrayar expresiones o
parrafos que les llamen la
atencion para luego compartir
con la clase. Se espera que se
destaquen temas diferentes a
los de las sesiones anteriores.

-Se elegiran voluntarios para
leer en voz alta las
expresiones o parrafos
seleccionados, dejando un
tiempo para comentar las
ideas utilizando el idioma
extranjero.

-Los estudiantes observaran 3
ilustraciones del libro
(facilitadas por el moderador),
a partir de alli deberan
comentar cada una durante 5
minutos.

-Se elegiran voluntarios para
ofrecer una opinion final
acerca de las tertulias
realizadas.

-Se entregara un feedback
general de todas las sesiones,
repasando todo el avance del
grupo curso.
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-Se realizaran reflexiones en
conjunto acerca de lo
compartido en las ultimas dos
sesiones. Los estudiantes
tendran la libertad de
comentar el libro en general,
eligiendo tema o personaje
para centrar su opinion final.

B. Libros utilizados en la propuesta didactica

The Cat (sesiones 1y 2)

Autor: John Escott

NuUmero de palabras: 1292

Nivel: Starter (principiante) - Al

Sinopsis: El misterioso “gato” roba objetos de las casas de Hollywood, robandole asi a grandes estrellas
del cine y nadie puede pararlo. Natalie es una estrella de cine. Nathan es su doble. Nathan hace todas las
acrobacias de Natalie en la pelicula. Un dia Natalie y Nathan ven al gato irse de la casa de Hollywood de
Zak Wakeman y deciden correr tras él como si de una pelicula de accion se tratase.

Sally’s phone (sesiones 3,4y 5)
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Autor: Christine Lindop

Numero de palabras: 1400

Nivel: Al

Sinopsis: Sally siempre va con prisa y su teléfono va con ella sin excepcion. En la casa, el tren, trabajo,
almuerzo, en todo lugar. Pero una mafiana al despertar se da cuenta que su teléfono ya no esta 'y en su
lugar tiene uno completamente distinto, cambiando asi su vida por completo desde ese momento.

This Winter (sesiones 6, 7y 8)
: = .

ALICE OSEMAN

BESTSELLING AUTHOR OF HEARTSTOPPER AND LOVELESS
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Autor: Alice Oseman

Numero de palabras: -

Nivel: Al

Sinopsis: Este invierno ha sido duro para Tori, Charlie, y Oliver Spring. Todos intentan pasar la navidad
con el menor drama posible. Para Oliver, eso significa jugar Mario Kart con su hermano y hermana, pero
para Tori y Charlie, significa dejar los Gltimos meses atras. ¢ Seré esta navidad la que separe a la familia
Spring o0 acaso los unird nuevamente?

Nobody Listens (sesiones 9y 10)

Autor: Rowena Wakefield

Numero de palabras: 5,830

Nivel: A2

Sinopsis: La familia de Alex siempre se estd mudando de ciudad. Ahora no hace nuevos amigos, porque
no le gusta despedirse de ellos. Tiene su musica, sus canciones y su guitarra, y son s6lo para él. "Es mejor
asi" es lo que él piensa. Entonces conoce a Bella y todo se complica. Ella le gusta. Le gusta mucho. Pero
ella quiere que toque su musica para todo el mundo. ¢ Y como puede despedirse de ella, cuando sus padres
deciden mudarse de nuevo?
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Coraline (sesiones 11y 12)

The #1 New York Times Bestseller

NEIL GAIMAN

Autor: Neil Gaiman

Numero de palabras: 31,175

Nivel: A2

Sinopsis: Cuando Coraline cruza una puerta y encuentra otra casa extrafiamente parecida a la suya (s6lo
gue mejor), las cosas parecen maravillosas. Pero alli hay otra madre y otro padre, y quieren que se quede

y sea su nifia. Quieren cambiarla y no dejarla marchar nunca. Coraline tendré que luchar con todo su
ingenio y coraje si quiere salvarse y volver a su vida normal.
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C. Carta establecimiento

A( 7 TR KR

LOS ANGELES, OCTUBRE 2024

Lorena Roa
Pamela Abarca
Directora y jefa UTP

Presentes
Estimados

Reciban un cordial saludo. Por medio de la presente nota, solicitamos su ayuda para otorgar las
facilidades para la realizacion de un breve estudio investigativo que tiene como objetivo:

wA

lizar las per i de los di respecto a su participacion en tertulias literarias
dialogicas™

Este estudio es liderado por los estudiantes de la carrera de Pedagogia en inglés de la Universidad de
Concepeion Campus Los Angeles, Catalina Padilla y Gustavo Carrasco. Sus profesores guia y co-guia
son Maria José Cares y Cristhian Espinoza respectivamente.

Para llevar a cabo esta i igacion, en conj licil la colat i6n del curso de primer aiio
medio para:

1. La participacion en un taller del idioma extranjero inglés el cual se llevard a cabo durante las horas
ipuladas por ¢l establecimi ¥ que estd lo en el uso de la literatura contemporinea
juvenil para trabajar la expresion oral de este idioma.
2. Recoleccion de datos en entrevistas andnimas para conocer sus sensaciones al finalizar con el
taller proy (maximo a 12 di ).

Es importante mencionar que este taller se realizard en un plazo de 4 a 6 semanas, teniendo una
duracion de 40 a 45 minutos cada sesion (Esto queda sujeto a modificaciones tomando en cuenta el

tiempo y las sug del blecimiento). Ademds, en este estudio se mantendrd la

fidencialidad del blecimi y partici si asi usted lo desea. Para aquello, se entregard una

la cual ard sus identidades de la misma forma, se entregard un asentimiento para los
apoderados.

A la espera de una favorable acogida, esperamos recibir en esta solicitud su firma para llevar a cabo
el proyecto.

Por el desarrollo libre del espiritu
Deplo. Teorin Politica y Fund. de la Educacion Las Angeles - 56

989810551 Juan Antonia Coloma #0201, Los Angeles, Chile g5}
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D. Carta asentimiento profesor encargado de la asignatura inglés

B Universidad de Concepeidn
Campus Los Angeles

Investigacion: Literatura contemporinea juvenil como herramienta para desarrollar la expresion

oral del inglés en Chile

Investigadores responsables: Gustavo Carrasco Albornoz (. ) y Catalina Padilla
Avello (., a ). Escuela de Educacion de la Universidad de Concepcion, Campus Los
Angeles.

Mediante el presente escrito se le invita formalmente a participar de una entrevista individual que se
realizard en la Gltima fase del proyecto, luego de acabar la implementacion de una unidad didactica en ¢l
establecimiento en el cual usted forma parte.

La informacidn que sc entregara a continuacion, le permitird evaluar, juzgar y decidir si desea colaborar
en este estudio.

Objetivo del estudio:
“Analizar las percepciones de los estudiantes respecto de su participacion en tertulias literarias
dialogicas.”

. Sifirma este documento ¢s porque estuvo presente durante las sesiones del taller y esta dispuesto
a entregar sus opiniones de manera subjetiva respecto a la participacion de los estudiantes, ¢l
material de trabajo y las dindmicas realizadas a lo largo de las sesiones. Es importante tener en
cuenta que la participacion en el estudio es totalmente LIBRE Y VOLUNTARIA.

"1l Por la naturaleza de la investigacion, toda opinion serd analizada y expuesta en ¢l proyecto para
fines educativos ¢ informativos. Cabe mencionar que en esta entrevista s¢ espera mantener un
minimo de 10 minutos y un maximo de 20, siguiendo una pauta de entrevista semiestructurada.

III.  Para mayor transparencia, se requiere grabar el audio de cada entrevista lo cual serd previamente
conversado con los entrevistados.

IV.  Eluso de la informacion personal serd resguardado y su participacion serd codificada y sin
nombre en los reportes de datos. Los investigadores responsables del proyecto se comprometen a
hacer uso de las respuestas solo para fines académicos relacionados con ¢l estudio.

V. Por tltimo, gracias a su participacion se podri conocer una mirada distinta a lo implementado en

T

¢l aula, complementando asi la informacion antes recop por los mi estud

Si tiene preguntas, dudas o requiere informacion adicional sobre su participacion en ¢l estudio, puede
comunicarse con los investigadores responsables mediante correo electronico.

Firma participante
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E. Entrevista grupos focales

- Lasiguiente entrevista consta de dos items para guiar la discusion divididos en:

Pauta de entrevista: Grupos Focales

a) Tertulias literarias dial6gicas (cuatro preguntas del instrumento)
b) Literatura contemporanea juvenil (tres preguntas del instrumento), siendo en total siete
preguntas, las cuales se espera que sean respondidas en un lapso de tiempo de 60 a 90

minutos. Para la pregunta de la entrevista 2.1 se podran entregar ejemplos de los

aspectos de la expresion oral si se cree necesario (ejemplos: sonidos tanto vocales como
consonanticos, fluidez, entonacion, entre otros).

- Ladiscusidn debe realizarse en base a las preguntas y las opiniones escuchadas, es
valido interactuar con los otros entrevistados durante la entrevista siempre y cuando se
mantenga el respeto y los turnos de habla.

- Laentrevista sera grabada para su correspondiente transcripcion; de esta forma se

podran clasificar y analizar los datos recopilados con transparencia.

- Laidentidad de los entrevistado permanecera de manera anénima a lo largo de la

entrevista.
Il. Entrevista

Pregunta | Preguntas | Objetivo Objetivos | Categoria | Preguntas No Se Se acepta | Sugerenci
general especific | de especificos Acepta | acepta | con ylo
investigaci | as investigaci sugerenci | Comentar
on on as
¢ Cudles Analizar 1. 1.1
son las ¢Cuales | |as Develar las | Tertulias | Piensa en tu
percepcio | SO0 185 | percepcion | Percepcion :jlj[elrgrl_as sesion
nes de los | 2PTEC18C 1o de los €s que 11091CaS | favorita del

; ones de . poseen los o
estudiant | |og estudiantes | oot diantes taller ¢ Qué
es frente | estudiant | respecto yel aspectos de
alusode [es luego [ desu profesor las tertulias
la de participaci | de primer literarias
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literatura
contempo
ranea
juvenil en
la
ensefianz
a del
Inglés?

participa
r en
tertulias
literarias
dialdgica
s?

on en
tertulias
literarias

dialdgicas.

afio medio
respecto de
la
implement
acion de
las TLD.

dialdgicas
puedes
destacar?
¢Por qué?

1.2
Considerand
ola
respuesta
anterior
¢Que
comparacio
nes puedes
hacer entre
la tertulia
literaria y la
clase

normal de
inglés?
Entre estas
dos ¢ Cual
consideras
mas efectiva
para trabajar
las
habilidades
del inglésy
por qué?

1.3

Piensa en la
primera y
Gltima
sesion  del
taller
;Consideras
que hubo un
cambioentu
participacio
n y actitud
entre la
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primera y la
ultima
sesion?

1.4
Comparado
atu
desempefio
en el idioma
antes del
taller ¢ Crees
que tu nivel
de
expresion
oral en
inglés
(pronunciaci
on, fluidez,
entonacion,
etc) ha
mejorado
con el taller
de tertulias
literarias
dialdgicas?

2. 2.1
Implement | Literatura | ;Cual fue tu
aru dnij CONtempo | texto

unida ranea .
didactica | juvenil favorito de
enfocada los

en el uso trabajados
de enel taller y
literatura por qué?
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contempor
anea
juvenil en
las clases
de inglés
para
primer afo
medio en
un colegio
subvencio
nado.

2.2

En relacion
ala
pregunta
anterior
¢,Cémo
comparas
los textos
trabajados
durante el
taller con
aquellos
utilizados
usualmente
en clases de
inglés o con
el texto de
clase?

2.3

En base a la
respuesta
anterior
¢Crees que
el uso de la
literatura
contempora
nea juvenil
a través de
las TLD, te
ayudoé a
mejorar la
expresion
oral en el
idioma
extranjero?
¢Por qué?
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F. Entrevista profesor encargado de la asignatura

La siguiente entrevista consta de dos items para guiar la discusion divididos en:

Instrucciones

Pauta de entrevista semiestructurada

a) Tertulias literarias dial6gicas (cuatro preguntas del instrumento)
b) Literatura contemporanea juvenil (tres preguntas del instrumento), siendo en total siete
preguntas, las cuales se espera que sean respondidas en un lapso de tiempo de 10 a 15

minutos. Para la pregunta de la entrevista 2.1 se podran entregar ejemplos de los

aspectos de la expresion oral si se cree necesario (ejemplos: sonidos tanto vocales como
consonanticos, fluidez, entonacion, entre otros).

La entrevista sera grabada para su correspondiente transcripcién; de esta forma se podréan

clasificar y analizar los datos recopilados con transparencia.

La identidad del entrevistado permanecera de manera andnima a lo largo de la entrevista.

Il. Entrevista

Pregunta | Preguntas | Objetivo Objetivos | Categoria | Preguntas No Se Se acepta | Sugerenci
general especific | de especificos Acepta [ acepta | con as y/
investigaci | as investigaci sugerenci | Comentar
on on as 0S
¢Cuales Analizar 1. 1.1
son las ¢Cudles | as Develar las | Tertulias | Respecto a
percepcio son Ia§ percepcion percepcion Iij[er:,:lri_as la
nes de los | 2P 1A | o de los €S que dialogicas implementa

) ones de . poseen los .,
estudiant | 46 estudiantes | actdiantes cion general
es frente | estudiant | respecto yel del taller
alusode [es luego [ desu profesor ¢Queé
la de participaci | de primer aspectos de
literatura | Participa | gn en afio medio las tertulias
contempo r €N 1 tertulias respecto de literarias

, tertulias la S

ranea dialdgicas
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juvenil en | literarias | literarias implement puede

la dialdgica | dialégicas. | acion de destacar?
ensefianz |7 las TLD. ¢Por qué?
a del
Inglés?

1.2
Considerand
ola
respuesta
anterior
¢Que
comparacio
nes puede
hacer entre
la tertulia
literaria y la
clase
normal de
inglés?
Entre estas
dos ¢Cual
considera
mas efectiva
para trabajar
la expresion
oral del
inglés y por
qué?

1.3

Piense en la
primera y
Gltima
sesion  del
taller
¢Considera
que entre los
estudiantes
hubo algln
cambio en la
participacio
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n y actitud
entre la
primera y la
Gltima
sesion?

1.4
Comparand
oel
desempefio
en el idioma
antes del
taller

¢Cree que el
nivel de
expresion
oral en
inglés
(pronunciaci
on, fluidez,
entonacion,
etc) ha
mejorado
con el taller
de tertulias
literarias
dial6gicas?

Implement
ar una
unidad
didactica
enfocada
en el uso
de
literatura
contempor
anea
juvenil en
las clases
de inglés
para

2.
Literatura
contempo
ranea
juvenil

2.1

Por medio
de la
utilizacion
de narrativa
como
instrumento
principal en
el taller,
¢Qué
aspectos del
inglés
(speaking ,
vocabulary,
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primer afio grammar,
medio en etc) se
un colegio pudieron
subvencio mejorar con
nado. este
material?
Agregando a
la respuesta
anterior,
¢Qué
aspectos
relacionados
a la
expresion
oral
considera
pueden ser
trabajados a
través de la
literatura
contempora
nea juvenil?

2.2
Tomando en
consideracio
n los dos
textos
trabajados
en el taller,
¢Como los
puede
comparar
con los
textos
trabajados
usualmente
en clases de
inglés o con
el texto de
clase?
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2.3

En base a la
respuesta
anterior,
¢Cree que el
uso de la
literatura
contempora
nea juvenil
a través de
las TLD,
pueden
ayudar a
mejorar la
expresion
oral en el
idioma
extranjero?
¢Por qué?

G. Validaciones entrevistas

Validez de instrumento de recoleccion de datos: Entrevista

Estimado Académico:

Agradecemos su disposicion de colaborar en la revision del instrumento de medicion que
se adjunta, asi como las recomendaciones, sugerencias y opiniones que pueda ofrecer para el

mejoramiento de este.

El siguiente instrumento de medicion forma parte del trabajo de investigacion denominado:
Literatura contemporanea juvenil como herramienta para desarrollar la expresion oral del inglés
en Chile.

Para la segunda fase de recoleccion de datos se espera llevar a cabo una entrevista semi-

estructurada e individual con algunos estudiantes de primer afio medio del colegio || | |l
I U santes del taller de tertulias literarias dialdgicas (TLD) para la ensefianza
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del inglés. El taller antes mencionado consta de 8 sesiones en las cuales se trabajard con

literatura contemporanea juvenil en el idioma Inglés (nivel Al - A2).

Este taller es la base de nuestra investigacion, la cual tiene como pregunta general:
“¢Contribuye el uso de la literatura contemporanea juvenil, a través de las TLD, en el desarrollo

de la expresion oral en las clases de inglés?”

En relacion a esta interrogante, se han planteado los siguientes objetivos:

Objetivo cualitativo: “Analizar las percepciones de los estudiantes respecto del desarrollo de la
expresion oral del inglés, a través de tertulias literarias dial6gicas’ (punto)

Objetivo cuantitativo: “Determinar el nivel de produccion oral del inglés en estudiantes de
primer afio medio, a través del instrumento KET, antes y después de la aplicacion de un taller de
literatura juvenil contemporénea” (punto)

Instrucciones

La siguiente entrevista consta de dos items divididos en:

1. Tertulias literarias dial6gicas (tres preguntas del instrumento)

2. Expresion oral (cuatro preguntas el instrumento) siendo en total siete preguntas
las cuales se espera que sean respondidas en un lapso de tiempo de 8 a 10

minutos.

Para las preguntas de la entrevista 2.2 y 2.3 se podran entregar ejemplos de los aspectos

de la expresidn oral si se cree necesario (Ejemplos: Sonidos tanto vocales como
consonanticos, fluidez, entonacion, entre otros).

Cada entrevista sera grabada para su correspondiente transcripcion, de esta forma se
podran clasificar y analizar los datos recopilados con transparencia.
La identidad de los entrevistados permanecera de manera anénima a lo largo de la

entrevista.
Il.  Entrevista
Pregunta | Preguntas | Objetivo Obijetivos Categori | Preguntas No Se Se Sugerencias
general especificas | cualitativo | especificos | a Acep | acept | acepta ylo
investigac | de de de ta a con Comentarios
ion investigaci | investigacid | investigacio sugerenc
on n n ias
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¢Contrib
uye el uso
de la
literatura
contempo
ranea

juvenil, a
través de
las TLD,
en el
desarroll
o de la
expresion
oralen las
clases de
inglés?

;Cuales
son las
percepcion
es de los
estudiantes
frente  al
uso de la
literatura
contempor
anea
juvenil, a
través de
las TLD,
para
desarrollar
la
expresion
oral en
inglés?

Analizar las
percepcione
s de los
estudiantes
respecto del
desarrollo
de la
expresion

oral del
inglés, a
través  de
tertulias

literarias

dialogicas”

Develar las
percepcione
s que
poseen los
estudiantes
de primer
afio medio
respecto de
la
implementa
cion de las
TLD para
el
desarrollo
de la
expresion
oral en
inglés.

1.
Tertulia
S
literaria
S
dialdgic
as

1.1

Piensa en tu
sesion
favorita del
taller ;Qué
aspectos de
las tertulias
literarias
dialdgicas
puedes
destacar?
¢Por qué?

1.2
Consideran

dola
respuesta
anterior
¢Que
comparacio
nes puedes
hacer entre
la tertulia
literariay la
clase
normal de
inglés?
Entre estas
dos ¢ Cual
consideras
mas
efectiva
para
trabajar la
expresion
oral del
inglés y por
qué?
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1.3

Piensa en la
primera y
Gltima
sesion  del
taller

¢ Consideras
gue hubo un
cambio en
tu
participacid
n y actitud
entre la
primeray la
Gltima
sesion?

¢Influye la
participaci
on en
tertulias
literarias
dialégicas
en el
desarrollo
de la
expresion
oral de los

estudiantes
?

Revelar las
percepcione
s que
poseen los
estudiantes
de primer
afio medio
respecto de
su
desempefio
en la
expresion
oral en las
TLD.

2.
Expresi
o6n oral

2.1
Comparado
atu
desempefio
en el
idioma
antes del
taller
¢Crees que
tu nivel de
expresion
oral en
inglés
(pronunciac
ion, fluidez,
entonacion,
etc punto)
ha
mejorado
con el taller
de tertulias
literarias
dialdgicas?
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2.2 X
¢Qué
aspectos de
la expresion
oral en
inglés
(pronunciac
ion, fluidez,
entonacion,
etc) pudiste
mejorar
durante este
taller?

2.3 X
¢Qué
aspectos de
la expresién
oral
(pronunciac
ion, fluidez,
entonacion,
etc) crees
que
necesitas
mejorar?

2.4 X
¢Cual fue tu
texto
favorito de
los
trabajados
en el taller
y por qué?
¢Coémo lo
comparas
con los
textos
trabajados
usualmente
en clases de
inglés o con
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el texto de
clase?

2.5

En base a la
respuesta
anterior
¢Crees que
el uso de la
literatura
contempora
nea juvenil
através de
las TLD, te
ayudoé a
mejorar la
expresion
oral en el
idioma
extranjero?
¢Por qué?

INSTRUCCIONES PARA VALIDACION
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Para la validacién individual de las preguntas se solicita marcar con una X en la casilla
correspondiente dependiendo si la pregunta no es aceptada, se acepta, 0 se acepta con

sugerencias para cambios potenciales, los cuales deberan ser indicados en el espacio asignado.

A continuacidn coma se presentan una serie de enunciados en el cual se debera de indicar con una

X en la casilla que corresponda el valor que desea asignar a cada criterio.
Las instrucciones del instrumento son claras y precisas.

a) De acuerdo  b) Medianamente de acuerdo  ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas

de qué manera debe ser mejorada.

El instrumento esta en sintonia con los objetivos de la investigacion.

a) De acuerdo b) Medianamente de acuerdo ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas

de qué manera debe ser mejorada.

Si desea expresar alguna otra sugerencia sobre el instrumento, que a su juicio sea

importante sefialar, puede hacerlo en las siguientes lineas.
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_Incluiria una consulta, sobre la metodologia: ¢Qué aspecto puedes mejorar o recomendarias

incluir en ella de acuerdo con tu experiencia y valoracion? Para incluir posibles sugerencias.

Muchas gracias por su colaboracion

Nombre: Gonzalo Aguayo Cisternas

Profesion: Docente

Instituciéon donde trabaja: UdeC

Grado académico mas alto: Doctor

Validez de instrumento de recoleccion de datos: Entrevista

Estimado Académico:

Agradecemos su disposicion de colaborar en la revision del instrumento de medicién que se
adjunta, asi como las recomendaciones, sugerencias y opiniones que pueda ofrecer para el

mejoramiento de este.
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El siguiente instrumento de medicion forma parte del trabajo de investigacion denominado: Literatura

contemporanea juvenil como herramienta para desarrollar la expresién oral del inglés en Chile.

Para la segunda fase de recoleccion de datos se espera llevar a cabo una entrevista semi-estructurada e

individual con algunos estudiantes de primer afio medio del colegio || GcNGGEEEE

cursantes del taller de tertulias literarias dialogicas (TLD) para la ensefianza del inglés. El taller antes
mencionado consta de 8 sesiones en las cuales se trabajara con literatura contemporanea juvenil en el
idioma Inglés (nivel Al - A2).

Este taller es la base de nuestra investigacion, la cual tiene como pregunta general: “; Contribuye el uso
de la literatura contemporanea juvenil, a través de las TLD, en el desarrollo de la expresion oral en las

clases de inglés?”

En relacidn a esta interrogante, se han planteado los siguientes objetivos:

Objetivo cualitativo: “Analizar las percepciones de los estudiantes respecto del desarrollo de la

expresion oral del inglés, a través de tertulias literarias dialogicas”

Objetivo cuantitativo: “Determinar el nivel de produccion oral del inglés en estudiantes de primer afio
medio, a través del instrumento KET, antes y después de la aplicacion de un taller de literatura juvenil

contempordnea”
1. Instrucciones

- Lasiguiente entrevista consta de dos items divididos en:
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1. Tertulias literarias dial6gicas (tres preguntas del instrumento)

2. Expresidn oral (cuatro preguntas el instrumento) siendo en total siete preguntas las

cuales se espera que sean respondidas en un lapso de tiempo de 8 a 10 minutos.

Para las preguntas de la entrevista 2.2 y 2.3 se podran entregar ejemplos de los aspectos

de la expresion oral si se cree necesario (Ejemplos: Sonidos tanto vocales como

consonanticos, fluidez, entonacidn, entre otros).

Cada entrevista sera grabada para su correspondiente transcripcién, de esta forma se podran

clasificar y analizar los datos recopilados con transparencia.

La identidad de los entrevistados permanecerd de manera anénima a lo largo de la

entrevista.

2. Entrevista

Pregunt
a
general
investiga
cién

Pregunt
as
especific
as de
investiga
cién

Objetiv
0
cualitat
ivo de
investi
gacion

Objetivo
s
especific
0S de
investiga
cion

Categ
oria

Pregunt
as

No
Ace
pta

Se
ace
pta

Se
acepta
con
sugere
ncias

Sugere
ncias
ylo
Comen
tarios
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a
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juvenil,
a través
de las
TLD, en
el
desarroll
0o de la
expresio
noral en
las clases
de
inglés?

¢ Cudles
son las
percepci
ones de
los
estudian
tes
frente al
uso de la
literatur
a
contemp
oranea
juvenil,
a través
de las
TLD,
para
desarroll
ar la
expresio

Analiz
ar las
percep
ciones
de los
estudia
ntes
respect
0 del
desarr
ollo de
la
expresi
on oral
del
inglés,
a
través
de
tertulia
S
literari
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Develar
las
percepci
ones que
poseen
los
estudiant
es de
primer
afio
medio
respecto
de la
impleme
ntacion
de las
TLD
para el
desarroll
o de la
expresio

1.
Tertu
lias
litera
rias
dialé
gicas

11

Piensa

en tu
sesion

favorita
del taller
¢Qué

aspectos
de las
tertulias
literarias
dialdgica
S puedes
destacar

?  ¢Por
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noralen | as n oral en
inglés? | dialégi | inglés. 12 X

cas”

Consider
ando la
respuest
a
anterior
¢Qué
compara
ciones
puedes
hacer
entre la
tertulia
literaria
y la clase
normal
de
inglés?
Entre
estas dos
¢Cual
consider
as mas
efectiva
para
trabajar
la
expresio
n oral

del inglés
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y  por
qué?

1.3 X

Piensa
en la
primera
y ultima
sesion
del taller
¢ Consid
eras que
hubo un
cambio
en tu
participa
cion vy
actitud
entre la
primera

y la
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Ultima
sesion?
¢Influye Revelar | 2. 2.1 X
la las Expr
particip percepci | esion | Compar
acion en ones que | oral
. 9 ado a tu
tertulias poseen
literaria los desempe
S estudiant fio en el
dialdgica es_ de idioma
s en el primer
desarroll afio antes del
0 de la medio taller
expresio respecto ;Crees
n oral de de su et
u u
los desempe q
estudian fio en la nivel de
tes? eXprESié expresio
n oral en n oral en
las TLD.
inglés
(pronun
ciacion,
fluidez,
entonaci
on, etc)
ha
mejorad
o con el
taller de
tertulias
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literarias
dial6gica
s?

2.2 X

¢ Qué
aspectos
de la
expresio
n oral en
inglés
(pronun
ciacion,
fluidez,

entonaci
on, etc)
pudiste
mejorar
durante
este
taller?
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2.3 X

¢Qué
aspectos
de la
expresio
n oral
(pronun
ciacion,
fluidez,

entonaci

on, etc)
crees que
necesitas

mejorar
?
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2.4 X

¢Cual
fue tu
texto
favorito
de los
trabajad
os en el
taller vy
por qué?
¢ Coémo
lo
compara
s con los
textos
trabajad
0S
usualme
nte en
clases de
inglés o
con el
texto de

clase?
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2.5 X

En base
a la
respuest
a
anterior
¢ Crees
que el
uso de la
literatur
a
contemp
oranea
juvenil a
través de
las TLD,
te ayudd
a
mejorar
la
expresio
n oral en
el idioma
extranje
ro? ¢Por

qué?
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INSTRUCCIONES PARA VALIDACION

Para la validacion individual de las preguntas se solicita marcar con una X en la casilla correspondiente
dependiendo si la pregunta no es aceptada, se acepta, 0 Se acepta con sugerencias para cambios

potenciales, los cuales deberan ser indicados en el espacio asignado.

A continuacion se presentan una serie de enunciados en el cual se debera de indicar con una X en la

casilla que corresponda el valor que desea asignar a cada criterio.
Las instrucciones del instrumento son claras y precisas.

a) De acuerdo  b) Medianamente de acuerdo ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas de

gué manera debe ser mejorada.

Lo son, sin embargo, me parece que tienen demasiado lenguaje técnico que pudiese confundir a

los estudiantes. Sugiero simplificar la redaccion.

El instrumento esta en sintonia con los objetivos de la investigacion.

a) De acuerdo b) Medianamente de acuerdo ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas de

gué manera debe ser mejorada.
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Si desea expresar alguna otra sugerencia sobre el instrumento, que a su juicio sea importante

sefalar, puede hacerlo en las siguientes lineas.

Muchas gracias por su colaboracion

Nombre: Caterin Diaz Vargas

Profesion: Profesora asistente

Institucion donde trabaja: Universidad de Concepcion

Grado académico mas alto: Magister en Linguistica Aplicada

Pauta de entrevista semiestructurada

Estimado académico:
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Agradecemos su disposicion de colaborar en la revisién del instrumento de medicion que se adjunta,

asi como las recomendaciones, sugerencias y opiniones que pueda ofrecer para el mejoramiento de este.

El siguiente instrumento de medicion forma parte del trabajo de investigacion denominado: Literatura

contemporanea juvenil como herramienta para desarrollar la expresién oral del inglés en Chile.

Para la fase de recoleccidn de datos se espera llevar a cabo dos grupos focales con algunos estudiantes
de primer afio medio de un colegio subvencionado, cursantes del taller de tertulias literarias dialogicas
(TLD) para la ensefianza del inglés y, ademas, una entrevista con el profesor encargado de la asignatura.
El taller antes mencionado fue realizado durante el mes de noviembre, en donde se trabajo6 con literatura

contemporanea juvenil en el idioma inglés (nivel Al - A2).

Este taller es la base de nuestra investigacion, la cual tiene como pregunta general: ";Cuéles son las
percepciones de los estudiantes frente al uso de la literatura contemporanea juvenil en la ensefianza del

inglés?"
En relacion con esta interrogante, se ha planteado el siguiente objetivo cualitativo:
"Analizar las percepciones de los estudiantes respecto de su participacion en tertulias literarias
dialdgicas".
l. Instrucciones

La siguiente entrevista consta de dos items para guiar la discusion divididos en:

a) Tertulias literarias dialogicas (cuatro preguntas del instrumento)

b) Literatura contemporanea juvenil (tres preguntas del instrumento), siendo en total siete
preguntas, las cuales se espera que sean respondidas en un lapso de tiempo de 10 a 15
minutos. Para la pregunta de la entrevista 2.1 se podrén entregar ejemplos de los aspectos
de la expresion oral si se cree necesario (ejemplos: sonidos tanto vocales como

consonénticos, fluidez, entonacion, entre otros).

La entrevista serd grabada para su correspondiente transcripcion; de esta forma se podran clasificar y

analizar los datos recopilados con transparencia.
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1. Entrevista
Pregunt | Pregun | Objeti | Objetivo | Categori | Pregunt | No | Se | Se Sugere
a tas vo defs a as Ace | ace | acepta | ncias
general | especifi | investi | especific pta | pta | con ylo
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¢Cudles | ¢Cudle | Analiz | Develar | 1. 1.1 X
son las|S SON|ar Jas|as _ Tertulia
ercepci las erce PEFEepet | & Respecto
percep aprecia P P | ones que | literaria a la
ones de | ciones |ciones | poseen | s _
los de 10s | de Jos| oS dialogic | impleme
. estudia .| estudian | as ntacion
estudian ntes estudia tes ol
y general
tes luego | Ntes profesor del tall
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artici rimer ; Qué
usodela|P odesul|Pr Q
. par en __|ano aspectos
literatur | tertylia | PRIt | medio
L de las
a S pacion | respecto
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1.2

Conside
rando la
respuest
a
anterior
¢Qué
compara
ciones
puede
hacer
entre la
tertulia
literaria
y la clase
normal
de
inglés?
Entre
estas dos
¢Cual
consider
a mas
efectiva
para
trabajar
la
expresio
n oral
del

Sugier
0 que
esta

pregun
ta se
divida
en dos.
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inglés vy
por qué?

13 X

Piense
en la
primera
y ultima
sesion
del taller
¢Consid
era que
entre los
estudian
tes hubo
algun
cambio
en la
particip
acion y
actitud
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entre la
primera
y la
altima
sesion?

14 X

Compar
ando el
desempe
fio en el
idioma
antes del
taller

¢Cree

que el
nivel de
expresio
n oral en
inglés

(pronun
ciacion,

fluidez,

entonaci
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o con el
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tertulias
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literaria
S
dial6gica
s?
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Impleme | 2. 2.1 X Al
nta_lr una | Literatu igual
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] medio de .
a oranea arriba
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anterior,
¢Queé
aspectos
relacion
ados a la
expresio
n oral
consider
a pueden
ser
trabajad
0S a
través de
la
literatur
a
contemp
oranea
juvenil?

2.2 X

Tomand

0 en
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consider
acion los
dos
textos
trabajad
0s en el
taller,
¢Coémo
los
puede
compara
r con los
textos
trabajad
0S
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texto de

clase?
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INSTRUCCIONES PARA VALIDACION

Para la validacion individual de las preguntas se solicita marcar con una X en la casilla correspondiente
dependiendo si la pregunta no es aceptada, se acepta, 0 Se acepta con sugerencias para cambios

potenciales, los cuales deberan ser indicados en el espacio asignado.

A continuacion se presentan una serie de enunciados en el cual se debera de indicar con una X en la

casilla que corresponda el valor que desea asignar a cada criterio.
Las instrucciones del instrumento son claras y precisas.

a) De acuerdo X  b) Medianamente de acuerdo ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas de

gué manera debe ser mejorada.

El instrumento esta en sintonia con los objetivos de la investigacion.

a) De acuerdo X b) Medianamente de acuerdo ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas de

gué manera debe ser mejorada.
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Si desea expresar alguna otra sugerencia sobre el instrumento, que a su juicio sea importante

sefalar, puede hacerlo en las siguientes lineas.

Muchas gracias por su colaboracion

Nombre: Alexis Fernandez Lara

Profesion: Profesor de Inglés y Traductor Inglés - Espafiol

Institucion donde trabaja: Universidad de Concepcion

Grado académico mas alto: Magister

Pauta de entrevista semiestructurada

Estimado académico:
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Agradecemos su disposicion de colaborar en la revision del instrumento de medicién que se
adjunta, asi como las recomendaciones, sugerencias y opiniones que pueda ofrecer para el

mejoramiento de este.

El siguiente instrumento de medicion forma parte del trabajo de investigacion denominado:
Literatura contemporénea juvenil como herramienta para desarrollar la expresion oral del

inglés en Chile.

Para la fase de recoleccion de datos se espera llevar a cabo dos grupos focales con algunos
estudiantes de primer afio medio de un colegio subvencionado, cursantes del taller de tertulias
literarias dialégicas (TLD) para la ensefianza del inglés y, ademas, una entrevista con el
profesor encargado de la asignatura. El taller antes mencionado fue realizado durante el mes
de noviembre, en donde se trabajé con literatura contemporanea juvenil en el idioma inglés
(nivel Al - A2).

Este taller es la base de nuestra investigacion, la cual tiene como pregunta general: "¢ Cuéles
son las percepciones de los estudiantes frente al uso de la literatura contemporanea juvenil en

la ensefianza del inglés?"
En relacion a esta interrogante, se ha planteado el siguiente objetivo cualitativo:

"Analizar las percepciones de los estudiantes respecto de su participacion en tertulias literarias
dialogicas".
Instrucciones

La siguiente entrevista consta de dos items para guiar la discusion divididos en:

a) Tertulias literarias dialogicas (cuatro preguntas del instrumento)
b) Literatura contemporanea juvenil (tres preguntas del instrumento), siendo en total
siete preguntas, las cuales se espera que sean respondidas en un lapso de tiempo de

10 a 15 minutos. Para la pregunta de la entrevista 2.1 se podran entregar ejemplos
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de los aspectos de la expresion oral si se cree necesario (ejemplos: sonidos tanto

vocales como consonanticos, fluidez, entonacion, entre otros).

La entrevista sera grabada para su correspondiente transcripcion; de esta forma se podran

clasificar y analizar los datos recopilados con transparencia.

La identidad del entrevistado permanecera de manera anénima a lo largo de la entrevista.

Il. Entrevista
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INSTRUCCIONES PARA VALIDACION

Para la validacion individual de las preguntas se solicita marcar con una X en la casilla correspondiente
dependiendo si la pregunta no es aceptada, se acepta, 0 Se acepta con sugerencias para cambios

potenciales, los cuales deberan ser indicados en el espacio asignado.

A continuacion se presentan una serie de enunciados en el cual se debera de indicar con una X en la

casilla que corresponda el valor que desea asignar a cada criterio.
Las instrucciones del instrumento son claras y precisas.

a) De acuerdo  b) Medianamente de acuerdo ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas de

gué manera debe ser mejorada.
El instrumento esta en sintonia con los objetivos de la investigacion.
a) De acuerdo b) Medianamente de acuerdo ¢) En desacuerdo

Si su respuesta es medianamente de acuerdo o en desacuerdo indique en las siguientes lineas de

gué manera debe ser mejorada.

Si bien la investigacion es pertinente e interesante, creo que el instrumento tiene, de acuerdo con las
preguntas, una orientacion hacia la perspectiva del profesor mas que del estudiante. Pongo como
ejemplo la siguiente pregunta: 1.3

Piense en la primera y Ultima sesion del taller ;Considera que entre los estudiantes hubo algun cambio

en la participacion y actitud entre la primera y la Gltima sesion?

Si desea expresar alguna otra sugerencia sobre el instrumento, que a su juicio sea importante

sefialar, puede hacerlo en las siguientes lineas.
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Quizas separar en items las preguntas tanto para profesor o estudiante o reformular las preguntas
plantedndolas de manera mas genérica, de manera que permita la percepcion para ambas miradas que
no necesariamente son las mismas: las de los estudiantes también incorporan la seguridad, la ansiedad

y el gusto por la metodologia, por ejemplo.

Muchas gracias por su colaboracion

Nombre: Gonzalo Aguayo Cisternas

Profesion: Docente

Institucion donde trabaja: Universidad de Concepcién

Grado académico mas alto: doctor

H. Transcripcion entrevista grupo focal 1

Entrevistador: Hoy dia vamos a hacer una entrevista de formato grupal sobre el taller
que hicimos durante estas cuatro semanas. Como explicamos, esta entrevista esta siendo

grabada pero su informacion es completamente anénima, no va a estar en ninguna parte,
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no va a aparecer su nombre ni nada de eso. La entrevista va a ser en espafiol y bueno
como siempre, vamos a hacer las preguntas y ustedes si tienen algo que responder
levantan la mano, respetamos turnos, mientras el compariero habla, yo guardo silencio y
si quiero aportar algo espero a que termine. Esta entrevista tiene dos items, el primero es
el item de tertulias literarias dialdgicas que es el nombre técnico de lo que hicimos en el
taller, y el segundo es sobre literatura contemporanea juvenil que esta relacionado con el
tipo de texto que trabajamos en estas cuatro sesiones. Son cuatro preguntas en el primer
item y tres en el segundo, en total son siete preguntas y la idea es que nos puedan dar su
opinién honesta u fundamenta y que expliquen lo mayor posible sobre su experiencia en

este taller. Antes de comenzar, ;Hay alguna pregunta?

Grupo focal: ¢Las preguntas se van a ir haciendo uno por uno las siete o0 van a dar la

pregunta uno y que hable quien quiera participar?

Entrevistador: Pregunta uno, y el que queria participar que levante la mano y después
vamos agregando mas los demas si quieren decir algo, si estan de acuerdo o en
desacuerdo, ;si?

Grupo focal: ¢Para qué necesitan el audio?

Entrevistador: El audio después lo vamos a transcribir para después poder analizar bien
lo que nos digan o lo que nos compartan porque eso después va a ir en nuestra
investigacion ¢No hay més preguntas?

Grupo focal: No.

Entrevistador: Okay, necesito que piensen o se posicionen en una sesion que les haya

parecido mas interesante, su sesién favorita o que puedan destacar, ¢Qué aspectos de el

207



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

taller de las tertulias pueden destacar en general o de esa tertulia en particular que fue su

favorita, 0 que participd méas?.

Grupo focal: ¢Puede repetir la pregunta?

Entrevistador: Okay, pensemos en la sesion del taller que més nos gusto a lo mejor
porque participé méas en esa sesion o porque la conversacion que surgio estuvo mas

interesante, ¢Qué aspectos puedo reconocer que hicieron gue me gustara esta sesion?

Grupo focal: Seré sincero la verdad, yo senti que todas fueron iguales y bueno no tengo

como una favorita porque todas estuvieron igual de bien o igual de mal.

Entrevistador: ;Por qué aspectos...?

Grupo focal: Porque creo que no hubo mucha charla en este tipo de actividad y como
que no pude entender lo que habia que hacer porque como era muy poca charla no
siento que fuera muy bueno... Lo mas entretenido fueron las imagenes de los libros por

decirlo, me entretenian mas, esa es mi mas sincera opinion.

Grupo focal: Yo encuentro que por ejemplo la actividad igual fue divertida y las
preguntas de hacer una opinion general igual encuentro que nos sirvié para entender
mejor los textos o las palabras que no entendiamos... igual fue bueno, lo malo si es que
las sesiones fueron muy cortas porque igual no era mucho el tiempo que habia y
tampoco se podia hacer mucho porque habian personas que no tenian el texto leido
entonces en general igual falté compromiso por parte de otros alumnos, igual se hubiera
podido haber trabajado de mejor manera encuentro yo. A pesar de que igual se trabajo
bien y igual me gusto, pero eso creo que faltd mas tiempo para poder no sé, hacer una

clase mas cercana o ese tipo de cosas.
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Grupo focal: A mi me gusto la Gltima sesion de “Sally’s phone”, creo que fue la
segunda, porque siento que ese texto aunque no fue mi favorito, igual al ser mas corto a
lo mejor lo pudimos entender mejor y siento que la charla en esa sesion fue bastante
fluida y todos mis comparieros fueron capaces de desarrollar bastante bien sus opiniones
y habia harta gente que hablé porque en otras sesiones aunque hubo conversa pero en

esta sesion creo que todos pudieron dar su opinion y no se sintié incomoda la sesion.

Grupo focal: Yo opino que la verdad las sesiones estuvieron bien a mi me gustaron, me
gusto harto la dindmica que implementaron. Las preguntas, los textos que habia que leer

estuvo bien...Y me gusto6 la sesion de “Sally’s phone” y su tema.

Entrevistador: VVoy a volver con lo que dijo su compafiero al principio, las cosas que no
destacan tanto del taller sienten que eso fue defecto del taller o fue algo mas de los

compafieros.

Grupo focal: Yo opino que el taller esta bien, siendo sincero. Yo creo que fue mas como
la falta de compromiso porque seamos sinceros, muy pocos se leian el libro bien porque
no se toma como una materia de verdad, yo diria eso no sé qué opinan los demas. ..
siento que era muy improbable hasta cierto punto que todo el curso se fuera a leer los
libros en inglés, no es muy probable que entiendan porque no a todos les gusta el

inglés... asi que yo creo que no es culpa de ustedes sino fue mas cosa del curso.

Grupo focal: Si yo igual creo que era muy poco probable que se lo leyeran todos, o sea
yo no los lei todos pero igual participé harto en clases y eso es importante, no fue culpa
del taller sino que yo creo que fue falta de compromiso de algunos estudiantes porque
algunos no pudieron leerlo o no tenian tiempo. Tal vez si se tuviera mas tiempo para
que nosotros a lo mejor en la misma clase pudimos haberlo ido leyendo y si teniamos

dudas ahi mismo consultarlas y comentarlas pero la falta de tiempo y aparte que por el
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tema de que estamos en fin de afio no se puede hacer todo por poco tiempo pero se hizo
lo que se pudo y eso estuvo bien.

Entrevistador: Antes de darle la palabra a su compaiiero... supongamos que el taller se
empezo a principios de y en vez de las sesiones de 45 minutos fueran de una hora,
¢Creen que podrian participar mas del taller y hubiera resultado mas, al tener mas

participacién y compromiso?

Grupo focal: Yo creo que si porque igual aqui pasé como estan todos con los promedios
y estan todos preocupados por las notas entonces yo igual entiendo que hubo gente que
no se leyd los libros por tiempo o por estudiar otra cosa. Pero igual siento que a lo mejor
si hubiera sido una sesion mas larga, no dedicarle todo el tiempo a leer libros. Si
estuvieran en el futuro o van a otro colegio participar mas como uno profesor, o sea
conectar mas y hacer una clase con eso y tirar la talla. Y claro, eso seria una clase super
entretenida y de hecho igual si pudieran volver seria bacan porque ya los conocemos

mas.

Grupo focal: La verdad que yo encuentro super bueno este taller y yo creo que... no fue
cosa de ustedes la poca participacion que habia a veces porque no habia, claro... por las
fechas que estamos terminando clases y tampoco habia algo como alguna prueba para
nosotros entonces yo supongo que eso fue que hiciera que no hubiera mucho

compromiso.

Grupo focal: Yo estoy de acuerdo con mi compafiero, creo que fue algo de curso...
porque la sesion esta realmente bien planteada y el curso fue el que no se dedicd. Siento
que si hubiera sido en el primer semestre demas hubiera sido un poco mas de lo mismo
siento que lo que les falt6é fue un incentivo, una nota porque siempre vamos a tener
notas, aunque sea en el segundo semestre igual vamos a tener pruebas entonces esto era

sin nota y leer un libro en inglés no es el idioma que todos opinan, siento que igual si
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hay compatfieros... y aparte de eso, al menos por mi caso por ejemplo, a veces que yo
queria hablar pero no sabia como expresar mi opinion porque yo no hablo muy bien
inglés entonces hay palabras que no sé como conectar o no sé como se dicen y siento

gue mis respuestas pueden ser un poco malas y no tiene sentido lo que estoy diciendo.

Grupo Focal: Yo igual coincido con mis comparfieros, yo creo que si las sesiones
hubieran sido a inicios de semestre quizas hubieran sido mas distintas, o principios de
afio... si las clases hubieran sido mas largas podriamos tener el libro y leer en clases y
haber hecho preguntas acerca del libro a medida que ibamos leyendo, en base a lo que
leiamos porque al ser en el ultimo mes del afio donde estan las pruebas méas importantes,
cerrar promedios, salvar el afio o tener primer lugar, etcétera, Entonces quizas se le dié
menos importancia a lo del libro de inglés y se le tom6 mas importancia a las notas
principales de las asignaturas ademas de que estaban demasiado juntas en el calendario
de pruebas. Entonces... uno esta tan sobrecargado en notas que pasa a segundo plano el
libro de inglés entonces uno se olvida, entonces si se hubiera hecho... o sea si la clases
hubieran sido mas larga se hubiera leido el libro en la clase probablemente y se hubiera

estado con mas alumnos con el libro entendido mejor.

Grupo focal: A ver, yo no estoy en contra de que hubiera mejor comenzado a principios
de semestre, y no me hubiera importado mucho eso precisamente pero lo que si, lo que
me hubiera preocupado seria... si tuviera por ejemplo mucho tiempo ocupado de las
horas de inglés por ejemplo, si ya tenemos materia y tener una hora de otra cosa que ain
sigue siendo inglés pero no sirve mucho para nuestra clase... Y la idea de tener una nota
como muchos dicen, hubiera sido mucho mayor el saber que si me va mal o si no leian
iban a tener una mala nota... aunque siento que eso no seria la mejor manera porque
seria ir imponiendo un peso mas a todo lo que se rinde en el afio y se puede mezclar con
las otras cosas y... mi idea es que hubiera sido mejor empezarlo como desde cuando se

Van a empezar a trabajar los libros...como seis o siete semanas antes, aproximadamente,
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con los 45 minutos demads se iba a alcanzar a trabajar con los libros... se hubiera

alcanzado los dos libros... pero el taller estuvo bastante bien si soy sincero.

Entrevistador: Vamos a pasar a la siguiente pregunta, muchas gracias a todos los que
respondieron. Y en base a lo que varios ya han hecho una comparacion con la clase
normal de inglés. ; Qué comparaciones mas especificas podemos hacer entre las clases
normales de inglés o las que tuvieron antes de la intervencion, y el taller que tuvimos

hace poco?

Grupo Focal: ¢Pueden ser diferencias igual?

Entrevistador: Cualquier comparacion.

Grupo Focal: Bueno, yo podria comparar por ejemplo que aqui se hicieron las cosas
como rapido, no sé si lo compararia porque no fue mucho tiempo y las clases fueron
cortas y creo que si, o sea igual tuvimos que leer libros y los leiamos los lunes, entonces
ahi haciamos algo similar en la clase. Entonces haciamos eso, leiamos el libro y
después... claro nos quedaba tiempo entonces después ya resolvian las dudas que

habian por ahi y haciamos actividades. Pero de nuevo lo mismo, nos falt6 tiempo yo

creo y compromiso por parte de los otros alumnos vy si hubieran tenido un incentivo le

hubieran tomado més importancia.

Grupo focal: A mi me parece un poco injusto comparar estas sesiones con las clases de
inglés porque obviamente en la semana se le dedica mas tiempo a la clase principal , y
por ejemplo, en la clase de inglés siento que hay muchas mas dinamicas que tal vez

pueden llegar a hacer que los alumnos se sientan mas comodos como al principio de la
clase lo del dia, la fecha después hacemos algo que no recuerdo el nombre para romper

el hielo y aparte que en las clases de inglés no es que sea obligatorio hablar en inglés, si

t sabes hablar en inglés hablas en inglés pero igual puedes preguntar y todo en espaiiol.
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Y como vo va dije, siento que el espafiol que es el idioma que hablan todos hace gue la

gente tal vez tenga mas ganas de opinar y participar.

Entrevistador: Entonces el taller es un poco mas rigido y estricto que la clase normal...

Grupo focal: Eh, si...

Grupo focal: Yo creo que estuvieron poco tiempo entonces tampoco pudieron hacer

algo mas relajado. Yo opino que comparandolo a esto, claro igual las clases que tuvimos
fueron un poco similar pero por ejemplo en una clase igual son entretenidas y al profe le
gusta tirar la talla. Entonces claro, ustedes estuvieron poco tiempo y no pudimos formar

ese vinculo.

Grupo focal: Respecto a lo del vinculo, claro el profesor que tenemos lleg6 el afio
pasado y también eran otros animos en la clase de inglés. Entonces no puedo
compararlo, una clase que se hace un afio a una clase que se hace antes que acabe el
afio, son distintos tiempos. Ustedes estuvieron 4 o 5 clases con nosotros en comparacion
al profesor que ha estado mas de 100... no hubo mucha socializacion ya que nosotros

no nos conociamos y eso igual afecta. Asi creo que fue culpa del tiempo...
Entrevistador: Y enfocandonos mas no tanto en la implementacion pero en el disefio,
entre las clases normales de inglés y el taller, ;Cual crees que te permite trabajar mas lo
del idioma, ya sea el hablar o el escuchar o leer?

Grupo focal: O sea usted se refiere a su taller en especifico en el tiempo que estuvo o...
Entrevistador: No nos concentremos en cOmo se implemento, sino en su disefio.

Imaginense que el taller hubiera estado mas tiempo o que sea algo que esta aparte de las

clases de inglés.

213



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

Grupo focal: (Como un taller aparte?

Entrevistador: Si. ¢Cual creen ustedes que podria servirles mas a ustedes para trabajar

ciertas habilidades del habla?

Grupo focal: Yo creo que son enfoques distintos porque por ejemplo en las clases de
inglés lo que buscan es que tu claro aprendas ciertos tiempos verbales, aprendas ciertas
actitudes... el habla, pero estos talleres como se implementaron igual fue otro enfoque
como més a la comprension lectora, como a entender textos en inglés, a entender
palabras, entonces igual a lo mejor alguien que no hablaba inglés desde el inicio que le
cuesta esto ya era un poco mas dificil se podria decir. Entonces son enfoques distintos.
A lo mejor este taller estd mas enfocado en la comprension de textos, porque trabajamos
textos y como intentar entender palabras y formular una opinidn de los textos que
leiamos. Entonces claro, en la clase normal aprendemos otro tipo de cosas, en la clase

no trabajamos este tipo de cosas.

Entrevistador: Me corrige si me equivoco, la clase es un poco mas tedrica y el taller era

mas practico.

Grupo focal: Claro, méas la compresion lectora porque en clases los textos son muchos

pero son mas cortos.

Grupo focal: En mi caso la clase de inglés se me hace mucho mas practica para mi
porque yo el inglés lo conozco porque hablo con personas que hablan inglés entonces lo
hablo bastante... entonces en el taller igual como que yo no hablaba mucho porque son
cosas que ya aprendi, y el leer también, porque leer se me hace facil, pero yo sé que hay
algunos compafieros que no. Entonces yo creo que igual en las clases de inglés que

tenemos siempre es mas facil porque hay mas cosas donde el profe te va ayudando o te
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va guiando entonces mas practico porque nosotros debemos hacer algo. Aqui es leer y
hablar.

Entrevistador: Entonces la clase normal como que el profesor esta mas involucrado.

Grupo focal: Si.

Entrevistador: ;Y eso usted nota que es como un punto a favor de la clase en inglés?

Grupo focal: Si.

Grupo focal: Yo siento que en la clase de inglés se aprende mas porque nos ensefian y
aca ponemos en practica lo que nos ensefiaron. Pero a nivel de entorno y lugar de
trabajo siento que es mucho mejor las sesiones que tuvimos ahora porque ademas
estamos en la sala de computacion y los computadores son una gran herramienta.
Tenemos varias cosas que nos pueden servir para aprender y si se hicieran clases como
las de inglés por alla siento que igual deberia ser de gran ayuda. Por ejemplo, tener los
libros descargados. Es bacén tener los libros descargados ahi porque obviamente en
fisico no todos los van a traer, no todos los van a imprimir, no todos los van a comprar y
tenerlo ahi digitalmente para todo el curso me parece una gran herramienta y se podria

aprovechar mas.

Entrevistador: Entonces a lo mejor el cambio de entorno es como la ventaja principal

que tuvo el taller, ;verdad?

Grupo focal: Si.

Grupo focal: Con la idea de mis compaieros, la verdad el inglés es mucho mas...mejor

porque se tiene la constancia de que se va a aprender inglés y se va a estudiar el inglés
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porque nos ensefian cosas basicas mientras que en los talleres se nos tira a un campo que
desconocemos hasta cierto punto porque imaginemos a alguien que nunca ha hablado
inglés y lo ponen en un taller sin que sepa inglés, no va a entender nada, va a ser como
un cavernicola, no va a tener conocimiento alguno sobre el inglés mientras que en la
clase de inglés el que no sabe nada va a tener algun tipo de ayuda que puede ser hasta
cierto punto del profesor o simplemente escuchar porque la mejor forma de aprender
inglés es hablando porque si sabes hablar inglés hasta cierto punto vas a saber escribirlo
y €s una gran ventaja que en el taller no se puede aprovechar ya que si hablamos, vamos
a hablar en esparfiol en su gran mayoria porque esa persona, persona X que no sabe
inglés no va a saber como poder opinar en inglés porque no va a tener suficientes
conocimientos de como empezar una frase o0 como continuar algo que dijo antes o si lo
estd haciendo bien, mientras que en la clase de inglés se puede tener la constancia de
que si lo vas a hacer mal o bien va a tener que pasar a hacer una ensenanza... y lo que

digo ahora es lo que pienso en verdad.

Entrevistador: Entonces al final, y segun lo mencionado ya antes, y que se repitié ahora,
lo involucrado que esta el profesor y también podria ser un periodo como de ajustarse al
taller, como que sintieron que fue muy abrupto el cambio y que por ejemplo, que si
hubiera sido desde antes el taller o sesiones mas largas se debe dejar como un periodo

para ir acomodandose, como funciona, ir como aceptando las bases del idioma.
Grupo focal: Si, claro...
Grupo focal: Mas que eso, yo diria que como que se supiera, que primero, antes de

mandar gente a un taller que no conoce, hacer un tipo de constancia en vez de, antes de

empezar en el taller, se podria haber hecho como una pasada rapida de lo que se iba a

ver en el libro, por ejemplo, si se daban muchas palabras de pasado se podria haber

hecho una pequefia recapitulacién sobre pasado simples, pasados continuo ;me

entiende? aungue en los libros que leimos no hubo ese caso, se pudo haber hecho un
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pequefio repaso o retroalimentacion del libro, pasando por los puntos mas importantes

de la historia como los titulos de cada capitulo, se pudo haber hecho una pequefia

retroalimentacion de eso y se hubiera entendido mucho mas que si solamente hubieran

tirado a alguien que no sabia inglés a un campo minado, practicamente aunque, si se
supo de que los seleccionados para este taller ya tenian un nivel medio de inglés asi que
entiendo que se desarrollara asi en el taller, porque se pensaba que habia ya un alto nivel

de inglés

Entrevistador: Entonces, ¢ Tener algo asi como una previa para el taller? para socializar
los libros...
Grupo focal: Si, para que nosotros como en dos semanas con anticipacion podemos

conocer y entender lo que se va a hacer.

Grupo focal: A mi personalmente, no me parece mal que el enfoque de taller sea algo
distinto a la clase porque si fuera lo mismo que hacemos en clase, seria inglés 2 en vez
de un taller y creo que los talleres son para eso, periodos cortos de tiempo en los que se
practica una habilidad que no se practica mucho durante la clase y por ejemplo, en
clase nos dedicamos a aprender y aca lo ponemos en practica... me parece que esta muy
bien porque practicamos comprension lectora, con los textos y también el hablar que se
puede dificultar en una clase y que igual es realmente importante aparte de saber las

palabras, saber como decirlas y me parece bien. Y con respecto a lo que dice mi

compariero también siento que hacer una previa del taller no le veo sentido a socializar

€S como, N0 me parece algo necesario y siento que si tienen dos semanas extra, en vez

de usarlas para socializar se podrian usar tal vez para desarrollar mas cada sesién como

las que hicimos y aprovechar mejor ese tiempo.

Entrevistador: Bueno, vamos entonces a pasar a la siguiente pregunta realmente muchas

gracias por responder. Ahora vamos a pensar en la primera sesion que tuvimos y la
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ultima sesién que fue la de ayer ¢creen ustedes que hubo algin cambio en su actitud

como participante en el taller entre la primera y la tltima sesién?

Grupo focal: Yo al menos me senti mas confiado porque no lo conocia a ustedes

pero claro que en la Gltima sesion igual como que entendi la dindmica, un texto,
preguntas y

respuestas entonces igual ya me senti algo mas confiado para hablar y creo que claro, en
la primera sesion tampoco pude tener mucha idea de lo que se hacia entonces si me senti
maés confiado y a lo mejor senti que si bien no hubo una mejoria en general en cuanto a
que opinara mas, siento que podia estar mas confiado y podia dar mas opiniones estando

seguro.

Grupo focal: Yo creo que hubo un cambio para mal porque en la primera sesion el
ambiente era mucho mas alegre y siento que en la sesion de ayer ya estaban como todos
apagados aparte de la ultima sesién, ya no vamos ibamos para la casa y al menos
personalmente el primer libro yo lo entendi mas entonces estaba méas confiado al
principio, el segundo libro me costd un poco mas y la actividad de ayer la desarrollé asi
ahi no mas entonces en mi casa siento que fue méas para abajo por varias razones, como
que ese contexto era mucho mas dificultoso y en el compromiso de los compafieros
igual fue un descenso porque hay méas notas y eso entonces tenemos el factor del

tiempo... y la dificultad de los libros.

Entrevistador: Si por ejemplo todos los libros hubieran estado en el mismo nivel en el
mismo rango de paginas ¢Hubiera sido para mejor o para peor? si por ejemplo en vez de
“Nobody listens” hubieran tenido un libro parecido a “Sally's phone” con la misma
cantidad de paginas con el mismo tipo de inglés ¢Hubiera sido mas facil o hubiera...?
Grupo focal: Yo creo que si, igual me gustaria que si lo hacen otra vez podria variar por
ejemplo o sea, estuvo variado la verdad pero me gustaria ver otro tipo de literatura a lo
mejor para ver otras palabras que yo no conozco y entender mas del idioma por
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ejemplo, no sé, un cuento de misterio, otro de terror que obviamente las palabras que se
van a usar no van a ser las mismas entonces igual me gustaria me ayudaria a entender

mejor el inglés y a hablarlo.

Grupo focal: Si, yo creo que la verdad esta aqui el factor del tiempo y de... que en
realidad nosotros ahora Gltimo estabamos en esa semana que se cierran los promedios
del semestre y todo eso, en la primera clase la clase fue mucho més productiva porque
no estaba con ninguna otra cosa y porque “Sally’s phone” era mucho mas corto
entonces debido al tiempo, nosotros podiamos leer ese libro... entonces ahi entra el
factor tiempo que dice mi compaiiero... porque como el otro libro era mas largo no

habia mucho tiempo...

Grupo focal: Yo creo gue... no tuve la dltima clase asi que no puedo opinar sobre la
pregunta en si pero bueno, en el contexto del primer dia, indiferente si no estuve en la
ultima clase...yo creo que las Gltimas fueron mas frias, yo creo que también depende
mucho de que de pasar... de pasar de un libro muy... con mucho color y con poco texto
a pasar uno muy largo y sin color era un cambio abrupto... por lo menos a mi, me dolia
la cabeza cuando intentaba leer el libro no sé por qué que no es su culpa pero siento que
los libros no tenian temas interesantes por lo menos para mi, no sé si la mayoria. ..
siendo sincero, yo siento que los libros no eran tan interesantes para la edad con la que
se esta haciendo esto, ejemplo si hubieran escogido unos libros mas entretenidos con
una forma mas... con mas interaccion hubiera sido mucho mejor mucho mas liviano
leerlo que un libro muy negro con una historia que no que no... impacta 0 que no traiga
alguna sensacion, que no te inmersa en un mundo... bueno yo creo que algunos si
quisieron leer los libros pero por desinterés o baja motivacion que tenian...lo poco
interesante que eran los libros dejaron de leerlos o no quisieron empezar a leerlos por
que no encontraban que hubiera algo para decir. Pero repitio, no es su culpa, es mas

culpa de los libros que se leyeron.
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Grupo focal: Yo creo que més que los libros, fue el hecho de que no tuvieron suficiente

tiempo y nota... por ejemplo en otras actividades cuando se trataba de leer los libros,

tenian una calificacion o una nota formativa o décimas, yo creo que no despertaron

otros interés porque las historia si igual eran muy buenas pero no tenian como una razon

para hacerlo... y eso es lo que pienso.

Entrevistador: Bueno, vamos a pasar a la siguiente pregunta. Comparando con como
ustedes trabajaron y percibieron su desempefio en una clase normal de inglés... o sea,
comparando como ustedes encontraron su desempefio en el idioma antes del taller en la
clase

normal y después ¢sienten que hubo alguna mejora? a lo mejor en el vocabulario, en la

pronunciacion, en la fluidez...
Grupo focal: ¢En el ambito personal? En el ambito personal yo opino que la verdad
quiza en decir algunos términos que no conocia, pero en realidad, igual entender el

idioma en el contexto... asi que yo creo que si hubo mejoras.

Grupo focal: Si yo siento que si hubo mejora en mi comprensién lectora y en algunas

palabras de los textos que tampoco conocia v no sabia como decir...

Grupo focal: Yo mas que mejora me llevo a una esperanza porque. .. porque entendi los
textos mas 0 menos y eso, ahora sé que no soy tan malo y que igual lo puedo entender y
también la Gnica palabra que no conocia fue egoista creo que era pero ahora sé como se

dice egoista y estoy més feliz conmigo mismo y para hablarlo.
Entrevistador: Hay un poco de reconocimiento... de reconocer las capacidades que uno

mismo tiene. ¢Hay alguien que siente que no mejoro en nada? ;no? en cuanto a hablar

en inglés.
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Grupo focal: Yo siento que la verdad lo hablo muy bien...

Grupo focal: Bueno yo siento que es mucho mejor aprender a hablar en inglés que
escribirlo... porque es mucho mas rapido entenderlo cuando ti lo hablas porque estas

conjugando las palabras en inglés para poder comunicarte con la otra persona.

Entrevistador: ¢Alguna otra respuesta? ;no?... Bueno, entonces ahora vamos a pasar a
la siguiente categoria que es la de literatura contemporanea, las preguntas también estan
relacionadas a la clase de textos que nosotros trabajamos durante el taller. Comenzando
con la primera ¢ Cual fue entre los dos textos que tuvimos la oportunidad de leer, cuél

fue su favorito y por qué?

Grupo focal: Creo que la verdad quizés el mejor fue “Sally's phone” porque debido al
tiempo fue el que pude entender mas, y el que mas me pudo interesar porque sali del
taller entendiéndolo mas, aunque entendi los dos... Pero con “Sally's phone” llegué a

conectar mas.

Grupo focal: A mi me gusté mas el segundo que el primero, porque conecté mas y por
el tema de la lectura.

Grupo focal: A mi me gusté més el primer libro, debido a que es més corto que el
segundo, tiene mas imagenes que me hacen lograr conectar mas con la historia. La
trama se me hizo mas interesante que el segundo.

Entrevistador: ¢Alguien mas?

Grupo focal: A mi no me gust6 ninguno... No, jmentira! A mi me gusté mas el primero,

creo que fue mas bacan. Fueron como conversaciones telefonicas, mas que un texto, un
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tipo de texto que no estaba acostumbrado a leer porque siempre los textos son como,

son como historias.

Entrevistador: Osea, ¢En general prefieren textos con mas iméagenes a color?

Grupo focal: No, a mi me dan lo mismo las imégenes, pero es que fue como distinto el
tipo de texto porque fueron como llamadas. Y eso igual fue mas entretenido. O sea, fue
distinto porque yo no acostumbro a leer textos como con llamadas, eso fue lo que me
Ilamo la atencion.

Entrevistador: Entonces, ¢Pudo inferir mas informacion a través de las llamadas?
Grupo focal: Si'y claro, inferir igualmente.

Entrevistador: O sea, importa el como esté escrito el texto, la prosa...

Grupo focal: Exacto.

Entrevistador: Entonces les Ilamd mas la atencion por el formato de Ilamadas no como

el primero que era un texto méas normal.

Grupo focal: Claro.

Entrevistador: Ok, y respecto a las tematicas del texto en ese aspecto, ¢cual prefirieron?

Grupo focal: La primera. Porque era como mas... no era como tan directo, sino que era

como mas de inferir y ahi tu podias sacar conclusiones de lo que iba a pasar. O sea, me

gustd més el primero por el estilo de trama que tenia y porque igual creo que estuvo
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bien abordado el tema. Y como que uno no, claro, no podia inferir un desenlace pero

igual uno podia sacar mas conclusiones que servian para dar mas opiniones.

Entrevistador¢ Alguien mas quiere hablar? ;No? Bueno, entonces, en relacién a lo que
preguntamos ya y a lo que nos respondieron, ;qué comparacion podemos encontrar
entre los textos que utilizamos en el taller y los que ocupan normalmente en la clase

regular de inglés?

Grupo focal: Bueno, claramente desde hace tiempo en inglés tenemos la dindmica de
leer fragmentos de los libros y también unos libros que son ya mas largos y que son
historias mas rectas, entonces yo creo que la verdad son los fragmentos versus los
libros. Los libros ahora eran con tematicas variadas y por eso llevaban mas tiempo,
mucho mas tiempo ya que tuvimos que hablar luego en inglés.

Entrevistador: ¢ Alguien que quiera agregar algo que es un poco distinto?

Grupo focal: Yo creo que obviamente el problema es que los textos acé tenian que ser
mas cortos por una cuestion de tiempo. Igual fue muy interesante porque se refirieron a
hartos temas y hartos tipos de textos en el poco tiempo que tenian. Entonces igual me

gusto eso.

Entrevistador: Y en comparacion, por ejemplo, con el libro de inglés que se ocupa en las
clases, ¢sienten que es mejor trabajar con ese libro o, por ejemplo, tener un libro en
inglés y ir sacando actividades a partir de eso?

Grupo focal: ¢Cual es el libro de inglés?

Entrevistador: El que les entregan a principio de afio que tiene las actividades, tiene

cosas para leer. ;Piensan que es mejor? Si tuvieran que decidir como hacer las clases en
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inglés, ¢se quedarian con ese libro? ;O elegirian, por ejemplo, un libro en inglés e ir

sacando varias actividades de él?

Grupo focal: A mi me gusta méas hacer guias porgue el libro en inglés me parece feo y
aparte que la hoja es como rara, no sé qué hoja es, pero es rara. Entonces las guias que
nos entregan de papel quedan méas bacéan y pegadas.

Entrevistador: Entonces, por ejemplo, si tuviéramos un libro en inglés completamente
basado y a través de eso hiciéramos como guias con actividades similares a lo que

aparece en el libro de texto, pero trabajando con una historia narrativa...

Grupo focal: Es que yo siento que igual lo tnico bueno de los libros de inglés son las
actividades con respecto a materia, a gramatica, etc. Y creo que mi libro no ayudaria

tanto a aprender inglés. Quizas algun libro que ocupe palabras de materia o algo para

complementar a lo principal, pero un libro, gue fueran puros libros a lo largo del afio

para aprender inglés, siento gue no seria un buen método de aprendizaje.

Entrevistador: ¢Los libros no tienen la teoria que usted encuentra que es necesaria para

aprender?

Grupo focal: Claro, es como si yo me fuera a Estados Unidos y estudié espafiol y me
pusieran a leer cuentos en espafiol, no voy a aprender espafiol porque no esta la teoria de
las palabras de los conectores... Simplemente se estan contando historias que a lo mejor
son mas para comprension lectora.

Entrevistador:¢ Faltaria entonces los aspectos mas formales?

Grupo focal: La verdad es que yo creo que los libros de inglés, que son completos, me

ensefnan directamente... mientras que un libro normal no me va a dar la misma teoria...
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pero un libro asi normal es para practica, no me va a dar la teoria necesaria pero me

sirve para conocer mas del mundo.

Entrevistador: Y por ejemplo, en ese caso, si se utilizaran los dos. Si estudiamos el libro
con todo los tedrico, con todas las férmulas, por asi decirlo, y luego eso lo aplicamos a
un libro. ¢Seria eso una mejora a, por ejemplo, a la clase normal o incluso al taller que

ya hicimos?

Grupo focal: Si, si.

Grupo focal: Yo creo que si, porque la verdad, uno cuando ya sabe la teoria ya puede

hacer de la teoria una practica.

Grupo focal: Estaria asi mas libre...

Grupo focal: Si, si.

Entrevistador: Otra cosa que agregar? Ok, y en general, ¢creen ustedes que el uso de la
literatura contemporanea juvenil, a través del taller que nosotros tuvimos, les ayudo a
mejorar la expresion oral en el idioma de inglés?

Grupo focal: Si.

Grupo focal: Si. Yo creo que si sirvio porque claro, tampoco hablamos mucho inglés en
la clase de inglés, porque tenemos la posibilidad de hablar en espafiol. Ahora, como
teniamos que formular una opinion y expresarla y muchas otras cosas en inglés, igual

siento que ayud6 mas en la comunicacién y como leimos textos obviamente mejord mi

comprension lectora.
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Grupo focal: Yo creo que personalmente no mejoré porque casi no hablé, pero me
parece bien que estemos como forzados por decirlo de alguna forma a hablar inglés
porque asi se educa la gente, practicando las cosas y si solo podemos hablar inglés,
tendremos que adaptarnos, porque el ser humano se adapta y creo que eso, que es bueno
que sea algo como obligatorio hablar inglés, que fuera un poco més estricto el uso del

idioma.

Entrevistador: ¢ Ustedes se sienten forzados a aprender el idioma? ;O creen que no es

necesario?

Grupo focal: A mi me gustaria aprender a hablar inglés porque siento que es importante
y si en algin momento, no sé por alguna razén en el extranjero el idioma que mas se
habla es el inglés, entonces creo que es importante tener que aprenderlo y hablarlo para

que se entienda.

Grupo focal: O sea, yo no es que me siento obligado a aprenderlo porque no sé si es que
me voy a ir al extranjero o no, pero siento que igual es importante y es como algo que
igual te ayuda a formarte, porque después cuando seas adulto y no sé, te vas a ir al
extranjero o vayas de vacaciones o por un trabajo, te va a tocar hablar con gente que no
saben espariol.

Entrevistador: Entonces, no es una obligacion pero es como un plus.

Grupo focal: Claro, obviamente te sirve y de hecho a mi me gustaria ir al extranjero.

Entrevistador: O sea, ¢puede ser algo para el futuro y por motivacion propia que usted

mismo quiera aprender méas idiomas?

Grupo focal: Obviamente, ¢y por qué no otros idiomas?
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Entrevistador: Claro, ¢y el resto? ;Qué opinas sobre eso?

Grupo focal:Yo creo que igual esta bien porque por ejemplo en una universidad con un
buen nivel uno puede pedir una prueba que te exime en ese ramo entonces te hace mas
facil el trabajo en la universidad, hay cosas mas importantes para tocar entonces yo creo
que salir con un buen nivel de inglés en el colegio es algo bastante bueno.
Entrevistador: Tiene un beneficio personal y un beneficio académico.

Grupo focal: Claro.

Entrevistador: Aqui el compafiero, ¢quiere agregar algo?

Grupo focal: Bueno, yo creo que lo mismo. O sea... Yo creo que el idioma inglés sirve
bastante entonces yo opino gue claro, si ayuda a hablar con un buen nivel, ya que es
muy importante... ayuda a la gente.

Entrevistador: ¢Y si es que la literatura de esta forma igual ha ayudado un poco a eso?

Grupo focal: Yo creo que si, de cualquier manera... cualquier material en el idioma

ayuda.

Entrevistador: Okay, y voy a retomar un poco a algo que dijeron antes sobre utilizar a lo
mejor diferentes géneros. Si por ejemplo hubiera implementado este mismo taller pero
que en vez de literatura contemporanea hubiera sido por ejemplo literatura clasica.

¢Creen que eso hubiera sido mejor o peor?
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Grupo focal: Depende de qué tipo de literatura clasica y a lo mejor si es un poema o otra

cosa.

Grupo focal: Ok. Es que varia porque claro, no es lo mismo un cuento clasico del 1500
a un poema o una obra literaria actual pero a lo mejor un cuento enfocado a otro tipo de,
no sé, terror, drama, suspenso, misterio.

Entrevistador: ¢En otra obra qué cambia?

Grupo focal: Obviamente cambia si es de terror si es de cualquier cosa. Es que las
palabras que se usan tampoco son las mismas que se usaban hace 200 afios, entonces

igual depende de la época en la que fue escrito el texto y el género.

Entrevistador: Entonces en ese sentido el uso que sea de literatura contemporanea,

literatura actual es mejor que utilizar por ejemplo texto ya mas clasico...

Grupo focal: Porque claro, si fuera clasico no todos lo entenderian.

Grupo focal: Creo que esa pregunta depende mas de la persona... de gusto e interés...
que se prefiera literatura clasica porque la verdad es que para leerla en inglés se necesita
mas conocimiento porque el vocabulario se va a poner un poco mas complejo.
Entrevistador: ¢Y si se usa algo mas audiovisual? Por ejemplo peliculas o canciones.
Grupo focal: Unas peliculas depende pero claro, yo una pelicula me ayuda bastante

porgue tendria mas de que engancharme que en un libro porque no puedo pasarme

mucho tiempo entonces para engancharme en concreto de un libro es dificil.
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Grupo focal: A mi si me gusta leer pero yo prefiero igual...prefiero los libros porque yo
voy a mi ritmo. Y yo he visto por ejemplo, no veo muchas peliculas en inglés pero lo
que si veo son partidos de futbol y donde hablan jugadores que hablan en inglés en las
entrevistas hablan super rapido y yo no lo puedo entender entonces siento que igual el
nivel que se ensefia en inglés como lento en las peliculas supongo que hablaran igual de
rpido o més entonces claro, yo leo los libros por eso porgue yo voy a mi ritmo
leyéndolos y me tomo el tiempo para entenderlos ademas.

Entrevistador: También por ejemplo hay diferentes acentos en inglés diferentes tipos de
pronunciacion de palabras eso complica un poco més en el sentido audiovisual en

comparacion a un texto que uno lo lee ¢Si?

Grupo focal: Claro, a veces no sé de peliculas a lo mejor la actriz no sé... es de Reino
Unido, de Estados Unidos cambia el acento. Para mi es para... bueno tiene sus
desventajas porque habria que ir adaptandose al ritmo porque obviamente yo no me voy
a encontrar con un tipo que hable super lento en inglés entonces claro, igual seria asi de
repente un video para tratar de ir entendiendo como hablan y la velocidad y adaptarse

igual.

Entrevistador: Por ejemplo un audiolibro usar el material del libro y también el

audiolibro.

Grupo focal: Yo creo que obviamente un libro puede ayudar mucho mas porque al estar
las letras ahi, las palabras escritas las puede entender de mejor manera y a mi por
ejemplo en espafiol igual me pasa, cuando estoy leyendo hay veces que como que me
desconecto y leo en automatico entonces después necesito volver porque no entendi lo
gOue paso y en una pelicula siento que repasar la pelicula no seria lo mismo, pero igual
me parece necesario ver peliculas, ver videos en inglés porque en el momento en el que

tl hables en inglés con una persona la persona habla al aire, no es que te aparezcan las
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palabras ahi entonces siento que esos métodos son necesarios, un libro puede ayudar
mucho més al principio, lo puede ayudar mucho méas que ver un video.

Entrevistador: Entonces, lo que hemos dicho hasta ahora me corrigen si entendi mal, es
que con el libro se enfocan mas, pero que igual después es necesario agregar algo como

complemento para entender o poder ver cdmo se habla en inglés en la vida real.

Grupo focal: Si, es necesario.

Entrevistador: ¢Algo méas que quieran agregar? ¢ Sienten que el hecho de que sea
literatura juvenil y que las tematicas que se trabajan sean mas juveniles es como un
bonus o es algo que les da lo mismo o consideran que hace que Ilame menos la

atencion?

Grupo focal: A mi me da exactamente igual el tipo de texto que sea porque al fin y al
cabo hay muchos tipos de texto para leer entonces yo puedo leer cualquiera y creo que
igual es como mas importante tratar de entenderlo. Hay casos, por ejemplo, en los que si
uno quiere estudiar medicina y se va al extranjero y se lee un articulo cientifico de
medicina en inglés, obviamente va a tener que desarrollar méas el area de eso, como de
lo que estudia lo que se enfoque, pero con respecto a estos talleres yo creo que esta bien,
me dan lo mismo el tipo de literatura que sea porque inclusive para mi seria mejor si es
que fueran un tipo de texto méas rebuscado porque las palabras que yo desconozco serian

MA&s y eso es mejor porque aprendes mas.

Entrevistador:¢;Habria mas beneficios si fueran textos mas variados?

Grupo focal: Si.

230



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

Entrevistador: ¢ Algo més que quieran agregar? No. Bueno chicos, eso fue todo, muchas

gracias por su participacion.

I.  Transcripcion entrevista grupo focal

E: Ok, atencidn un poquito por favor entonces, como dijimos, la entrevista vamos a
opinar sobre el transcurso de las cuatro sesiones. Recuerden levantar la mano si quieren
opinar y ser completamente honestos. No hay respuestas erroneas, solamente tienen que
decir lo que ustedes opinan. La entrevista cuenta de dos items, unas de tertulias
literarias dialdgicas que en lo que hemos estado haciendo, como el nombre técnico del
taller y la otra es sobre literatura contemporanea juvenil. La categoria de tertulias cuenta
de cuatro preguntas, de literatura cuenta de tres que en total son siete. Ok, ¢esta todo
claro? Ok, vamos a comenzar entonces con la primera categoria de tertulias literarias y
la primera pregunta. Necesito que para esta pregunta piensen en la sesion, en su sesion
favorita del taller o la que les parecié mas interesante que la que les llamé mas la
atencion. ;Qué aspectos de las tertulias literarias dialdgicas o del taller en general

pueden destacar en su opinion?
1: ¢Puede repetir la pregunta?

E: Ya, pensemos en alguna de las sesiones que mas nos gusto, en la que participaron
mas o la que estuvo mas entretenida, pensemos eso ¢Queé aspectos de esa sesion y del

taller en general podemos destacar? Puede ser positivo o negativo

1: Creo que es positivo que lo que le pensemos lo digamos en inglés, ya que nos ayuda

a, por ejemplo, a modular mejor en mi caso y aprender como a formular mas palabras.
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2: También destacan la posicion del material, que siempre tuvimos el material a mano,
siempre lo podemos tener, siempre pudimos tener muchas facilidades con el material.
No solo lo tenemos que buscarlo, ni conseguir, ni comprarlo, siempre estuvo ahi el
material, en las clases, en los gmail y todo eso. Eso también es muy positivo.

E: Okay ¢Algo méas?
1: ¢ Qué? ;Como se llama? Trataron de hacer que todos participen en todas las clases
3: Los textos no eran aburridos

E: ¢Eran faciles para ustedes leerlos y entenderlos? o necesitaban ayuda de algo extra,

por ejemplo, algun diccionario.

2: No, estaban faciles.

E: ¢Ninguno de ustedes tuvo algun problema entendiendo los textos?

3: No.

4: No.

1: Yo con unas palabras pero estaban en el diccionario, si.

2: Yo un poco, pero dependiendo del contexto le iba dando los significados.

E: Muy bien. Alguien més que quiera agregar, tal vez algo que puedan destacar como
algo no tan positivo.

4: Me distraje mucho.
E: ¢En la sala de clases o cuando leias el texto?
4: No, en la sala de clases, en este caso la de computacion.

E: Podria explicar por qué, como que encontrabas, qué te distraia.
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4: No sé, como que de alguna manera me iba para otro lado y abria otra pagina en el
google y me meti ahi!

E: Osea que el contexto del laboratorio de computacion eso te distraia.
4: Si

E: Si hubiera sido por ejemplo en la sala de clases normal, ¢ Te hubieras distraido més o

menos?

4: Quiza menos.

3: Es que eso ya depende mas del auto control de uno mismo.
1: Si, es verdad...

3: Con todo respeto

4: Si, fue méas un problema mio que ustedes.

1: Puede ser algo no positivo, que siempre senti como que faltaba una actividad o sea,

de lo que me acuerdo que me acuerdo, es asi como es rico poder conversar y todo pero

si me senti asi como “ya me lei todo el texto pero para que si vamos a decir asi como un
£9

opinidn y asi, ya me gustd o no me gustd” entonces si me senti como que falto este

espacio para poder asi como decir lo que aprendi, lo que avancé
E: Claro, una especie de reflexion

E: El cierre o el feedback final

1: Exacto

5: A mi me gusté mucho tener la oportunidad de hablar en inglés, pero no participar
mucho, porque... Estamos ahi, pero no muchos hablabamos por asi decirlo, pero eso ya

es mas externo, como depende del curso.
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E: Bueno, vamos a pasar a la siguiente pregunta, muchas gracias por la respuesta que
tuvieron la primera. Ok, en base a esa respuesta que nos dieron, ¢;cémo pueden
comparar ustedes la tertulia que hicimos, el taller que hicimos, con las clases normales

de inglés, como lo que tienen el resto del afio?

2: A mi me gusto mas el taller, en parte porque siento que hablé en inglés mucho maés en
el taller, que en una clase normal de inglés, porque a pesar de que en inglés no saben
hablar en inglés, yo estoy al lado a los compafieros y hablo en espafiol con ellos, no
hablo en inglés, en cambio en el taller, he intentado hablar mas en inglés.

3: La verdad que el taller era, a comparacion a las clases de inglés, era algo distinto,
algo que no se habia hecho antes, entonces yo lo encontré divertido, me gusté mas que

una clase normal.

5: A mi, no sé como decirlo, el taller por asi decirlo, me encanto, porque igual es
como... varia, a partir de lo que viene siendo el nivel, porque toda nuestra vida la clase
es como: ya, guia, hazla, tal parte del libro, hazla, y claro, asi uno no aprende, no
aprende a hablar Inglés.

2: Teniamos solo inglés en general, lo Gnico que teniamos asi para leer, era un texto,
pero el texto era siempre el mismo, y era menos de un parrafo casi, era como lo Gnico, y
nunca habiamos tenido nada mas alla de “answer this question”, nada. Mientras que

aqui vimos dos textos en total, igual ya mucho més de lo que leiamos

5: Yo creo que igual alguno igual le ayudé mas a entender y hablar... y leer en inglés.
2: Osea hay tec de inglés

5: A pero en el tec de inglés leiamos del proyector y es uno solo

3: Si pero...

4: Ahi habia poca gente y ahi nadie ponia atencién.
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3:Y en inglés nadie leia
5: Pero eso es por el curso, no porque sea mala la clase
4: Es verdad

E: Y entre el taller y la clase normal de ingleés, ¢cuales encuentran ustedes que sirven

mas para trabajar las habilidades del idioma? El speaking, o el Reading, el Writing...

4: El taller

E: ¢Por queé piensas eso?

1: Porque uno aprende a hablar y luego a escribir, 0 uno aprende a hablar y luego a leer.
4: Porque en el taller se da mas la instancia de hablar en inglés como tal.

3: Y eso ayuda a mejorar la pronunciacion.

1: Si. Y a aprender palabras nuevas que por ejemplo algunos no sabian.

E: ¢Alguna otra cosa que agregar?

E: Por ejemplo, en las clases normales de inglés, ¢qué habilidad te trabajan mas? Por

ejemplo, esta a leer, a escribir...
4: Leer, a leer.

1: Leer y escribir.

E: ¢Y las menos usadas?

4: Hablar.

1: Hablar.

4: Pero de vez en cuando, al menos una vez el semestre el profe hace como una prueba

que es hacer un video. Y ahi si se habla.
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3: O también hace la “be an influencer”.
4: Ah, si.

E: Pero no es como interactuar con otros comparieros en el idioma. Porque el video lo

hace individual o en pareja.

4: El semestre pasado hicimos una entrevista.

3: Teniamos que hablar todos en inglés y como que ahi hubo maés interaccion.
1: Si.

E: ¢Pero eso pasa muy pocas veces?

4: Si, como una vez al semestre.

2: es como la ocasion

3: Ahora también hicimos otro video donde debiamos hacer un invento e igual tuvimos

que hablar e interactuar.

E: Entonces son pocas instancias y la mayoria de las veces es como méas que hablar

entre ustedes es hablar para el profesor

4: Si.

5: Si, o para hablar para uno mismo.

4: No como una conversacion comun y corriente.

E: Ok y como comparar eso con, por ejemplo, el taller
4: Aqui si se habla mucho mas en ingles.

5: Si.
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E: ¢ Y sienten que paso eso de que mas que hablar entre ustedes hablaban por ejemplo

con nosotros?
4: Yo hablaba con el traductor.
E: Pero ¢Sentian que habia un poco mas de interaccion entre ustedes?

1: Si, porque al final era discutir con el compafiero, la opinion de como era el texto,

sobre la opinion, era el discutir con el compafiero en inglés.

2: A pesar de tener la opcion de no hacerlo, igual es como mucho més bueno, y al tener

la opcion, ya hay un paso muy grande, a parte de la clase.

E: Ok, vamos a pasar a la siguiente pregunta. Muchas gracias de nuevo por sus
respuestas. Ok, comparemos la primera sesion del taller, y la Gltima que tuvimos ayer.

¢Creen ustedes que hubo algun cambio en su actitud o en como participaron en el taller?
4: Si porque por cada taller que pasaba, mas me distraia.

2: Yo creo que si porque a comparacion con el primer taller y del dltimo, se hicieron

mas actividades en el Gltimo. Entonces, como que se forzo a trabajar mas.
E: Fue mas exigente el taller.
2: Si, podria decirse que si.

3: En cada clase me ponia mas a participar, o bueno intentaba, porque como que

empezaba a pillar como era, ahi empezaba a aprender mas.

6: Que como la primera sesion era como texto mas corto y mas facil, como que hubo
mas opiniones, o no era tan dificil de decir algo, pero ahora como el texto se hizo méas
extenso y es como tener que planear una respuesta algo como mas larga, y quizas eso le

costd a algunas personas.
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4: Creo que si se hace otro taller asi la proxima vez hay que desconectar el internet a las
computadoras.

E: Buena observacion.

E: Pero, con lo que dijo la compariera, ¢creen que a lo mejor en nivel de los textos se

tuvo que mantener igual?
5: No, yo creo que esta bien el nivel.

E: A lo mejor el salto desde por ejemplo Sally’s Phone a Nobody Listens fue muy

repentino.

1: No.

4: No.

3: No.

E: Ok. ;Qué mas podemos decir entre el desempefio en la primera y en la tltima sesién?

5: Alo largo de la... Si, alo largo de las sesiones me iba entregando més al taller, al
principio era como “bueno un taller mas, después se nos va a olvidar” pero al final me

animo bastante el taller.

4: Mi desempefio de la Gltima sesion fue peor que el de la primera.
E: ¢Por qué sientes eso?

4: Porque me distraje un montén por la computadora.

E: ¢Algo mas?

7: Yo solo estuve en la Gltima sesion

E: .Y cémo sintio la sesién?

238



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

7: Bien, pero, por ejemplo, yo no entiendo nada de inglés, entonces de qué hablaban
puro inglés, me gustaria que hubieran agregado un poco mas de palabras en espafiol,
como para entender mejor lo que hablaban, porque a veces tenia que preguntarle al

compafiero de al lado.
E: Las instrucciones en espafiol.

5: Yo por ejemplo en la primera sesion, no estaba muy interesado, sinceramente, pero
después ya me fui motivando a mas a entender, porque por ejemplo los textos, no los
habia leido por tema de tiempo, pero después nos pasaron uno y lo fui leyendo y no

paré, me interesé harto el texto y me motivé mas a participar en las clases.

1: La primera clase tampoco tuve mucha disposicién de, o sea trabaje igual, pero no
tuve la disposicion de participar tampoco, pero al notar la participacion de los deméas

COmo que uno se motiva.

3: Si, yo creo que al final todos pasamos por lo mismo de que no estabamos interesados
porque hay que admitir que los talleres que se han hecho aqui como que no son la gran

cosa, y este fue como mas nuevo.
E: Més novedosa, ¢verdad?
3: Si.

E: Entonces, ¢ustedes creen que al final del taller se sintieron mas motivados a aprender

por su cuenta?
2: Si.
3: Si.

E: ¢Creen que en parte eso fue porque como se utilizaba solamente inglés, porque al
principio pensaron “va a ser un poco mixto” y ya cuando vieron que era solo inglés,

como se motivaron mas a poder participar, como se esforzaron mas a poder entender?
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3: En parte.

E: Entonces, ¢el que solo se usé inglés ayudo, por ejemplo, a que se motivaron mas o

hizo que se motivaron menos?

1: Més

3: Més.

4: Menos.

E: ¢Ustedes creen que hablar inglés es importante ahora?

1. Si!

E: ¢Por qué?

2: Porque como, aparte de que como un idioma universal, sirve para muchas cosas mas.
E: ;Como cuales?

E: Por ejemplo negocios, si alguien quiere aprender mas cosas-
3: Viajar a otro pais.

E: O sea, hay parte ahi de motivacion propia, porque a ustedes les gustaria aprender

algo relacionado con el inglés a futuro o viajar.
2: Si.

3: Si.

6: Si, como leer articulos importantes en inglés
E: O sea, lo ven como una inversion a futuro.

3: Si.
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E: Vamos a pasar a la siguiente pregunta y esta es la tltima pregunta de la categoria de
lo que es el taller. Comparado a como ustedes eran en inglés antes del taller en la clase
normal, ¢Ustedes creen que el taller los ayud6 a mejorar en inglés, ya sea en hablar en
inglés o en leer inglés, en entenderlo? ;Creen que hubo una mejora antes y después del

taller?
2: Un poco, conversar en inglés.
4: A la verdad, creo que no he tenido ningin cambio.

3: A mi me sirvié mucho para la pronunciacién. Esto es después del taller como que

practiqué un poco solo, sin necesidad del taller.
E: ¢Algo mas?

1: Yo, por ejemplo, antes del taller, hablaba como lo més basico, asi, “Hello, yes, no”, Y

después ya empecé a decir frases.

E: ¢Creen a lo mejor que cambid el tipo de inglés que usaban? Por ejemplo, antes era
como inglés para las clases y con el taller como que adquirieron un inglés mas natural,

por asi decirlo.
3: Si.

E: ¢Creen que hubo fluidez cuando hablaban en las Gltimas clases o les cost6é un poco

eso de expresarse?
3: Si hubo mas fluidez.
4: En mi caso no.

3: Yo, yo como que sentia que podia hablar libremente, no como, no sé por ejemplo, en
una prueba y que hay que hablar stper bien correcto si no me baja la nota.

E: Entonces, como que no estaba ese nivel de presion.
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3: Si, sin presion, se siente libre.
E: Cuando hay presion entonces a ustedes les cuesta mucho hablarlo.
3: En mi parte me cuesta un poco mas, como gque me trabo.

E: A ustedes les gustaria por ejemplo tener de nuevo estos talleres pero que no sea con

nota o les gustaria que hubiera alguna nota
4: No sé si me motivaria mas la presién o no.

1: A mi me gustaria que se repitieran estos talleres, pero no sé si con una nota, y
depende igual del horario de la clase porque si es un viernes, ultima hora, 45 minutos,

probablemente... no sé si lo pesque mucho.

3: Bueno, yo creo que si se hiciera un taller asi como, no sé si tan igual, pero hubiera asi
como mucha similitud. Yo creo que si seria bueno que hubiera una nota, porque creo

que este taller nos ayudo.

4:'Y complementando lo que dijo, yo creo que si no fuera porque en inglés casi siempre
antes de salir al almuerzo, quizas podria meterle un poco méas empefio como la segunda
hora como que me activo mas, porque antes del almuerzo ando vola, antes de almorzar
ando vola. Pero la verdad es que creo que no es tan buena idea de que sea con nota, ya

que creo que estaria ese grupito que se tomaria el taller como clase libre y les afectaria.

3: Ah, bueno, eso es verdad que... Y creo que al final creo que igual me contradije un
poco, porque... porque dije que se sentia libre, pero si hay una nota, de nuevo va a haber

esa presion...

1: Yo siento que la nota le quitaria su toque al taller, por ejemplo pensar que todos las
sesiones hay que leer un libro, eso yo lo veo como una actividad mas, algo diferente que

hacer en clases, pero si va con nota seria como “hay que flojera tener que leer”

4:Y algunos que siquiera lo harian.
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E: La nota le quitaria como la motivacion y lo que dijo también la compafiera era que el

horario igual influye en que tan motivados estan.

4: Si, en mi caso si.

3: Es verdad, porque el horario a veces afecta el humor.

4: Este afio igual, se noté mucho los cambios de humor a través del horario.

5: El taller al no ser con nota, uno se motiva mas como a aprender, en cambio, cuando

es con nota es como una obligacién para tener un siete o una buena nota.
E: Ustedes aprecian mas entonces los beneficios del taller cuando no es con nota.

2: Osea yo igual creo que hay gente que ve que como no es con nota dicen “para que

preocuparme” entonces yo creo que ambos tienen sus pros y sus contras.

3: La verdad no le pondria nota porque como hay gente que no se toma nada en serio en
las clases, yo creo que les afectaria si fuera con nota.

E: Bueno, ahora vamos a pasar al siguiente item, que seria literatura contemporanea
juvenil, que son los textos que estuvimos trabajando. Ahora, volviendo atras,

recordando los textos que vimos, ¢cuél de los dos fue su favorito?

4: Nobody Listens sin duda alguna.

3: Nobody L.istens.

1: Nobody Listens.

E: ¢Y por qué?

2: Porque aungue sea mas largo, yo creo que es como una historia con mas sentido.

4:Y si bien aunque sea algo abrupto, porque igual se entiende de que Nobody Listens

no es un nivel tan alto de lectura, se ve que igual el protagonista tiene como su
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desarrollo el personaje, quizas abrupto, pero no, pero al menos el personaje no es tan

plano como en Sally’s Phone.

3: Si, es verdad, hacer algo mas largo o extenso, hay mas desarrollo, y como td lo

sientes mas... no sientes tanto vacio en el personaje, por ejemplo, en el Sally’s Phone...

4: El Gnico cambio que tuvo fue darse cuenta que no debia quedarse con el... ;Cémo se

Ilama?
2: Andrew.
4: Si, Andrew. Qué grandes desarrollos y geniales. jWow!

3: Que tenga mas desarrollo como en la historia, creo que es algo mas divertido, algo

mas bueno lo Unico si que el final de Nobody Listens es algo abrupto creo yo.

2: Pero es que Sally ya era una adulta, creo yo, entonces no tiene mucho que desarrollar,
en cambio un adolescente se esta formando, se esta creando como persona, en cambio
una adulta, yo creo que ella tiene... ya deberia tener su personalidad definida, saber

cdmo es y no tener tantos problemas como esos que los adultos no tienen.

4: Cuentas. Otra cosa que afecta lo del desarrollo es que se entiende, se ve de que Sally's
Phone es més facil de leer que Nobody Listens.

E: Entonces lo que entendi es que es importante que en la historia ustedes puedan
conectar un poco con el personaje, que a lo mejor Sally como no tenia tanto desarrollo,
como que no pudieron conectar mucho con ella y eso hizo que no disfrutara tanto el

libro.
4: Si.
2: Si.

4: Aparte los dibujos de Sally's Phone eran algo raros, el Nobody Listens se ve mucho
mejor la calidad.
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E: Estéticamente, ustedes prefieren también el altimo texto, ¢ verdad?
4: También.

E: Y el contexto igual es importante. Por ejemplo, si les ponen un texto con personajes

adultos a un texto con adolescentes, ¢cudl prefieren leer?

4: La verdad el de los adolescentes porque es més féacil conectar con ellos, pues
sabiendo su edad. Al menos esta edad es la edad en donde uno se empieza a identificar

con personajes y es mas facil cuando son de la misma edad.
E: ¢ Tienes més que decir de esa forma?

4: Si, es verdad. O si tiene una historia mas compleja, igual, puede también ser mas facil

de identificarse. No es tan facil identificarse con un personaje plano o conectar con uno.

E: Vamos a movernos a la siguiente pregunta, en relacion con la pregunta anterior de los
textos, ¢,como comparan ustedes los textos trabajados durante el taller con aquellos que

se utilizan usualmente en la sala de clases?

1: Un poco mas realistas, porque nosotros leiamos textos un poco fantasiosos, como por
ejemplo sobre un elefante que se perdié en la ciudad, entonces estos los encuentro mas

realistas.

4: La verdad yo los encuentro mas como... son mas reflexivos los que leemos

normalmente, pero estoy aqui incluyendo los planes lectores de lenguaje que como ya
estan en espafiol, obviamente pueden tener una trama mas compleja en espafiol que en
inglés. Eso, pero obviamente por la edad y debido a que mi inglés es una porqueria, si,

puedo entender por qué los textos son de ese nivel.

E: Y por ejemplo, en comparacion con el libro que utilizan en las clases de inglés
¢ Preferirian seguir trabajando con ese libro o por ejemplo tener un libro narrativo y de

ahi ir sacando diferentes actividades?.
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4: Yo creo que en la verdad un libro narrativo y de ahi ir sacando a las actividades, uno

se entretiene mas.
2: Si.
4: Eso es lo que hacemos en los planes lectores de inglés.

E: ¢Alguna otra cosa que agregar en comparacion de los textos que se utilizan en las

clases normales y lo que utilizamos aqui en el taller?

2: Siento que la incorporacion de la narrativa es como para el beneficio de la actividad,
se me hace mas facil, algo que tomaria 4 clases desarrollar en una clase normal, en el

taller me tomaria una sola.
E: ¢Como que el taller es mas efectivo?
2: Claro, y més fécil de entender.

E: Y el vocabulario usado en los textos de clase comparado con los textos que usamos

nosotros en el taller, ¢cual les acomodaba mas?

4: El de los textos, o sea, de los talleres, porque no eran tan complejos.
E: ¢Ustedes creen que se ajustaba a su nivel?

1: Si.

4: Si.

3: Si.

E: Bueno, en base a la respuesta que dieron anteriormente, ¢creen ustedes que el uso de
la literatura contemporanea juvenil a través de las tertulias literarias dialdgicas les ayudo

a mejorar lo que es la expresion oral?

3: Si.
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4: Si, definitivamente.

5: Si.

E: ¢En que sentido? ¢ Tal vez pronuncian mejor o les cuesta un poco menos la fluidez?
1: Yo creo que un poco la fluidez y expresarse en inglés, no hablar asi como un robot.
E: Un inglés mecénico.

1: Si.

4: Todavia sigo hablando mec&nicamente, pero creo que si se repite el taller podria

mejorar.

E: A lo mejor si hubiera durado un poco mas el taller, o si se llegara a aplicar para el

préximo afo.
4: Quizas no tan a fin de afio.

E: Claro, si por ejemplo hubiera empezado a inicio de semestre y hubiera durado un

poco mas, ahi a lo mejor se hubieran presentado mas cambios.
4: Si, sin duda.

E: Y por ejemplo, si en vez de literatura, de los textos que nosotros leemos, utilizaramos
otras cosas, si por ejemplo fueran peliculas o canciones, ¢creen que hubiera sido

diferente y que hubieran adquirido mas o menos?
1: Yo creo que menos.

3: Menos.

2: Menos.

1: Si, es que por ejemplo yo no estoy acostumbrado a entender todavia la pronunciacién
de algunas palabras, entonces me confundiria un poco.
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4: Habria que poner, si fueran, si fueran algo asi como un audiovisual, habria que poner

los subtitulos activados.
5: En lo personal, entre lo visual o leer, entiendo mas lo audiovisual.

E: Entonces, igual también son beneficios, pero por ejemplo, ¢sienten que en leer libros

como que les ayuda a posicionarse mas con el idioma como es?
1: Si.

2: Si, 0 sea, el audio también sirve pero es mas que nada para saber como expresar,

como hablar, pero visualmente no creo que ayude mucho.

E: ¢Creen que a lo mejor poner en la pelicula, aunque sea con subtitulos, lo podria hacer
como una distraccion, porque se concentrarian mas en la pelicula que por ejemplo en el

idioma?
1: Yo creo que si.
2: Si porgue uno como que se sobreestimula y no presta atencion.

E: ;Seria lo mismo con canciones? ;se sentirian como distraidos al momento de

escucharlas y luego opinarlas?
2: Si.

4: Es que si fuera una cancidn ya conocida que ponen... Obviamente se entenderia mejor
porque obviamente ya estaria familiarizada, ya sabria de qué se trata la cancion. Si me

pones algo muy nuevo que no conozco, quizas me va a costar mas.

E: Y creen que, por ejemplo, porque ustedes saben que hay diferentes tipos de acento en
inglés ¢ Creen que, por ejemplo, es mejor la literatura porque no tienen el conflicto de
intentar entender el acento que tiene? O a ustedes les gustaria agregar eso al taller.

1: Yo creo que si es mejor.
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2: Quizas mas a futuro.

4: Como un audio libro, tal vez. Quizas un audio libro. Quizé los audio libros si

funcionen.

4: Yo creo que de haber cosas como audiovisuales hay como un nivel un poco méas
avanzado. Yo creo que primero deberiamos ya leernos otro libro como, no sé, quizas

una sesenta paginas o cien.

E: O sea, les gustaria trabajar un libro méas largo pero con mas sesiones, por ejemplo, un

libro de cien paginas en cuatro sesiones.

4: Si, yo creo que asi se va a funcionar bien. Ya que eso estamos acostumbrados a leer

en los planes lectores, si es que lo leemos a la Ultima semana.

E: Entonces, ¢ustedes creen que la literatura contemporanea juvenil con las tertulias

literarias si son efectivas para mejorar lo que es pronunciacion, fluidez o motivacion?
4: Si.

E: ¢Preferirian agregarle alguna otra habilidad? Por ejemplo escribir, Por ejemplo, ¢qué

habilidad sienten que dejaron un poco de lado durante el taller?

4: Escribir, si hubo una actividad en que escribimos, pero fue la actividad del 20% del
taller, pero ya estdbamos acostumbrados a escribir asi que creo que se entiende que se

deje de lado.

E: ¢Alguna otra habilidad que sienten que a lo mejor no se trabajo tanto? Por ejemplo,

el listening.

4: No, eso no se trabajé mucho, ya que como esta, ya teniamos todo escrito y dicen en

las instrucciones y ya.

2: No se trabaja como consciente.

249



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

E: Bueno chicos, esa seria la entrevista. Muchas gracias por sus respuestas. Muchas

gracias por participar en el taller también y bueno, eso es todo.

J. Transcripcién entrevista semi-estructurada a profesor de la asignatura de inglés

Entrevistador: Respecto a la implementacion general del taller ¢ Qué aspectos de las

tertulias literarias dialdgicas puede destacar? ¢Por qué?

Entrevistado: El asunto de que se haga/se haya entregado la sala de computacion. Yo
creo gque estamos acostumbrados a ver el asunto de los libros en contexto de sala de
clases siempre, o por ejemplo en tiempos cuando hay proyectores (el texto) se proyecta
y se hace lectura de manera més colectiva. Pero aca, sobre todo el que se haya hecho el
hincapié en hacer ¢l envid del libro a los chicos, (...) como que la metodologia del
proyecto fue casi como con el uso de aula invertida mas o menos, ¢cierto? Entregar el
material, que los chicos lo trabajen, en este caso solo la lectura, para que (los
estudiantes) vengan preparados para hacer esto, que es algo que igual nosotros en el
colegio estamos viendo para el préximo afio, dar un poco méas de apoyo en ese asunto de
la autonomia en casa. Pero el que (los estudiantes) estén en este ambiente con el

computador (...) cambia un poco el ambiente tipico (...) en el cual se ve la lectura.

Entrevistador: ¢Puede destacar algun aspecto a trabajar o negativo dentro de la

implementacién del taller?

Entrevistado: A lo mejor el cambiar, no se si el enfoque pero a lo mejor las preguntas
que se les hacen a los chicos después de la lectura de los capitulos, porque por ejemplo
encontré que de acuerdo a lo que era la percepcidn de los chicos es que después de cada
sesion era hablar del tema, de los personajes, y una cita 0 momento favorito, entonces a
lo mejor buscar o ir alternando un poquito entre por ejemplo algo un poco més activo
para los chicos por ejemplo dar unos minutos y decir “traten de interpretar este pequefio

momento (...) del libro” para que no sean asi todas las sesiones la lectura y las mismas
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tres preguntas (...) o a lo mejor cambiar el tipo de pregunta , y yo entiendo que eso es lo
que se tiene que hacer, lo general para captar que los chicos entendieron todo:
identificacion de personajes, cual es el tema, que es lo que sucedio; pero ahi después
darle después un giro a lo que se pregunta, igual entendiendo que los tiempos no son
ideales, los 45 minutos, se pierde tiempo viniendo para acé (la sala de computacion), se
pierde tiempo haciendo que los chicos que no han leido los capitulos, que los lean ac4,
entonces se entiende todo eso igual.

Entrevistador: Considerando la respuesta anterior ;Qué comparaciones puede hacer

entre la tertulia literaria y la clase normal de inglés?

Entrevistado: Comparacion, bueno esta es la parte en la que se le pide hablar... dar su
opinioén a los chicos, estamos trabajando... Trabajamos con un curso que de por si es
muy... Es muy participativo uno de los dos cursos y que obviamente que lo
identificamos como el Grupo 1, ya... En las clases ellos son (...) por ejemplo yo explico
un contenido (...) y siempre cuando uno tiene el silencio en la en la sala y esta
explicando cosas, empiezan a levantarse las manos y son super curiosos siempre
preguntan “teacher qué significa esto, qué pasa si yo digo esto, y esto si se dice asi...”
empiezan de hecho muchas veces a veces lo tengo que frenar un poquito, porque a pesar
de que a uno le gusta eso igual te tira para otro lado la clase, entonces yo veia que eso a
lo mejor no se dio tanto aca porque en cada sesién teniamos que nosotros igual estar
elicitando las respuestas de los chicos como “quién mas, quién mas” no a lo mejor (...)
no se dio, no sé si por el tema de como encontraron el libro o por el tema del entorno, el
hecho de que hubiéramos casi siempre cuatro profes aqui, que no hubo tanta
participacion organica como sucede en las clases, y también identificar que siempre, y
esto uno lo entiende porque hay algunos chicos que tienen distintos niveles de inglés,
siempre la participacion de los tipicos, y eso por ejemplo si uno despues presiona a
algun alumno gue uno sabe que no tiene que no tiene las capacidades todavia para

expresarse de manera organica naturalmente asi como con un prompt no mas, eso no lo
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entienden.

Entrevistado: En la sala de clase puede haber un poco més de variedad

Entrevistado: Claro.

Entrevistador: Piense en la primera y tltima sesion del taller ;Considera que entre los
estudiantes hubo algin cambio en la participacion y actitud entre la primera y la Gltima

sesion?

Entrevistado: Yo creo que si, porque obviamente en la primera sesion, bueno, a pesar de
que, como lo conversamos, es lo mismo, ¢cierto?, de la lectura de los tres o cuatro
capitulos y después de responder las preguntas que son enfocadas con respecto a los
aspectos de la historia, en la cuarta sesidn ya estan acostumbrados, entonces ya saben
qué es lo que se viene con la modalidad de trabajo. Entonces, a lo mejor yo creo que un
impacto mas significativo, y yo creo que eso es como una idea exploratoria de su
proyecto, es que con el tiempo, haciendo esto como maés seguido, mas seguido, mas
seguido, de manera mas constante, después haya un poco mas de soltura, ojala en los

estudiantes que no siempre participan.

Entrevistador: Comparando el desempefio en el idioma antes del taller ;Cree que el
nivel de expresion oral en inglés (pronunciacién, fluidez, entonacion, etc) ha mejorado

con el taller de tertulias literarias dial6gicas?

Entrevistado: Si, yo creo que si. Yo creo que si. Obviamente es un poco dificil de
cuantificarlo, de evidenciarlo de manera asi mas concreta, pero de acuerdo a las
apreciaciones que tuvimos, yo creo que si, porque los chicos, eso es algo bueno que
tuvo el desarrollo del taller y la diferencia, perddn, entre la primera sesion y la cuarta
sesion, es que los que participan a lo mejor se mantuvieron los mismos, ¢cierto? Pero

mientras que en la primera seccion a lo mejor, estos estudiantes decian una palabra, dos

252



Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

palabras, para responder las preguntas sobre el tema, o por ejemplo, a principios decian
sobre un personaje "Shy, introvert”, y se quedaban ahi. Entonces después en la cuarta
sesion a lo mejor habia un poco mas de "Alex is shy" ese tipo de hablar un poquito mas,
y a lo mejor, yo creo que como algunos son los mas, los que tienen mas habilidades y
estan més preparados porque saben como hacer la cosa, a lo mejor se auto preparan un
poquito, sin saberlo, sin darse cuenta de decir "ya me voy a preparar para responder las
preguntas” sino que ya hay algunos, como pensamientos forméandose, alguna estructura
formandose, sobre lo que quieren decir, frente a ciertos personajes o ciertas historias,
entonces yo creo que eso igual se ve en el avance de la primera, la cuarta seccion, una

soltura y méas vocabulario hubo.

Entrevistador: Por medio de la utilizacion de narrativa como instrumento principal en el
taller ¢ Qué aspectos del inglés (speaking, vocabulary, grammar, etc) se pudieron

mejorar con este material?

Entrevistado: Vocabulary, definitivamente, porque siempre, a pesar de que uno siempre
ve el valor en los libros y en las planificaciones, los programas y todo eso que esta en
vocabularios enfocados en ciertos temas, esta clase corresponde al vocabulario de
trabajo, esta clase corresponde al vocabulario de deporte, no sé, ese vocabulario al final,
a no ser que uno esté interesado o se den la tarea de recordar cada cosa, después se
olvida, eventualmente se olvida, mientras que aqui, en la parte de ocupar este tipo de
material, a pesar de que igual esta construido cuidadosamente con cierto vocabulario
especifico, cierta estructura especifica para ciertos niveles, presta un poco mas de
naturalidad con respecto al uso de vocabulario, el uso de ciertas estructuras. Ahora, esto
igual depende de cada libro que se esta ocupando, pero yo encuentro que a veces, mas
que el ocupar textos narrativos para que los chicos agarren cierta expresion y cierto
vocabulario, de repente los textos, por ejemplo, que vienen en los libros, en los libros de
inglés, que hablan, por ejemplo, sobre las redes sociales, y ponen términos que uno
ocupa mas seguido, ya. Entonces, a veces, esa es una conversa que nosotros tenemos

con los profes de inglés aca, de que a veces es mas significativo y causa un mayor
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impacto en la internalizacién de vocabulario de los chicos, ocupar un texto del libro, que
ocupar un texto narrativo, porque hay vocabulario que ellos ocuparian mas, sobre todo
ahora cuando uno, por ejemplo, ve la redes social y el uso de los juegos y todas esas
cosas, cuando ocupamos vocabulario como "login, change your password™ y ese tipo de
cosas. Hay un mayor impacto, pero como dije al inicio, depende de cada libro, porque
igual el texto narrativo hay que tener bastante cuidado al momento de elegirlo y esperar,
obviamente, de acuerdo, aqui viene el conocimiento que cada profe tiene de cada curso,
de esperar que conecte. Por ahi, como tu te diste cuenta, muchos chicos, cuando le
pedian la opinidn de los textos utilizados, dicen que son "boring"”, o decian cliché, o sea,
porque (...) siento que estan siempre bombardeados con, y obviamente es natural que
sea asi, estan siempre bombardeados con textos orientados a su edad, a la "coming of
age story", en la que se recalcan los sentimientos, que es la auto imagen, pero yo creo
que se les da tanto eso, que de repente ya dice "otro texto de ella que va a la escuela”,
que obviamente para ellos se identifiquen, pero a veces se aburre con tanto de lo mismo,

entonces como te dije, depende siempre de cada texto.

Entrevistador: Agregando a la respuesta anterior, ¢ Qué aspectos relacionados a la
expresion oral considera pueden ser trabajados a través de la literatura contemporanea

juvenil?

Entrevistado: Por cliché que suene, yo creo que la representacion, la actuacion. Yo creo
que siempre queda mas en los chicos eso, mas que hacer por ejemplo lectura de un
texto, lectura de un libro, de un cuento y una guia, lectura de un libro y un cuento y una
presentacion, siempre queda mas en ellos el que tengan que representarlo, el que tengan
que actuarlo, ya sea actuarlo a lo mejor en el puesto no mas y decir los didlogos o como
una actuacion mas elaborada donde tienen que traer (...) la escenografia, porque siempre
ahi ellos, se tienen que meter en la historia, porque tienen que realmente entender que lo
que pasa, tienen que entender lo que dicen los personajes entonces ahi, yo creo que ese
es siempre el método para mejorar un poco ese aspecto. Y en los estudiantes, yo me

fijaba por ejemplo en los terceros medios, cuando tienen que hacer representaciones,
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cuando tienen masificado tanto, ha aumentado tanto el porcentaje de alumnos que no le
gusta la lectura. Y uno siempre asume que sera por el avance de las redes sociales, por
los juegos en el celular y todas las cuestiones, pero, y en todo caso desde mucho se
viene diciendo que el uso de los libros, la lectura de los chicos jovenes siempre baja o
siempre esta disminuyendo. Entonces yo creo que es obvio, si se encuentra la barrera, la
forma de eliminar un poquito la barrera de la lectura, enganchar un poco al estudiante,
bajar la barrera del inglés, y enganchar un poco al estudiante, obviamente ahi bajando
esas dos barreras, teniendo méas acceso a lo que es literalmente el estudiante, se pueden
hacer cosas que van a mejorar, pero a lo mejor soy muy pesimista, pero creo que es
dificil, creo que vamos a tener que ir encontrando otras formas de tratar de enganchar a
los estudiantes, ya un texto con un titulo interesante o con una historia interesante y ya

no es suficiente.

K. Matriz de datos grupos focales

Categorias Grupo focal 1 Grupo focal 2

“La actividad igual fue divertida y las “Puede ser algo no positivo, que
preguntas de hacer una opinién general | siempre senti como que faltaba
igual encuentro que nos sirvio para una actividad o sea, de lo que me
entender mejor los textos o las palabras | acuerdo que me acuerdo, es asi

que no entendiamos... igual fue bueno, | como es rico poder conversar y

lo malo si es que las sesiones fueron todo pero si me senti asi como “ya
Tertulias muy cortas porque igual no era mucho | me lei todo el texto pero para que
literarias el tiempo que habia y tampoco se podia | si vamos a decir asi como un
L hacer mucho...” opinién y asi, ya me gusté o no me
dialogicas . — .

gusto” entonces si me senti como

“A mi me gusto la Gltima sesion de . .
que falto este espacio para poder

“Sally’s phone™... siento que la charla
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en esa sesion fue bastante fluida y todos

mis comparieros fueron capaces de
desarrollar bastante bien sus opiniones
y habia harta gente que hablo porque en
otras sesiones aunque hubo conversa,
en esta sesion creo que todos pudieron
dar su opinioén y no se sintié incomoda

la sesion.”

“Yo opino que la verdad las sesiones
estuvieron bien a mi me gustaron, me
gustd harto la dinamica que
implementaron. Las preguntas, los

textos que habia que leer estuvo bien”

“... Creo que era muy poco probable
que se lo leyeran todos (la literatura), o
sea yo no los lei todos pero igual
participé harto en clases y eso es
importante, no fue culpa del taller sino
que yo creo que fue falta de
compromiso de algunos estudiantes
porque algunos no pudieron leerlo 0 no
tenian tiempo. Tal vez si se tuviera mas
tiempo para que nosotros a lo mejor en
la misma clase pudimos haberlo ido
leyendo y si teniamos dudas ahi mismo

consultarlas y comentarlas...”

asi como decir lo que aprendi, lo

que avance”

“A mi me gustd mas el taller, en
parte porque siento que hablé en
inglés mucho mas en el taller, que
en una clase normal de inglés,
porque a pesar de que en inglés no
saben hablar en inglés, yo estoy al
lado a los compafieros y hablo en
espanol con ellos, no hablo en
inglés, en cambio en el taller, he

intentado hablar més en inglés.”

“La verdad que el taller era, a
comparacion a las clases de inglés,
era algo distinto, algo que no se
habia hecho antes, entonces yo lo
encontré divertido, me gusté mas

que una clase normal.”

“A mi, no sé como decirlo, el
taller por asi decirlo, me encanto,
porque igual es como... varia, a
partir de lo que viene siendo el
nivel, porque toda nuestra vida la
clase es como: ya, guia, hazla, tal
parte del libro, hazla, y claro, asi
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“La verdad que yo encuentro stiper
bueno este taller y yo creo que... no
fue cosa de ustedes la poca
participacion que habia a veces porque
no habia, claro... por las fechas que
estamos terminando clases y tampoco
habia algo como alguna prueba para
nosotros entonces yo supongo que eso
fue que hiciera que no hubiera mucho

compromiso.”

“...la sesion esta realmente bien
planteada y el curso fue el que no se
dedicd. Siento que si hubiera sido en el
primer semestre demas hubiera sido un
poco mas de lo mismo siento que lo que
les falté fue un incentivo, una nota... a
veces que yo queria hablar pero no
sabia cdmo expresar mi opinién porque
yo no hablo muy bien inglés entonces
hay palabras que no sé como conectar o
no sé como se dicen y siento que mis
respuestas pueden ser un poco malas y
no tiene sentido lo que estoy

diciendo...”

...la idea de tener una nota como
muchos dicen, hubiera sido mucho

mayor el saber que si me va mal o si no

uno no aprende, no aprende a

hablar Inglés.”

“A lo largo de la... Si, alo largo
de las sesiones me iba entregando
mas al taller, al principio era como
“bueno un taller mas, después se
nos va a olvidar” pero al final me

animo bastante el taller.”

“Bien, pero, por ejemplo, yo no
entiendo nada de inglés, entonces
de qué hablaban puro inglés, me
gustaria que hubieran agregado un
poco mas de palabras en espafiol,
como para entender mejor lo que
hablaban, porque a veces tenia que
preguntarle al compariero de al
lado.”

“Yo por ejemplo en la primera
sesion, no estaba muy interesado,
sinceramente, pero después ya me
fui motivando a més a entender,
porque por ejemplo los textos, no
los habia leido por tema de
tiempo, pero después nos pasaron

uno y lo fui leyendo y no paré, me
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leian iban a tener una mala nota...
aunque siento que eso no seria la mejor
manera porque seria ir imponiendo un
peso mas... mi idea es que hubiera sido
mejor empezarlo como desde cuando se
van a empezar a trabajar los
libros...como seis o siete semanas
antes, aproximadamente, con los 45
minutos demas se iba a alcanzar a
trabajar con los libros... se hubiera
alcanzado los dos libros... pero el taller

estuvo bastante bien si soy sincero.”

“Yo siento que en la clase de inglés se
aprende mas porque nos ensefian y aca
ponemos en practica lo que nos
ensefaron. Pero a nivel de entorno y
lugar de trabajo, siento que es mucho
mejor las sesiones que tuvimos ahora
porque estamos en la sala de
computacion y los computadores son
una gran herramienta. Tenemos varias
cosas que nos pueden servir para

aprender”

“... estos talleres como se
implementaron igual fue otro enfoque
como mas a la comprension lectora,
como a entender textos en inglés, a

interesd harto el texto y me motivé

mas a participar en las clases.”

“La primera clase tampoco tuve
mucha disposicion de, o sea
trabaje igual, pero no tuve la
disposicion de participar tampoco,
pero al notar la participacion de
los demas como que uno se

motiva.”

“A mi me gustaria que se
repitieran estos talleres, pero no sé
si con una nota, y depende igual
del horario de la clase porque si es
un viernes, ultima hora, 45
minutos, probablemente... no sé si
lo pesque mucho.”

“Yo siento que la nota le quitaria
su toque al taller, por ejemplo
pensar que todos las sesiones hay
que leer un libro, eso yo lo veo
como una actividad mas, algo
diferente que hacer en clases, pero
si va con nota seria como “ay que

flojera tener que leer”...”
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entender palabras, entonces igual a lo
mejor alguien que no hablaba inglés
desde el inicio que le cuesta esto ya era
un poco mas dificil se podria decir.
Entonces son enfoques distintos. A lo
mejor este taller esta més enfocado en
la comprension de textos, porque
trabajamos textos y como intentar
entender palabras y formular una
opinidn de los textos que leiamos.
Entonces claro, en la clase normal
aprendemos otro tipo de cosas, en la

2

clase no trabajamos este tipo de cosas.’

“Entonces yo creo que igual en las
clases de inglés que tenemos siempre es
maés facil porque hay méas cosas donde
el profe te va ayudando o te va guiando
entonces mas practico porque nosotros
debemos hacer algo. Aqui es leery
hablar.”

“Yo siento que en la clase de inglés se
aprende mas porque nos ensefian y aca
ponemos en practica lo que nos
ensefiaron. Pero a nivel de entorno y
lugar de trabajo siento que es mucho
mejor las sesiones que tuvimos ahora,
ademas porque estamos en la sala de

“El taller al no ser con nota, uno
se motiva mas como a aprender,
en cambio, cuando es con nota es
como una obligacién para tener un

siete 0 una buena nota.”

“Porque en el taller se da mas la
instancia de hablar en inglés como
tal.”

259




Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles
Escuela de Educacion

computacion y los computadores son
una gran herramienta. Tenemos varias
cosas que nos pueden servir para

aprender...”

“...en los talleres se nos tira a un
campo que desconocemos hasta cierto
punto porque imaginemos a alguien que
nunca ha hablado inglés y lo ponen en
un taller sin que sepa inglés, no va a
entender nada, va a ser como un
cavernicola, no va a tener conocimiento
alguno sobre el inglés mientras que en
la clase de inglés el que no sabe nada
va a tener algun tipo de ayuda que
puede ser hasta cierto punto del
profesor o simplemente escuchar
porque la mejor forma de aprender

inglés es hablando.”

“...no me parece mal que el enfoque de
taller sea algo distinto a la clase porque
si fuera lo mismo que hacemos en
clase, seria inglés 2 en vez de un taller
y creo que los talleres son para eso,
periodos cortos de tiempo en los que se
practica una habilidad que no se
practica mucho durante la clase y por
ejemplo, en clase nos dedicamos a
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aprender y acé lo ponemos en
practica... me parece que esta muy bien
porque practicamos comprension
lectora, con los textos y también el
hablar que se puede dificultar en una
clase y que igual es realmente
importante aparte de saber las palabras,

saber como decirlas y me parece bien.”

Literatura
contemporanea

juvenil

“Me gustaria que si lo hacen otra vez
podria variar por ejemplo o sea, estuvo
variado la verdad pero me gustaria ver
otro tipo de literatura a lo mejor para
ver otras palabras que yo no conozco y
entender mas del idioma por ejemplo,
no sé, un cuento de misterio, otro de
terror que obviamente las palabras que
Se van a usar no van a ser las mismas
entonces igual me gustaria me ayudaria

a entender mejor el inglés y a hablarlo.”

“...siento que los libros no tenian temas
interesantes por lo menos para mi, no sé
si la mayoria... siendo sincero, yo

siento que los libros no eran tan

“Que tenga mas desarrollo como
en la historia, creo que es algo mas
divertido, algo mas bueno lo Gnico
si que el final de Nobody Listens

es algo abrupto creo yo.”

“Aparte los dibujos de Sally's
Phone eran algo raros, el Nobody
Listens se ve mucho mejor la
calidad.”

“(Al preguntar su preferencia entre
libros protagonizados por adultos
0 adolescentes) La verdad el de los
adolescentes porque es més facil
conectar con ellos, pues sabiendo
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creo que igual es como mas importante
tratar de entenderlo. Hay casos, por
ejemplo, en los que si uno quiere
estudiar medicina y se va al extranjero
y se lee un articulo cientifico de
medicina en inglés, obviamente va a
tener que desarrollar més el area de

2

€S50.

Expresion oral

(speaking)

“... me senti algo mas confiado para
hablar y creo que claro, en la primera
sesion tampoco pude tener mucha idea
de lo que se hacia entonces si me senti
mas confiado y a lo mejor senti que si
bien no hubo una mejoria en general en
cuanto a que opinara mas, siento que
podia estar mas confiado y podia dar

mas opiniones estando seguro.”

“...quiza en decir algunos términos que
no conocia, pero en realidad, igual
entender el idioma en el contexto... asi

que yo creo que si hubo mejoras.”

“... latinica palabra que no conocia fue
egoista creo que era pero ahora sé como

se dice egoista y estoy mas feliz

“A mi me gusté mucho tener la
oportunidad de hablar en inglés,
pero no participar mucho,
porque... Estamos ahi, pero no
muchos hablabamos por asi
decirlo, pero eso ya es mas

externo, como depende del curso.”

“A mi (el taller) me sirvi6 mucho
para la pronunciacion. Esto es
después del taller como que
practiqué un poco solo, sin

necesidad del taller.”

“Yo, por ejemplo, antes del taller,
hablaba como lo mas basico, asi,
“Hello, yes, no”, Y después ya

empecé a decir frases.”
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conmigo mismo y para hablarlo.”

“Bueno yo siento que es mucho mejor
aprender a hablar en inglés que
escribirlo... porque es mucho mas
rapido entenderlo cuando tu lo hablas
porque estas conjugando las palabras en
inglés para poder comunicarte con la

otra persona.”

“Yo creo que si sirvid porque claro,
tampoco hablamos mucho inglés en la
clase de inglés, porque tenemos la
posibilidad de hablar en espafiol.
Ahora, como teniamos que formular
una opinion y expresarla y muchas
otras cosas en inglés, igual siento que

ayudd mas en la comunicacion...”

“Yo creo que personalmente no mejoré
porque casi no hablé, pero me parece
bien que estemos como forzados por
decirlo de alguna forma a hablar inglés
porque asi se educa la gente,
practicando las cosas y si solo podemos
hablar inglés, tendremos que
adaptarnos, porque el ser humano se
adapta y creo que eso, que es bueno que
sea algo como obligatorio hablar inglés,

que fuera un poco mas estricto el uso

“Yo como que sentia que podia
hablar libremente, no como, no sé
por ejemplo, en una prueba y que
hay que hablar super bien correcto

si no me baja la nota.”

“(Hablando del impacto del taller
en la expresion oral) Yo creo que
un poco la fluidez y expresarse en
inglés, no hablar asi como un

robot.”

“(Hablando sobre el uso de
material audiovisual) Si, es que
por ejemplo yo no estoy
acostumbrado a entender todavia
la pronunciacion de algunas
palabras, entonces me confundiria

un poco.”

“Creo que es positivo que lo que
le pensemos lo digamos en inglés,
ya que nos ayuda a, por ejemplo, a
modular mejor en mi caso y
aprender coémo a formular mas

palabras.”

“Y eso (el taller) ayuda a mejorar

la pronunciacion.”
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del idioma.”

“A mi me gustaria aprender a hablar
inglés porque siento que es importante
y si en algn momento, no sé por
alguna razon en el extranjero el idioma
que mas se habla es el inglés, entonces
Creo que es importante tener que
aprenderlo y hablarlo para que se

entienda.”

“... yo creo que el idioma inglés sirve
bastante entonces yo opino que claro, si
ayuda a hablar con un buen nivel, ya
que es muy importante... ayuda a la

gente.”

“(Hablando sobre las mejoras en
el idioma despues del taller) Un

poco, conversar en inglés.”

L. Matriz de datos entrevista semiestructuradas al profesor

Categorias Entrevista a Docente
Tertulias “Pero aca (en el taller), sobre todo el que se haya hecho el hincapié en
literarias hacer él envio del libro a los chicos, (...) como que la metodologia del
i proyecto fue casi como con el uso de aula invertida mas o menos, ¢cierto?
dialogicas

Entregar el material, que los chicos lo trabajen, en este caso solo la lectura,

para que (los estudiantes) vengan preparados para hacer esto, que es algo
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que igual nosotros en el colegio estamos viendo para el préximo afio, dar

un poco mas de apoyo en ese asunto de la autonomia en casa.”

“A lo mejor el cambiar, no sé si el enfoque pero a lo mejor las preguntas
que se les hacen a los chicos después de la lectura de los capitulos, porque
por ejemplo encontré que de acuerdo a lo que era la percepcion de los
chicos es que después de cada sesion era hablar del tema, de los
personajes, y una cita 0 momento favorito, entonces a lo mejor buscar o ir
alternando un poquito entre por ejemplo algo un poco mas activo para los

chicos...”

3 “... No hubo tanta participacion organica como sucede en las clases, y
también identificar que siempre, y esto uno lo entiende porque hay
algunos chicos que tienen distintos niveles de inglés, siempre la
participacion de los tipicos, y eso por ejemplo si uno después presiona a
algin alumno que uno sabe que no tiene que no tiene las capacidades
todavia para expresarse de manera organica naturalmente asi como con un

prompt no mas, eso no lo entienden.”

“... (hablando de metodologia de clases) Yo he encontrado que ese tipo de
actividades, que son un poco mas enfocadas y que estan netamente
orientadas a lo que es la expresién oral, ayudan un poquito mas, se ve 'y
son mas dinamicas para los chicos, sobre todo igual cuando se les da un

tiempo especifico...”

“Entonces, a lo mejor yo creo que un impacto mas significativo, y yo creo
gue eso es cOmo una idea exploratoria de su proyecto, es que con el
tiempo, haciendo esto como mas seguido, mas seguido, mas seguido, de
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a los estudiantes, ya un texto con un titulo interesante o con una historia

interesante y ya no es suficiente.”

Expresion oral

(speaking)

“Pero mientras que en la primera sesion a lo mejor, estos estudiantes
decian una palabra, dos palabras, para responder las preguntas sobre el
tema, o por ejemplo, a principios decian sobre un personaje

“Shy, introvert”, y se quedaban ahi. Entonces después en la cuarta sesién
a lo mejor habia un poco mas de “Alex is shy” ese tipo de hablar un

poquito mas...”

“... Ya hay algunos, como pensamientos formandose, alguna estructura

formandose, sobre lo que quieren decir...”

“... (Refiriéndose a actividades de actuacion de textos) Siempre los
estudiantes que tienen un poquito mas de habilidad, les tratan de poner de
los suyo, tratan de poner un poco de humor, tratan de poner un poco de
expresiones que ellos ocupan naturalmente, entonces ahi se internaliza

s 2

mas.

“Yo creo que siempre queda mas en los chicos eso, mas que hacer por
ejemplo lectura de un texto, lectura de un libro, de un cuento y una guia,
lectura de un libro y un cuento y una presentacion, siempre queda mas en

ellos el que tengan que representarlo, el que tengan que actuarlo...”

M. Analisis de contenido grupos focales
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Categorias Grupo focal 1 Grupo focal 2 Conceptos Categorias
preliminares emergentes
) “Laactividad igual | “Puede ser algo | Fue divertida Metodologia
Tertulias
: _ fue divertida y las no positivo, que innovadora
literarias Me gust6
N preguntas de hacer | siempre senti
dialogicas Diélogo

una opinion general
igual encuentro que
nos sirvio para
entender mejor los
textos o las palabras
que no
entendiamos... igual
fue bueno, lo malo
si es que las
sesiones fueron muy
cortas porque igual
no era mucho el
tiempo que habia'y
tampoco se podia

hacer mucho...”

“A mi me gusto la
Gltima sesién de
“Sally’s phone”...
siento que la charla
en esa sesion fue
bastante fluida y

todos mis

como que faltaba
una actividad o
sea, de lo que me
acuerdo que me
acuerdo, es asi
COMO €S rico
poder conversar
y todo pero si me
senti asi como
“ya me lei todo
el texto pero para
que si vamos a
decir asi como
un opinién y asi,
ya me gustd o no
me gusto”
entonces si me
senti como que
falté este espacio
para poder asi

como decir lo

SUper bueno
Bien planteada

Estuvo bastante

bien

Préctica

Gran herramienta
Fue otro enfoque

Enfoques

distintos
Aprender inglés
Distinto

Practica una
habilidad

Faltaba una
actividad.

Algo distinto.

Oportunidad de

expresar

271




Universidad de Concepcién — Campus Los Angeles

Escuela de Educacion

comparieros fueron
capaces de
desarrollar bastante
bien sus opiniones y
habia harta gente
que hablé porque en
otras sesiones
aunque hubo
conversa, en esta
sesion creo que
todos pudieron dar
Su opinion y no se
sinti6 incomoda la

sesion.”

“Yo opino que la
verdad las sesiones
estuvieron bien a mi
me gustaron, me
gusté harto la
dindmica que
implementaron. Las
preguntas, los textos
que habia que leer

estuvo bien”

“... Creo que era
muy poco probable

que se lo leyeran

que aprendi, lo

que avance”

“A mi me gusto
mas el taller, en
parte porque
siento que hablé
en inglés mucho
mas en el taller,
gue en una clase
normal de inglés,
porque a pesar de
que en inglés no
saben hablar en
inglés, yo estoy
al lado a los
comparieros y
hablo en espafiol
con ellos, no
hablo en inglés,
en cambio en el
taller, he
intentado hablar

mas en inglés.”

“La verdad que
el taller era, a
comparacion a
las clases de

El nivel

Uno se motiva.

La nota

Aprender

Hablar en inglés
Conversacion
Charla

Opinién

Dialogo

Oportunidad de
hablar
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todos (la literatura),
0 sea yo no los lei
todos pero igual
participé harto en
clases y eso es
importante, no fue
culpa del taller sino
que yo creo que fue
falta de compromiso
de algunos
estudiantes porque
algunos no pudieron
leerlo 0 no tenian
tiempo. Tal vez si se
tuviera méas tiempo
para que nosotros a
lo mejor en la
misma clase
pudimos haberlo ido
leyendo y si
teniamos dudas ahi
mismo consultarlas

y comentarlas...”

“La verdad que yo
encuentro stper

bueno este taller y
YO Creo que... ho

fue cosa de ustedes

inglés, era algo
distinto, algo que
no se habia
hecho antes,
entonces yo lo
encontré
divertido, me
gusto mas que
una clase

normal.”

“A mi, no sé
cémo decirlo, el
taller por asi
decirlo, me
encanto, porque
igual es como...
varia, a partir de
lo que viene
siendo el nivel,
porque toda
nuestra vida la
clase es como:
ya, guia, hazla,
tal parte del
libro, hazla, y
claro, asi uno no

aprende, no
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la poca participacion
que habia a veces
porgue no habia,
claro... por las
fechas que estamos
terminando clases y
tampoco habia algo
como alguna prueba
para nosotros
entonces yo
supongo que eso fue
que hiciera que no
hubiera mucho

compromiso.”

“...la sesion esta
realmente bien
planteada y el curso
fue el que no se
dedicd. Siento que si
hubiera sido en el
primer semestre
demas hubiera sido
un poco mas de lo
mismo siento que lo
que les faltd fue un
incentivo, una
nota... a veces que

yo queria hablar

aprende a hablar

Inglés.”

“Alo largo de
la... Si,alo
largo de las
sesiones me iba
entregando mas
al taller, al
principio era
como “bueno un
taller mas,
después se nos
va a olvidar”
pero al final me
animo bastante el

taller.”

“Bien, pero, por
ejemplo, yo no
entiendo nada de
inglés, entonces
de qué hablaban
puro inglés, me
gustaria que
hubieran
agregado un

poco mas de
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pero no sabia como | palabras en
expresar mi opinion | espafiol, como
porque yo no hablo | para entender
muy bien inglés mejor lo que
entonces hay hablaban, porque
palabras que no sé | a veces tenia que
como conectar o no | preguntarle al

sé como se diceny | compafiero de al
siento que mis lado.”

respuestas pueden
ser un poco malasy | “Yo por ejemplo
no tiene sentido lo en la primera
que estoy sesion, no estaba
diciendo...” muy interesado,
sinceramente,
“...la idea de tener )
pero después ya

una nota como .
me fui

muchos dicen, . )
motivando a mas

hubiera sido mucho

a entender,
mayor el saber que

porque por
simevamalosino | .

ejemplo los

lefan iban a tener
textos, no los

una mala nota... L,
habia leido por

aunque siento que .
f q tema de tiempo,

eso no seria la mejor .
pero después nos

manera porque seria
pasaron unoy lo

ir imponiendo un
P fui leyendo y no

peso mas... mi idea . . .
pare, me intereso

es que hubiera sido
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mejor empezarlo
como desde cuando
se van a empezar a
trabajar los
libros...como seis 0
siete semanas antes,
aproximadamente,
con los 45 minutos
demas se iba a
alcanzar a trabajar
con los libros... se
hubiera alcanzado
los dos libros... pero
el taller estuvo
bastante bien si soy

sincero.”

“Yo siento que en
la clase de inglés se
aprende mas porque
nos ensefian y aca
ponemos en practica
lo que nos
ensefiaron. Pero a
nivel de entorno y
lugar de trabajo,
siento que es mucho
mejor las sesiones

gue tuvimos ahora

harto el texto y
me motivé mas a
participar en las

clases.”

“La primera
clase tampoco
tuve mucha
disposicion, o
sea trabajé igual,
pero no tuve la
disposicién de
participar
tampoco, pero al
notar la
participacion de
los demés como
que uno se

motiva.”

“A mime
gustaria que se
repitieran estos
talleres, pero no
Ssé si con una
nota, y depende
igual del horario

de la clase
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porque estamos en
la sala de
computacion y los
computadores son
una gran
herramienta.
Tenemos varias
C0sas que nos
pueden servir para

aprender”

“... estos talleres
como se
implementaron igual
fue otro enfoque,

como mas a la

palabrasientonces

igual a lo mejor

alguien que no
hablaba inglés desde
el inicio que le
cuesta esto ya era un
poco mas dificil se
podria decir.

Entonces son

porque si es un
viernes, Ultima
hora, 45 minutos,
probablemente...
no sé si lo

pesque mucho.”

“Yo siento que la
nota le quitaria
su toque al taller,
por ejemplo
pensar que todos
las sesiones hay
que leer un libro,
eso yo lo veo
como una
actividad maés,
algo diferente
que hacer en
clases, pero si va
con nota seria
como “ay que
flojera tener que

leer”...”

“El taller al no
ser con nota, uno

se motiva mas
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enfoques distintos. | como a aprender,
en cambio,
cuando es con
nota es como una
obligacion para
tener un siete o

una buena nota.”

“Porque en el
de los textos que 4

. taller se da mas
leiamos. Entonces

la instancia de
claro, en la clase

hablar en inglés
normal aprendemos

. como tal.”
otro tipo de cosas,
en la clase no
trabajamos este tipo

de cosas.”

“Entonces yo creo
que igual en las
clases de inglés que
tenemos siempre es
mas facil porque hay
maés cosas donde el
profe te va
ayudando o te va
guiando entonces
mAas practico porque

nosotros debemos
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hacer algo. Aqui es

leer y hablar.”

“...en los talleres se
nos tira a un campo
que desconocemos
hasta cierto punto
porque imaginemos
a alguien que nunca
ha hablado inglés y
lo ponen en un taller
sin que sepa inglés,
no va a entender
nada, va a ser como
un cavernicola, no
va a tener
conocimiento
alguno sobre el
inglés mientras que
en la clase de inglés
el que no sabe nada
va a tener algun tipo
de ayuda que puede
ser hasta cierto
punto del profesor o
simplemente
escuchar porque la
mejor forma de
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aprender inglés es
hablando.”

“...no me parece
mal que el enfoque
del taller sea algo
distinto a la clase
porque si fuera lo
mismo que hacemos
en clase, seria inglés
2 en vez de un taller
y creo que los
talleres son para eso,
periodos cortos de
tiempo en los que se
practica una
habilidad que no se
practica mucho
durante la clase y
por ejemplo, en
clase nos dedicamos
a aprender y acé lo

ponemos en

practica... .
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fexiesly también el

hablar que se puede
dificultar en una
clase y que igual es
realmente
importante aparte de
saber las palabras,
saber como decirlas

y me parece bien.”

Literatura
contempora

nea juvenil

“Me gustaria que si
lo hacen otra vez
podria variar por
ejemplo o sea,
estuvo variado la
verdad pero me
gustaria ver otro tipo
de literatura a lo
mejor para ver otras
palabras que yo no
conozco y entender
maés del idioma por
ejemplo, no sé, un
cuento de misterio,
otro de terror que
obviamente las
palabras que se van

a usar no van a ser

“Que tenga mas
desarrollo como
en la historia,
creo que es algo
mas divertido,
algo més bueno
lo Unico si que el
final de Nobody
Listens es algo

abrupto creo yo.”

“Aparte los
dibujos de Sally's
Phone eran algo
raros, el Nobody
Listens se ve
mucho mejor la
calidad.”

Tipo de literatura.

Debido al

tiempo.
Es mas corto.

Tiene méas

imagenes.
Tipo de texto.
Estilo de trama.

Terror, drama,

suspenso.
Texto y género.

Si fuera clasico.

Género Literario
Extension
Estética

Material accesible
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las mismas entonces
igual me gustaria me
ayudaria a entender
mejor el inglés y a
hablarlo.”

“...siento que los
libros no tenian
temas interesantes
por lo menos para
mi, no sé si la
mayoria... siendo
sincero, yo siento
que los libros no
eran tan

Interesantes.”

“Yo mas que mejora
me llevd a una
esperanza porque...
porque entendi los
textos mas o menos
y €s0, ahora sé que
no soy tan malo y
que igual lo puedo

entender.”

“...el mejor fue
“Sally's phone”
porque debido al

“(Al preguntar su
preferencia entre
libros
protagonizados
por adultos o
adolescentes) La
verdad el de los
adolescentes
porque es mas
facil conectar
con ellos, pues
sabiendo su
edad. Al menos
esta edad es la
edad en donde
uno se empieza a
identificar con
personajes y es
mas facil cuando
son de la misma
edad.”

“O si tiene una
historia méas
compleja, igual,
puede también

ser mas facil de

Me da igual.

Més desarrollo.
Los dibujos eran
raros.

Mejor calidad.
Libros de
adolescentes.
Historia mas
compleja.

Mas realistas.
Textos
fantasiosos.
Disposicion del
material
Material a mano
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tiempo fue el que
pude entender mas,
y el que méas me
pudo interesar
porque sali del taller
entendiéndolo més,
aunque entendi los
dos... Pero con
“Sally's phone”
Ilegué a conectar

4 2

mas.

“... me gustd mas el
segundo que el
primero, porque
conecté mas y por el

tema de la lectura.”

“... me gusté mas el
primer libro, debido
a gue es mas corto
que el segundo,
tiene mas imagenes
que me hacen lograr
conectar méas con la
historia. La trama se
me hizo mas
interesante que el

segundo.”

identificarse. No
es tan facil
identificarse con
un personaje
plano o conectar

con uno.”

“Siento que la
incorporacion de
la narrativa es
como para el
beneficio de la
actividad, se me
hace mas féacil,
algo que tomaria
4 clases

desarrollar en

en el taller me
tomaria una

sola.”

“También
destacar la
disposicion del
material, que
siempre tuvimos

el material a

una clase normal,
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“... me gustd mas el
primero, creo que
fue mas bacan.
Fueron como
conversaciones
telefonicas, més que
un texto, un tipo de
texto que no estaba
acostumbrado a leer
porque siempre los
textos son como,

son como historias.”

“...me gusto mas el
primero por el estilo
de trama que tenia 'y
porque igual creo
que estuvo bien
abordado el tema. Y
COMO que uno no,
claro, no podia
inferir un desenlace
pero igual uno podia
sacar mas
conclusiones que
servian para dar mas

opiniones.”

“...fue muy

mano, siempre lo
podemos tener,
siempre pudimos
tener muchas
facilidades con el
material. No solo
lo tenemos que
buscarlo, ni
conseguir, ni
comprarlo,
siempre estuvo
ahi el material,
en las clases, en
los gmail y todo
eso. Eso también

€s muy positivo.”

“(Los textos del
taller son) Un
pOCO Mas
realistas, porque
nosotros leiamos
textos un poco
fantasiosos,
como por
ejemplo sobre un
elefante que se

perdio en la
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interesante porque ciudad, entonces
se refirieron a hartos | estos los

temas y hartos tipos | encuentro mas
de textos en el poco | realistas.”
tiempo que tenian.
Entonces igual me

gusto eso.”

“...un libro asi
normal es para
practica, no me va a
dar la teoria
necesaria pero me
sirve para conocer

mas del mundo.”

“... no es lo mismo
un cuento clasico
del 1500 a un poema
0 una obra literaria
actual pero a lo
mejor un cuento
enfocado a otro tipo
de, no sé, terror,
drama, suspenso,

misterio.”

“... las palabras que
Se usan tampoco son

las mismas que se
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usaban hace 200

afios, entonces igual
depende de la época
en la que fue escrito

el texto y el género.”

“Porque claro, Si
fuera clasico no
todos lo

entenderian.”

“... depende mas de
la persona... de
gusto e interés...
que se prefiera
literatura clésica
porque la verdad es
que para leerla en
inglés se necesita
mas conocimiento
porque el
vocabulario se va a
poner un poco mas

complejo.”

“...yo leo los libros
por eso porque yo
voy a mi ritmo
leyéndolos y me
tomo el tiempo para
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entenderlos

ademas.”

“Yo creo que
obviamente un libro
puede ayudar mucho
mas porque al estar
las letras ahi, las
palabras escritas las
puede entender de

mejor manera...”

“...un libro puede
ayudar mucho mas
al principio, lo
puede ayudar mucho
mMAs que ver un

video.”

“A mi me da
exactamente igual el
tipo de texto que sea
porque al finy al
cabo hay muchos
tipos de texto para
leer entonces yo
puedo leer
cualquieray creo
que igual es como

mas importante
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tratar de entenderlo.
Hay casos, por
ejemplo, en los que
si uno quiere
estudiar medicina 'y
se va al extranjero y
se lee un articulo
cientifico de
medicina en inglés,
obviamente va a
tener que desarrollar

mas el area de eso.”

Expresion
oral

(speaking)

“... me senti algo
mas confiado para
hablar y creo que
claro, en la primera
sesion tampoco
pude tener mucha
idea de lo que se
hacia entonces si me
senti mas confiado y
a lo mejor senti que
si bien no hubo una
mejoria en general
en cuanto a que

opinara mas, siento

“A mi me gusto
mucho tener la
oportunidad de
hablar en inglés,
pero no

participar

Estamos ahi,
pero no muchos
hablabamos por
asi decirlo, pero
€s0 ya es mas
externo, como

depende del

mucho, porque...

Maés confiado.

Me senti

confiado.

Estando seguro.

Si hubo mejoras.

Estoy feliz
conmigo.

Ayudo en la

comunicacion.

Practiqué solo.

Confianza

Fluidez
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que podia estar mas
confiado y podia dar
mas opiniones

estando seguro.”

“...quiza en decir
algunos términos
que no conocia, pero
en realidad, igual
entender el idioma
en el contexto... asi
que yo creo que si

hubo mejoras.”

“... lainica palabra
que no conocia fue
egoista creo que era
pero ahora sé cOmo
se dice egoista 'y
estoy mas feliz
conmigo mismo y

para hablarlo.”

“Bueno yo siento
que es mucho mejor
aprender a hablar en
inglés que
escribirlo... porque
es mucho mas

rapido entenderlo

curso.”

“A mi (el taller)
me sirvié mucho
para la
pronunciacion.
Esto es después
del taller como
que practiqué un
poco solo, sin
necesidad del
taller.”

“Yo, por
ejemplo, antes
del taller,
hablaba como lo
maés bésico, asi,
“Hello, yes, no”,
Y después ya
empecé a decir
frases.”

“Yo como que
sentia que podia
hablar
libremente, no
como, no Sé por

ejemplo, en una

prueba y que hay

Hablaba basico.
Decir frases.

Podia hablar

libremente.

Fluidez y
expresarse.

Formular méas

palabras.

Conversar en

inglés.
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cuando tu lo hablas
porque estas
conjugando las
palabras en inglés
para poder
comunicarte con la

otra persona.”

“Yo creo que si
sirvié porque claro,
tampoco hablamos
mucho inglés en la
clase de inglés,
porque tenemos la
posibilidad de
hablar en espafiol.
Ahora, como
teniamos que

formular una

opinién y expresarla

y muchas otras

cosas en inglés,
igual siento que
ayudé masen la

comunicacion...”

“Yo creo que
personalmente no

mejoré porque casi

que hablar super
bien correcto si
no me baja la

nota.”

“(Hablando del
impacto del taller
en la expresion
oral) Yo creo que
un poco la
fluidez y
expresarse en
inglés, no hablar
asi como un

robot.”

“(Hablando
sobre el uso de
material
audiovisual) Si,
es que por
ejemplo yo no
estoy
acostumbrado a
entender todavia
la pronunciacion
de algunas
palabras,

entonces me
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no hablé, pero me
parece bien que
estemos como
forzados por decirlo
de alguna forma a
hablar inglés porque
asi se educa la
gente, practicando
las cosas y si solo
podemos hablar
inglés, tendremos
que adaptarnos,
porque el ser
humano se adapta y
Creo que eso, que es
bueno que sea algo
como obligatorio
hablar inglés, que
fuera un poco més
estricto el uso del

idioma.”

“A mi me gustaria
aprender a hablar
inglés porque siento
que es importante y
si enalgun
momento, no sé por

alguna razon en el

confundiria un

poco.”

“Creo que es
positivo que lo
que pensemos lo
digamos en
inglés, ya que
nos ayuda a, por
ejemplo, a
modular mejor
en mi caso y
aprender como a
formular mas

palabras.”

“Y eso (el taller)
ayuda a mejorar
la

pronunciacion.”

“(Hablando
sobre las mejoras
en el idioma
después del
taller) Un poco,
conversar en

inglés.”
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extranjero el idioma
que mas se habla es
el inglés, entonces
creo que es
importante tener que
aprenderlo y
hablarlo para que se

entienda.”

“...yo creo que el
idioma inglés sirve
bastante entonces yo
opino que claro, si
ayuda a hablar con
un buen nivel, ya
que es muy
importante... ayuda

a la gente.”

N. Andlisis de contenido entrevista profesor encargado de la asignatura

Categorias Entrevista a Docente Conceptos Categorias

Preliminares Emergentes
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Tertulias
literarias

dialdgicas

“Pero aca (en el taller), sobre todo el
que se haya hecho el hincapié en hacer
él envio del libro a los chicos, (...)
como que la metodologia del proyecto
fue casi como con el uso de aula
invertida mas o menos, ¢cierto?
Entregar el material, que los chicos lo
trabajen, en este caso solo la lectura,
para que (los estudiantes) vengan
preparados para hacer esto, que es algo
que igual nosotros en el colegio estamos
viendo para el proximo afio, dar un poco
mas de apoyo en ese asunto de la

autonomia en casa.”

“A lo mejor el cambiar, no sé si el
enfoque pero a lo mejor las preguntas
que se les hacen a los chicos después de
la lectura de los capitulos, porque por
ejemplo encontré que de acuerdo a lo
que era la percepcion de los chicos es
que después de cada sesion era hablar
del tema, de los personajes, y una cita o
momento favorito, entonces a lo mejor
buscar o ir alternando un poquito entre
por ejemplo algo un poco mas activo

para los chicos...”

Metodologia

Autonomia en

casa
Enfoque
Mas activo

Tipo de
actividades

Mas enfocadas

Mas dindmicas

Metodologia
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“... No hubo tanta participacion
organica como sucede en las clases, y
también identificar que siempre, y esto
uno lo entiende porque hay algunos
chicos que tienen distintos niveles de
inglés, siempre la participacion de los
tipicos, y eso por ejemplo si uno
después presiona a algun alumno que
uno sabe que no tiene que no tiene las
capacidades todavia para expresarse de
manera orgénica naturalmente asi como
con un prompt no mas, eso no lo

entienden.”

“... (hablando de metodologia de
clases) Yo he encontrado que ese tipo
de actividades, que son un poco mas
enfocadas y que estan netamente
orientadas a lo que es la expresion oral,
ayudan un poquito mas, se ve y son mas
dindmicas para los chicos, sobre todo
igual cuando se les da un tiempo

especifico...”

“Entonces, a lo mejor yo creo que un
impacto mas significativo, y yo creo que
eso es cOmo una idea exploratoria de su

proyecto, es que con el tiempo,
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haciendo esto como mas seguido, mas
seguido, mas seguido, de manera mas
constante, después haya un poco mas de
soltura, ojala en los estudiantes que no

siempre participan.”

Literatura
Contempora

nea Juvenil

“... A pesar de que igual est4 construido
cuidadosamente con cierto vocabulario
especifico, cierta estructura especifica
para ciertos niveles, presta un poco mas
de naturalidad con respecto al uso de
vocabulario, el uso de ciertas

estructuras.”

“... el texto narrativo hay que tener
bastante cuidado al momento de elegirlo
y esperar, obviamente, de acuerdo, aqui
viene el conocimiento que cada profe
tiene de cada curso, de esperar que

conecte.”

“... siento que estan siempre
bombardeados con, y obviamente es
natural que sea asi, estan siempre
bombardeados con textos orientados a

su edad, a la “coming of age story”...”

Naturalidad

El texto narrativo
Coming of age
Mas extranjero

Otras formas

Género literario
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“... (hablando de historias coming of
age) A pesar de que esta orientado a que
los chicos se identifican con ese tipo de
cosas, al final los chicos lo encuentran

fome...”

“... (en referencia a libros de misterio)
Entonces ese es el tipo de cosas que le
interesan un poco mas a los chicos, por
el sentido de que es un poco mas
extranjero, en el sentido de lo que ellos

siempre estan acostumbrados.”

“... Vamos a tener que ir encontrando
otras formas de tratar de enganchar a los
estudiantes, ya un texto con un titulo
interesante o con una historia

interesante y ya no es suficiente.”

Expresion
oral

(speaking)

“Pero mientras que en la primera sesion
a lo mejor, estos estudiantes decian una
palabra, dos palabras, para responder las
preguntas sobre el tema, o por ejemplo,
a principios decian sobre un personaje
“Shy, introvert”, y se quedaban ahi.
Entonces después en la cuarta sesién a

lo mejor habia un poco mas de “Alex is

Hablar mas

pensamientos

formandose

Estructura
formandose

Poner de lo suyo

Fluidez
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shy” ese tipo de hablar un poquito

Z 2

mas...

“... Ya hay algunos, como
pensamientos formandose, alguna
estructura forméandose, sobre lo que

quieren decir...”

“... (Refiriéndose a actividades de
actuacion de textos) Siempre los
estudiantes que tienen un poquito mas
de habilidad, les tratan de poner de los
suyo, tratan de poner un poco de humor,
tratan de poner un poco de expresiones
que ellos ocupan naturalmente, entonces

ahi se internaliza mas.”

“Yo creo que siempre queda mas en los
chicos eso, méas que hacer por ejemplo
lectura de un texto, lectura de un libro,
de un cuento y una guia, lectura de un
libro y un cuento y una presentacion,
siempre queda mas en ellos el que
tengan que representarlo, el que tengan

que actuarlo...”

Ocupan

naturalmente
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