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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo desarrollar una propuesta de unidad
didactica orientada a la ensefianza de la lectoescritura en inglés, fundamentada en
resultados empiricos sobre la sensibilidad intercultural y las competencias en
lectoescritura en inglés de un grupo de 38 estudiantes, pertenecientes a una comunidad
pewenche.

La investigacion se llevd a cabo en un liceo intercultural bilinglie ubicado en
Ralco, Alto Biobio. La metodologia utilizada se sustenta en un disefio cuantitativo de
caracter exploratorio y descriptivo. Para la recoleccion de datos, se utilizaron tres
instrumentos: una prueba de nivelacion de inglés destinada a evaluar competencias en
lectoescritura, una prueba de sensibilidad intercultural y una prueba de lectoescritura en
espariol.

Los hallazgos muestran un bajo desempefio en lectoescritura en inglés y espafiol,
evidenciado en dificultades en vocabulario, ortografia y comprension. Ademas, se observé
la influencia de la identidad cultural en el proceso de aprendizaje del inglés, lo cual refleja
la necesidad de estrategias pedagdgicas contextualizadas que promuevan la inclusiony la
equidad en contextos interculturales. Este estudio busca contribuir a la practica docente
mediante la elaboracion de una propuesta didactica de lectoescritura en inglés que

responda a las particularidades de los estudiantes de comunidades interculturales.

Palabras Clave: Lectoescritura en inglés, sensibilidad intercultural, educacion

intercultural, estrategias pedagdgicas, comunidad pewenche.



Abstract

This study aims to develop a didactic unit proposal for teaching literacy in English,
grounded in empirical findings on intercultural sensitivity and English literacy skills of a

group of 38 students from a Pewenche community.

The research was conducted at a bilingual intercultural high school located in
Ralco, Alto Biobio. The methodology employed follows a quantitative design of an
exploratory and descriptive nature. Three instruments were used for data collection: an
English placement test to assess literacy skills, an intercultural sensitivity test, and a

Spanish literacy test.

The findings reveal low performance in English and Spanish literacy, evidenced
by vocabulary, spelling, and comprehension difficulties. Additionally, the influence of
cultural identity on the process of learning English was observed, highlighting the need
for context-specific pedagogical strategies that foster inclusion and equity in intercultural
settings. This study seeks to contribute to teaching practices by developing an English
literacy didactic proposal that addresses students' particular needs in intercultural

communities.

Keywords: English literacy, intercultural sensitivity, intercultural education, pedagogical

strategies, pewenche community.
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Introduccion

La presente investigacion se inserta en la ensefianza del inglés y la competencia
comunicativa intercultural (CCl), la cual se define como un conjunto de habilidades que
facilitan la comunicacion entre personas de diversos grupos culturales, promoviendo
interacciones respetuosas y productivas en un ambiente social dado (Sanhueza, 2021) y
destaca la importancia de la adquisicion de la lectoescritura en un contexto bilingie e
intercultural chileno. EI objetivo principal de este estudio es disefiar una propuesta de
unidad didactica para la ensefianza de la lectoescritura en inglés, fundamentada en el
analisis de la sensibilidad intercultural de un grupo de estudiantes chilenos inmersos en
un entorno bilingle intercultural. Para ello, se busca determinar la percepcién vy
disposicion de los estudiantes hacia el aprendizaje de otra lengua y cultura, considerando

estos aspectos como elementos centrales en el desarrollo de las clases de inglés.

El estudio se realiza en un liceo intercultural bilingie, dirigido a un grupo de
estudiantes de primer afio medio que residen en la comuna 0 en sus cercanias y que
participan activamente en su entorno cultural. Esta eleccion permite establecer una
conexidn mas estrecha con el contexto educativo y cultural que constituye el objeto de la

investigacion.

Se aplica distintos instrumentos como la escala de sensibilidad intercultural

propuesta por Chen y Starosta (1998), la cual fue traducida del inglés al castellano y



validada por De Santos Velasco (2004), y las pruebas de nivel de inglés desarrolladas por
Cambridge Assessment, que sirven para medir a los estudiantes en cuanto a sus habilidades
de lectoescritura en el inglés para posteriormente trabajar y analizar la informacion
obtenida del grupo curso. Ademas, se aplica un test de lectoescritura en espafiol llamado
CL-PT con el propésito de medir a los estudiantes en estas habilidades. Esto también
permite trazar conexiones con la lectoescritura en inglés y poder entender mucho mejor la
realidad del estudiantado. Los resultados empiricos de la primera etapa son usados para la
creacion y disefio de una propuesta de unidad didactica para el mejoramiento de las

habilidades de lectoescritura en inglés.

Esta investigacidn busca un impacto significativo en la comprension y mejora de
las habilidades de lectoescritura en contextos bilingues e interculturales. Del mismo modo,
contribuye a la promocién de la CCl como una habilidad clave en la formacion de
estudiantes que conviven con diversas culturas, tal y como lo es la pewenche, en un
entorno académico chileno. A través del disefio de estrategias didacticas, este estudio no
solo tiene el objetivo de identificar areas de mejora, sino también aportar herramientas

pedagdgicas concretas para fortalecer la ensefianza del inglés en contextos multiculturales.

En conclusion, este estudio postula un enfoque intercultural para abordar la
ensefianza del inglés y la promocion de la CCI en un contexto bilingie e intercultural. Al
combinar evaluaciones en inglés y espafiol con un anélisis profundo del entorno educativo

y cultural de los estudiantes, se busca no sélo entender sus fortalezas y desafios en el



inglés y espafiol, sino que también ofrecer propuestas pedagogicas que promuevan un

aprendizaje mas inclusivo y comprensivo de la identidad cultural de los estudiantes.



CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA'Y

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION



1. 1. Antecedentes

Lallana y Salamanca (2020) definen la CCI como la capacidad de comunicarse y
colaborar con individuos de diversos origenes culturales enfatizando que cuando se ensefia
un idioma, se involucra otra cultura porque la ensefianza de una lengua extranjera es una
actividad intercultural. Byram y Wagner (2018) plantean la importancia de este concepto
dentro de la percepcion de que, al tener las habilidades y actitudes interculturales
necesarias, los estudiantes pueden servir como mediadores entre individuos de dos 0 mas

contextos culturales y linguisticos diferentes.

Tran y Pham (2017) enfatiza la importancia de la CCl en las aulas de inglés como
lengua extranjera, afirmando que ayuda a los estudiantes a adquirir competencia
intercultural y linglistica, fomentando una comunidad armoniosa y facilitando una
comunicacion intercultural exitosa. Ademas, Chaouche (2017) menciona que la CCI
brinda la capacidad de garantizar que individuos con identidades sociales dispares tengan
un entendimiento coman y la capacidad de interactuar con otros. Peng et al. (2020) estan
de acuerdo en este postulado diciendo que la CClI es crucial para un dialogo intercultural
efectivo y aborda las crecientes preocupaciones sobre el desarrollo de la ciudadania global

y el multiculturalismo.

En relacion con el contexto chileno, segun el Ministerio de Educacién (2011), la
educacién culturalmente diversa en Chile se define como preservar y valorar las

diferencias entre diversos grupos y reconocer lenguas y culturas especificas a través del



reconocimiento mutuo. Sin embargo, Vilugron y Hernandez (2020) compartieron que, al
final, la educacion tradicional chilena se centra en la formacion de los estudiantes sin
considerar factores como el contexto, las tradiciones y la cultura en la construccion del

aprendizaje.

Esta falta de consideracidn hacia la diversidad cultural puede tener repercusiones
negativas en el desarrollo de habilidades de lectoescritura. Como sefiala Francis (1991),
en culturas de tradicion oral en las cuales la lengua materna no se utiliza para la
comunicacion escrita, se evidencian numerosas desventajas y obstaculos en la adquisicion
de esta habilidad, frente a las utilizaciones de la "castellanizacion directa” como unica
opcién préctica en el aula, interviniendo directamente en su adaptacion al sistema
educativo. Esta conexidn entre cultura y lectoescritura subraya la necesidad de profundizar
en los estudios sobre esta materia para abordar adecuadamente las necesidades educativas

de contextos culturalmente diversos.

1. 2. Justificacién

En la presente investigacion nos enfocaremos en la CCI, la cual se refiere a la
capacidad de un estudiante para aprender una segunda lengua o lengua extranjera vy, al
mismo tiempo, funcionar apropiada y satisfactoriamente en situaciones de comunicacion
que a menudo surgen en una sociedad multicultural moderna; lo cual es de vital
importancia, ya que son dos areas estrechamente relacionadas, sobre todo en un contexto

con fuertes raices culturales (Lallana y Salamanca, 2020).



La importancia de la lectoescritura dentro del desarrollo intercultural es
fundamental ya que las habilidades relacionadas con el lenguaje son un puente para la
comprension de los componentes culturales. Tashmatova (2021) afirma que el lenguaje es
un vehiculo a través del cual se expresa la cultura; por lo tanto, comprender una nueva
lengua sin comprender su cultura es insuficiente. Ademas, Byram y Wagner (2018)
plantean la importancia del lenguaje, porque, al tener las habilidades y actitudes
interculturales necesarias, los estudiantes pueden servir como mediadores entre individuos

de dos 0 mas contextos culturales y linguisticos diferentes.

Comprender la CCI en medio de un entorno intercultural ayuda a visualizar la
percepcion y la aceptacion que los estudiantes tienen respecto a una cultura aparte a la de
ellos mismos. Por ende, se busca crear un vinculo mas potente con la habilidad de
lectoescritura, ya que de este modo ellos se ven involucrados, en su totalidad, en la
ensefianza a terceros de propia cultura y de sus raices, de la que ellos estan tan arraigados,

logrando plasmar sus conocimientos en otros o con el mundo (Negin y Ramazani, 2024).

El impacto de estos resultados radica en su potencial para transformar la ensefianza
del inglés en contextos interculturales, especificamente en comunidades pewenche. Al
desarrollar una unidad didactica intercultural de lectoescritura, se fomenta una integracion
mas profunda de las practicas culturales y linguisticas locales en el aprendizaje del inglés.
Esto no solo mejora las habilidades de lectoescritura de los estudiantes en la lengua

extranjera, sino que también refuerza el valor y la visibilidad de su identidad cultural en



el proceso educativo. Ademas, sienta un precedente para la adaptacion de materiales
didacticos en otros contextos interculturales, promoviendo una educacion mas inclusiva y

relevante culturalmente.

1. 3. Problema

Esta investigacion contempla principalmente el trabajar la problematica de los
niveles de las habilidades de lectoescritura en inglés de un grupo de estudiantes que
ingresan a su primer afo de ensefianza media en un liceo intercultural bilingtie ubicado en

la localidad de Ralco, Alto Biobio.

Se mide a la muestra durante la primera fase de esta investigacion para luego seguir
con una segunda fase de analisis de los resultados y de disefio, en donde se creara una

unidad didactica intercultural de lectoescritura en inglés.

La muestra de participantes esta conformada por un grupo de estudiantes de primer
afio de ensefianza media, de los cuales una proporcion significativa pertenece a la
comunidad pewenche de la region. Una parte considerable de estos estudiantes comprende
o habla la lengua indigena chedungun. Asimismo, utilizan el espafiol como segunda
lengua, siendo este el idioma predominante en el que se imparten las clases y a través del

cual se comunican, leen y escriben dentro del entorno educativo.



En cuanto al idioma inglés, este seria considerado un tercer idioma dentro de la
comunidad. Durante sus afios de formacion, los estudiantes tienen la oportunidad de
aprender dos idiomas, lo que no s6lo mejora su rendimiento académico en diferentes areas
del plan de estudios, sino que también aumenta su interés personal en estos idiomas. Segun
investigaciones de Cummin (1976), se observa que, si la primera lengua se encuentra bien
adquirida, da paso mas facilmente a comprender y aprender una segunda lengua, y asi
mismo si se suma la adquisicion de una tercera, esto es conocido como teoria del umbral

(Garcia et al., 2007).

En el caso de la comunidad pewenche, existen limitaciones linguisticas tanto en el
chedungun, debido a la escasa regularizacion y documentacion de esta lengua, como en el
espafiol, que constituye su segunda lengua adquirida. Ante esta realidad, surge el interés
por conocer la sensibilidad intercultural de los estudiantes y comprender como interacttan
con estas tres lenguas. Este andlisis busca fundamentar el disefio de un recurso didactico
que facilite el aprendizaje del inglés, reduciendo los niveles de frustracion y promoviendo

una percepcion personal positiva hacia el idioma.

Hay que destacar que la lectoescritura es una habilidad fundamental en el
desarrollo humano, que permite comunicarnos y expresar nuestras ideas y pensamientos.
Es un proceso complejo que implica la codificacion de ideas en un sistema de simbolos
graficos y como dice Zavala (2002), la alfabetizacion termina siendo un dispositivo

impuesto del cual mucha gente no logra apropiarse.
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Con relacién a las habilidades de lectoescritura en espafiol, gran parte de los
estudiantes la encuentran adquirida, pero a su vez necesitan un refuerzo constante en
cuanto a la aplicacion de esta, ya que muchos solo la ejercitan cuando estan en el
establecimiento. En el caso de los estudiantes que alin no han adquirido la lectoescritura,
estos estan en proceso de hacerlo, ya que se realiza un trabajo focalizado con ellos, siendo
esto fundamental para avanzar en su desarrollo cognitivo y linglistico y tal como dice
Ferreiro (1999), la escritura es importante en la escuela porque es importante fuera de ella
y no al revés. A medida que los estudiantes participan en actividades especificas y se les
proporciona apoyo pedagdgico, van construyendo gradualmente las bases necesarias para
la lectura y la escritura. Es importante seguir estimulando su interés y proporcionarles
oportunidades para explorar letras, sonidos y palabras, fomentando asi su progreso en este

proceso fundamental.

1. 4. Planteamiento de preguntas de investigacion

El trabajo de investigacion se desarrollara a partir de las siguientes preguntas:

e Cual es la percepcion de la CCl de un grupo de estudiantes de primer afio medio
de un liceo intercultural bilingtie?

e Cual es el nivel de las habilidades de lectoescritura en inglés de un grupo de
estudiantes de primer afio medio de un liceo intercultural bilingtie?

e ;Cual es el nivel de las habilidades de lectoescritura en espafiol de un grupo de

estudiantes de primer afio medio de un liceo intercultural bilingte?
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¢ De qué manera se integran los elementos de la CCI en la lectoescritura del inglés

en el contexto bilingle intercultural?

1. 5. Objetivos

1. 5. 1. Objetivo general

Elaborar una propuesta de unidad didactica intercultural aplicada a la
lectoescritura en inglés, basada en los resultados empiricos de la medicién de la

CCl y lectoescritura en un contexto intercultural bilingie.

1. 5. 2. Objetivos especificos

Determinar la percepcion de la CCI de un grupo de estudiantes de primer afio
medio en un liceo intercultural.

Determinar la lectoescritura del inglés en estudiantes de una comunidad
intercultural bilingue.

Determinar la lectoescritura del espafiol en estudiantes de una comunidad
intercultural bilingue.

Disefiar material didactico que integren elementos interculturales, orientados al
desarrollo de la competencia lectora y escrita en inglés.

Crear actividades de lectoescritura en inglés que integren la CCI para estudiantes

de un contexto intercultural bilingie.
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1. 6. Hipotesis

e H1 (alternativa): Existe un alto nivel de percepcion de la competencia
comunicativa intercultural en estudiantes de un contexto intercultural bilingie.
e H2 (alternativa): Existe un bajo nivel de lectoescritura en inglés y espafiol en

estudiantes de un contexto intercultural bilinge.



CAPITULO 2: MARCO TEORICO

13



14

Si bien existe una considerable cantidad de estudios sobre la ensefianza del inglés
como lengua extranjera (EFL) como un proceso educativo y la lectoescritura como una
habilidad cognitiva, la interseccion de estos temas en contextos multiculturales,
especificamente en comunidades indigenas, no ha sido explorada exhaustivamente. Esta
falta de investigacion deja preguntas sin resolver sobre como las diferencias culturales
afectan el aprendizaje del inglés y la comprension lectora, y cuales son las mejores

practicas pedagdgicas para abordar estas diferencias.

El marco tedrico propuesto a continuacion es esencial para percibir una
perspectiva integral que considere la influencia de la diversidad cultural en el aprendizaje
de EFL (English as a Foreign Language) y la lectoescritura. Al explorar esta relacion,
podemos desarrollar estrategias educativas mas inclusivas y efectivas, que no solo
mejoren las habilidades linguisticas de los estudiantes, sino que también promuevan la

equidad y el respeto por la diversidad cultural.

Los hallazgos de esta investigacion tienen el potencial de informar practicas
pedagogicas que apoyen tanto el desarrollo academico como personal de los estudiantes
en contextos multiculturales, prepardndolos de mejor manera para participar en una

sociedad global.
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2. 1. Competencia comunicativa intercultural (CCI)

La competencia comunicativa intercultural (CCl) se refiere a la capacidad de
interactuar de manera efectiva y respetuosa entre diversas culturas. Segin la UNESCO, la

CCI fomenta el dialogo y el respeto mutuo a traves de la coexistencia cultural.

El modelo de Byram (1997) abarca multiples componentes clave, como un
conocimiento profundo de las culturas consideradas en el intercambio; la variedad de
habilidades necesarias para una comunicacion intercultural efectiva, como interpretar y
relacionarse con sefiales culturales; adaptar la comunicacion verbal y no verbal de manera
apropiada; y el ser capaz de mediar situaciones donde las diferencias culturales puedan
llevar a malentendidos. Aun asi, Plasencia (2019) destaca que la CCI no se trata
Unicamente de enfocarse en la idea estdtica de cultura, sino de cémo se construye

dindmicamente en la vida cotidiana.

La CClI se compone de dimensiones cognitivas, procedimentales y afectivas, segln
sefiala Byram (2008). Cognitivamente, implica el conocimiento sobre las diferencias y
similitudes culturales; procedimentalmente, incluye las habilidades necesarias para
interpretar, relacionar y negociar entre culturas; afectivamente, requiere actitudes de
apertura, curiosidad y disposicion para suspender juicios de incredulidad sobre otras
culturas y las creencias sobre la propia. Esta Gltima, denominada sensibilidad intercultural,
se centra en las emociones y cambios de sentimientos en contextos interculturales, y es

esencial para el desarrollo de la CCI. Segin Chen y Starosta (1996), una persona
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interculturalmente competente proyecta y recibe respuestas emocionales positivas en
interacciones interculturales, lo que resuena con la dimension afectiva descrita por Byram

(2008).

Las habilidades clave de la sensibilidad intercultural incluyen el auto concepto, la
apertura de mente, actitudes de no juzgar, empatia, autorregulacion e implicacioén en la
interaccion. Estas habilidades fomentan actitudes de apertura, curiosidad y disposicion
para suspender los juicios descritos previamente; fundamentales para fortificar la
dimension afectiva de la competencia comunicativa intercultural, estimulando las
respuestas emocionales positivas y actitudes receptivas hacia las diferencias culturales
(Sanhueza et al., 2012). Ademas, Ramirez y Contreras (2022) sefialan que este enfoque
destaca la importancia del constructo de sensibilidad intercultural, cuyo objetivo es
reforzar las bases para una politica y gestion del dialogo entre culturas, promoviendo la

cohesion social en contextos de diversidad.

2. 2. Lectoescritura

La lectoescritura es un proceso de interaccion que tiene lugar entre el lector y el
texto, destacando que el primero de ellos intenta, a través del escrito, alcanzar ciertos
objetivos los cuales tutelan su lectura. Por consiguiente, cada persona que lea un texto va
a tener una vision subjetiva de este, debido a sus experiencias previas y su propio

conocimiento (Solé, 2002).
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La lectura, vista como una habilidad cognitiva compleja, implica procesos que van
mas alla de la simple decodificacidn de letras en palabras. Antes de llegar a este paso, se
debe trabajar la conciencia fonologica; si no se desarrollan secuencias adecuadas y
practicas repetitivas para trabajar esta consciencia, no se podra lograr el objetivo final
propuesto hacia el estudiante, el cual seria lograr decodificar fonemas y grafemas para asi
adquirir la lectoescritura. Como afirmaron Vellutino y Scanlon (1985), los lectores fluidos
deben tener habilidades linguisticas automatizadas, una memoria visual y auditiva
eficiente, asi como la capacidad de integrar diferentes estimulos y abstraer patrones de
informacion. Sin embargo, la comprension deficiente de un texto puede ser atribuida, en

gran medida, a la falta de un vocabulario adecuado.

Ademas, investigaciones han demostrado que existe una correlacion directa entre
el conocimiento del significado de las palabras y la habilidad para comprender pasajes que
las contienen. Estudios como el de Lalvani y Bacon (2019) demuestran que, cuanto mas
complejo sea el vocabulario en un texto, mas desafios enfrentara el lector al intentar
entenderlo. Por lo tanto, ensefiar el significado de palabras clave durante cada leccion y
conectarlas explicitamente con el conocimiento previo del estudiante puede mejorar
significativamente la comprension general. Al hacerlo, no solo se mejora la comprension
del contenido, sino que también se fortalecen las habilidades de inferencia, como lo
sugiere Hancock et al. (2021). Esto permite a los estudiantes extraer significados mas

profundos mas alla de lo explicito en el texto.
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Segun Hidalgo (2012), el lector relaciona la informacion almacenada en su mente
con lo expresado en el texto y su contexto social. Este proceso no solo implica la
decodificacion de palabras, sino también la interpretacion y el uso del contexto cultural

del estudiante para comprender el significado profundo del texto.

Por otra parte, y aun en referencia a esta habilidad, también es importante
mencionar la ensefianza de la lectoescritura, pero en el idioma inglés en nuestro pais.
Diversos autores concuerdan que en muchas ocasiones existe una discrepancia entre los
lineamientos curriculares y la verdadera realidad dentro de las salas de clases, tal y como
lo menciona Yilorm (2016) aludiendo que las bases curriculares para la ensefianza del
inglés en Chile no siempre concuerdan con los procesos de aprendizaje en el aula ya que
el Ministerio de Educacion propone el desarrollo de la competencia comunicativa y que,
a base de multiples investigaciones, muchas veces las clases de inglés en el sector publico
dan mas prioridad a la repeticion del léxico e utilizacion explicita de las estructuras
gramaticales. Ademas, estipula que “Por un largo tiempo, se ha otorgado mayor relevancia
a la construccion de conocimientos como procesos personales que a los aspectos sociales

y contextuales que los rodean”.

Esto nos da a entender que esta vision limitada ha sido un obstaculo para poder

comprender efectivamente cémo las dindmicas sociales impactan en los procesos de
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ensefianza y aprendizaje debido a la desconexion entre las bases curriculares y la realidad
dentro del aula. Debido a esto, la ensefianza del inglés en Chile sigue siendo un gran

desafio.

Para los estudiantes de comunidades indigenas en Chile, la ensefianza de la
lectoescritura en espafiol (L2) tiene un impacto directo en el aprendizaje del inglés (L3).
En estas comunidades, las dindmicas sociales y educativas a menudo desconectan los
lineamientos curriculares del contexto real del aula, como se menciona anteriormente.
Esta desconexion resalta la necesidad de revisar los enfoques pedagdgicos en la ensefianza

del inglés, priorizando la competencia comunicativa al interior de estas aulas.

2. 3. Educacion intercultural bilingte

En Chile, se implementa la educacion intercultural bilingtie (EIB) en el afio 1997
en la LOCE (Ley Orgéanica Constitucional de Ensefianza) y su objetivo es incorporar la
cultura, las lenguas, las historias y cosmovisiones de los pueblos indigenas en la
educacién. Segun Del Carmen (2016) la educacidn intercultural bilingue (EIB) se entiende
como un derecho y un deber social que promueve el desarrollo personal y el acceso
equitativo a la educacion, garantizando que las personas en contextos de diversidad
puedan acceder a factores educativos integrados. La cultura es una parte intrinseca de
cualquier individuo; y la interculturalidad se enfoca en trabajar con las culturas que se

entrelazan en un mismo contexto de forma armoniosa. Ademas, Hidalgo (2012) destaca
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que la EIB se basa en compartir la educacion respetando las caracteristicas sociales y

culturales de cada persona, sin discriminar a individuos provenientes de distintas etnias.

De los conceptos principales relacionados a la educacion intercultural, refiérase
‘integracion’, ‘contexto cultural’ y ‘saber cultural’; los primeros aluden a los medios
(negociaciones) y el tercero a la consecuencia o el resultado producido (competencia de
aprendizaje cultural). Mientras se comprende que el contexto cultural se relaciona
directamente con los resultados obtenidos por medio de la educacion intercultural, estos
resultados son subjetivos ya que estan en sujecion con la percepcion y predisposicion del
educador, quién basa la realidad en sus ideas sobre el mundo (Bennett, 2009; Rapanta y

Trovao, 2021).

En el contexto chileno, la educacion intercultural enfrenta el desafio de integrar la
cultura mapuche y otras comunidades indigenas dentro de la educacion formal.
Quintriqueo et al. (2017) explican el miedo existente al tratar al estudiante mapuche con
una actitud temerosa e insegura, no por un conflicto actual o histérico, sino por un miedo
consciente o inconsciente a perder la hegemonia del conocimiento y el poder. En este
contexto de la educacion intercultural, los autores mencionan que los involucrados
muestran un conjunto de competencias cognitivas, de comportamiento y emocionales o
afectivas, para lograr la comprension de las diferencias de valores culturales en la relacion

con otro o con grupos que son cultural y socialmente diferentes.
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En el marco de la formacion inicial de profesores, esto conlleva a desarrollar
capacidades para interpretar las percepciones y también negociar su significado en los
diversos procesos educativos, esto con el fin de lograr comunicar el sentido de los
contenidos de la manera méas adecuada posible. Por otro lado, en la EIB, Gasche (2010)
argumenta que el discurso dominante sobre esta se limita a ver a la sociedad indigena
como un mundo simplemente distinto al urbana dominante, sin comprenderla como un
contexto existencial que condiciona a los sujetos indigenas. Los sujetos indigenas viven
en condiciones objetivas y son impulsados por una légica de vida subjetiva diferente de la
de los individuos urbanos. Este enfoque destaca la importancia de reconocer la perspectiva
indigena no solo como un conjunto de caracteristicas culturales diferentes, sino como un
modelo existencial, social y econémico valido en si mismo. El proceso educativo debe
considerar estas diferencias para integrar las particularidades culturales en las practicas

pedagogicas.

2. 4. Ensefianza del inglés en contextos interculturales

La ensefianza del inglés como lengua extranjera en contextos multiculturales debe
considerar la competencia intercultural. Savu (2014) destaca que la ensefianza de idiomas
extranjeros, como el inglés, siempre ha sido una actividad intercultural, subrayando la
importancia de que los docentes desarrollen habilidades interculturales para ensefiar
eficazmente en sociedades diversas. Mendoza et al. (2017) y Stefoni (2011) resaltan los
desafios que enfrenta Chile en la gestidn de la diversidad cultural, compuesta por nativos

indigenas, mestizos, espafioles, grupos de inmigrantes residentes y nuevos inmigrantes.
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Estos desafios son especialmente visibles en el sistema educativo, donde hay dificultades

discernibles para acoger e integrar a estas diversas poblaciones.

El Ministerio de Educacion de Chile actualizo en 2021 los estandares para la
ensefianza del inglés como lengua extranjera en las escuelas, reconociendo la necesidad
de integrar la competencia intercultural. Driscoll y Tovar-Correal (2023) sefialan que,
debido a la creciente diversidad étnica en las aulas, es indispensable ensefar la

competencia intercultural para evitar mayores niveles de conflicto y violencia.

Araya (2020) explica que las escuelas en Chile tienen la oportunidad de ensefiar
los idiomas de los pueblos indigenas, especialmente en contextos donde una parte
significativa de la poblacion tiene raices indigenas o en escuelas que promueven la
interculturalidad. Esto implica integrar el conocimiento cultural y linguistico de las
comunidades en las practicas pedagdgicas, junto con proporcionar herramientas para las

instituciones educativas.

En cuanto a la ensefianza del inglés y las comunidades indigenas, investigaciones
como las de Loebel et al. (2021) mostraron que los estudiantes de origen indigena tienen
emociones conflictivas con el idioma, evaluaciones negativas de sus habilidades, juicios
sociales negativos hacia los no hablantes de inglés y una apreciacion limitada del inglés

como herramienta para el desarrollo académico y profesional. Sin embargo, también
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muestran interés en aprenderlo, lo que subraya la necesidad de enfoques pedagogicos que

integren sus identidades culturales y linguisticas.

No obstante, el estudio de Mendoza et al. (2017), centrado en la Sensibilidad
Intercultural de los profesores chilenos respecto a la CClI, evidencia que no todas las
experiencias resultan en una reaccion emocional favorable y que los educadores deberian
considerar estrategias de comunicacion en el aula basadas en el respeto y la variedad

cultural.

2. 5. Adaptacion curricular

La adaptacion curricular es crucial para garantizar que todos los estudiantes,
independientemente de su contexto cultural, puedan participar de manera significativa en
el proceso educativo. En su articulo, Negin y Ramazani (2024) exponen que varios
estudios han investigado la eficacia de diferentes enfoques y métodos de ensefianza de la
competencia intercultural, revelando resultados positivos y multiples beneficios. Estas
investigaciones resaltan el impacto positivo de las estrategias de ensefianza de 1ICC en el
desarrollo de las competencias interculturales de los estudiantes. Los hallazgos destacan
la importancia del aprendizaje practico, intercambios mediados por tecnologia y la
integracion de la CCI en todo el plan de estudios de idiomas. Al aplicar estrategias
efectivas de ensefianza de CCI, los educadores pueden proporcionar a los estudiantes las
habilidades y actitudes necesarias para participar en una comunicacion intercultural

significativa y exitosa en un mundo cada vez mas globalizado.
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Por consiguiente, la individualizacion de la instruccion es un enfoque educativo
clave que reconoce la diversidad de habilidades, experiencias y contextos de los
estudiantes, y busca adaptar la ensefianza para satisfacer sus necesidades especificas. Esto
no implica debilitar el plan de estudios, sino més bien ajustarlo de manera que cada
estudiante pueda aprender y progresar desde su punto de partida. Como menciona Nieto
(2002), reconocer las fortalezas individuales de los estudiantes y adaptar el curriculo a sus

necesidades es fundamental para el éxito educativo.

Para lograr una instruccién individualizada efectiva, es esencial que los
educadores conozcan a fondo a sus estudiantes, comprendiendo no solo su nivel
academico, sino tambien aspectos de su vida personal, familiar y situacional. Brisk y
Harrington (2007) destacan la importancia de este conocimiento en el disefio de técnicas
de ensefianza personalizadas que puedan motivar y comprometer a los estudiantes de
manera efectiva. Esto incluye la capacidad de adaptar el curriculo y las experiencias de
aprendizaje, asi como de proporcionar retroalimentacion formativa para cada estudiante,

permitiendo que todos experimenten el éxito en su aprendizaje.

Sin embargo, existe un desafio inherente en la individualizacion de la instruccion:
la brecha de conocimientos previos entre los estudiantes. Aquellos que tienen acceso a
experiencias educativas mas ricas pueden tener una ventaja inicial sobre sus compafieros
que provienen de entornos menos favorecidos. Esta disparidad resalta la importancia de

abordar las inequidades desde una perspectiva pedagogica, asegurando que todos los
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estudiantes tengan la oportunidad de desarrollar todo su potencial, independientemente de
su historial educativo o social. En este sentido, es esencial no solo centrarse en la
alfabetizacion funcional, sino también en el desarrollo de una comprension profunda y
significativa de los contenidos, lo que garantiza un aprendizaje duradero y sostenible para

todos los estudiantes (Meidl y Meidl, 2011).

La ensefianza culturalmente receptiva, es una metodologia educativa que destaca
la importancia de integrar la cultura y las experiencias de vida de los estudiantes en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta practica no solo busca que los estudiantes
alcancen el éxito académico, sino también que desarrollen y mantengan competencia
cultural y adquieran una conciencia critica (Ladson-Billings, 1995). En cuanto a los
materiales didacticos utilizados en el aula, es fundamental que reflejen esta diversidad
cultural y sean integrados de manera coherente en el curriculo, los planes de leccion y las
actividades diarias. Esta integracion no solo permite que los nifios se vean representados
y se identifiquen con los materiales, sino que también les brinda la oportunidad de explorar
su propia identidad, comprender y respetar las diferencias entre las identidades de sus
comparieros y desarrollar un sentido de pertenencia en el entorno escolar (Hancock et al.,

2021; Lalvani y Bacon, 2019).

Ademas, otros investigadores, como Gay (2002), enfatizan que, al situar el
conocimiento y las habilidades académicas dentro del contexto de vida de los estudiantes,

estos se vuelven mas significativos, interesantes y faciles de asimilar. Esto implica
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reconocer la diversidad de experiencias y perspectivas dentro del aula y utilizarlas como

herramientas para enriquecer el proceso educativo.

2. 6. Desempefio educativo en chile

El informe del Programa para la Evaluacion Internacional de las Competencias de
los Adultos (PIAAC) 2023 de la OCDE posiciono a Chile en el altimo lugar entre los 31
paises evaluados, destacando una significativa deficiencia en las competencias de
comprension lectora, matematicas y resolucion de problemas entre los adultos chilenos.
Este resultado resalta las brechas existentes en el desarrollo de habilidades cognitivas
clave, lo que refleja una problematica persistente dentro del sistema educativo,
especialmente en lo que respecta a la comprension de textos y el aprendizaje de lenguas
extranjeras. En este contexto, se sefiala que los efectos del ausentismo escolar durante la
pandemia podrian haber exacerbado estos problemas, ya que el sistema de evaluacion se
basa en précticas y textos utilizados en el ambito escolar, lo que implica que las
interrupciones educativas han tenido un impacto negativo en el desarrollo de estas

habilidades esenciales.

Ademas, se sefiala que el déficit en comprensidon lectora no es solo un desafio del
sistema educativo, sino también un reflejo de una problematica social mas amplia. Si bien
la educacion formal promueve el habito de la lectura, este parece ser mas efectivo cuando
se fomenta dentro del entorno familiar. El habito de leer se asocia con la participacion

activa de los padres o tutores, sugiriendo que la implicacion de la familia en las practicas
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de lectura tiene un impacto significativo en el desarrollo de habilidades lectoras en los
nifios. Este fendmeno resalta la importancia de crear un entorno de apoyo en el hogar, que

complemente y refuerce las practicas educativas en el aula (Portal Educa, 2024).

2. 7. Efectos de la pandemia en el aprendizaje del inglés

La pandemia de COVID-19 ha exacerbado las desigualdades educativas,
particularmente en comunidades con menos recursos. Segun Sepulveda y Vejar (2023),
los afios de pandemia redujeron significativamente el nivel de competencia de los
estudiantes en la asignatura de inglés, creando brechas en su conocimiento del idioma y
retrasos en su proceso de aprendizaje linguistico. Esta situacion afecto especialmente a las
comunidades indigenas, donde las interrupciones educativas y la falta de recursos

tecnoldgicos dificultaron ain mas el acceso a la educacion.

Los efectos de la pandemia también se han reflejado en el aumento del
analfabetismo funcional. Segin Merry y Van Melik (2024), el concepto de analfabetismo
funcional describe las habilidades de lectura, escritura e interpretacion que son
insuficientes para abordar los desafios diarios de la vida moderna, como el uso de
computadoras, tecnologias digitales y la navegacion por Internet. Aunque las personas con
analfabetismo funcional pueden tener habilidades basicas de lectura y escritura, su
dominio de la gramatica, la sintaxis y la ortografia es limitado, lo que restringe su
capacidad para comprender textos mas alla de un nivel elemental. Esta limitacion afecta

gravemente su habilidad para evaluar de manera critica y autonoma lo que leen, lo que
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representa un desafio para la participacion plena en la sociedad. Esto es observable en
estudiantes provenientes de comunidades indigenas. Esto impide su participacion en el

aprendizaje de lenguas extranjeras y afecta su desarrollo académico general.

Ademas, la pandemia ha destacado la importancia de la inclusion educativa y ha
revelado las dificultades en el proceso de aprendizaje, especialmente en el &mbito de la
lectoescritura. La interrupcion de las clases presenciales y la transicion al aprendizaje a
distancia han afectado negativamente la adquisicion de habilidades fundamentales, como
la lectura y escritura, lo que ha generado un impacto en el desarrollo académico y social
de los estudiantes. Estudios, como el de Ayala-Mendoza y Gaibor-Rios (2021), han
analizado los efectos de la pandemia en la lectoescritura, sefialando factores como la falta
de recursos tecnoldgicos, la carencia de interaccion directa en el aula y la necesidad de
estrategias pedagogicas adaptadas a las nuevas modalidades de ensefianza. Estos estudios
sugieren que, para mitigar los efectos negativos, es crucial la implementacion de
estrategias ludicas, creativas y el uso de herramientas digitales, ademas de fomentar la
colaboracion entre docentes, familias y estudiantes para mejorar el proceso de aprendizaje

en este contexto desafiante.

Un enfoque integral entre la competencia intercultural, la lectoescritura y la
ensefianza del inglés en contextos multiculturales proporcionaria una guia para desarrollar
practicas pedagogicas mas inclusivas, las cuales no solo mejorarian las habilidades

linguisticas de los estudiantes, sino que también fomentarian el respeto y la valoracion de
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la diversidad cultural, promoviendo una educacidon equitativa y adaptada a las realidades

del contexto.



CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO
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3. 1. Muestra

La muestra es, en esencia, un subgrupo de la poblacion. Es un subconjunto de
elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus caracteristicas al que se le llama
poblacion (Balestrini, 2001). En este contexto, este estudio se utilizo la técnica de
muestreo no probabilistico por conveniencia que consiste en seleccionar a los
participantes de una investigacion de acuerdo con su disponibilidad y proximidad al
investigador (Hernandez, 2021). La muestra del estudio estuvo compuesta por 38
estudiantes de primero medio (61,1% hombres y 38,9% mujeres), entre 15y 18 afios; de
los cuales 16 estudiantes son parte del programa PIE, 12 presentan necesidades educativas
especiales permanentes y de ellos, 1 estudiante no ha adquirido en su totalidad la habilidad
de lectoescritura, por ende, se denomina que es no lector. Todo el estudiantado era de
nacionalidad chilena, con cuatro (4) de ellos declarando lengua materna el chedungun.
Dichos estudiantes cursan actualmente primer afio de ensefianza media en un liceo técnico
intercultural bilingle, ubicado en una comuna con alto porcentaje de descendencia

pewenche.

Previamente a la aplicacion se les informo, tanto a los estudiantes como a sus
apoderados, de los objetivos de la investigacion, recibiendo un asentimiento informado

para la publicacion de los resultados.
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3. 2. Contexto

El estudio se llevd a cabo en un liceo intercultural bilinglie de Ralco, ubicado en
el sector de Alto Biobio, region del Biobio. Un establecimiento educativo ubicado en un
entorno intercultural, especificamente en medio de una comunidad pewenche. El
establecimiento y el contexto se caracteriza por un fuerte vinculo con su lengua
tradicional, en este caso el chedungun, ademas de su rica tradicién cultural. En este liceo,
los estudiantes participan en diversas actividades culturales como rituales o festividades
ancestrales, considerar wetripantu, llellipun y guillatunes. Asimismo, se les imparte un
Taller Intercultural Bilingle (Taller EIB) para reforzar los lazos con su identidad cultural
y su lengua originaria, ademas de una instruccion de parte de educadores tradicionales
durante la ensefianza basica de una de las escuelas de la zona. Incluso, es comun que en
ocasiones los estudiantes asistan a clases vistiendo sus ropas tradicionales de su cultura
de forma libre, y que hagan uso de estos en ceremonias e hitos educacionales comunes

(licenciaturas, fotos de grupo curso, actos oficiales, etc.).

No obstante, este contexto educativo enfrenta multiples desafios. EI entorno que
rodea a los estudiantes constantemente se ve afectado por el clima de la zona, con fuertes
[luvias e incluso nieve, las cuales dificultan la realizacion constante de clases presenciales.
Estas condiciones meteoroldgicas, junto con recurrentes cortes de luz y agua, generan una
alta tasa de suspension de clases, lo que reduce significativamente el tiempo efectivo de
aprendizaje de los estudiantes. Igualmente, otros factores externos al clima, como

problemas internos imprevistos entre los estudiantes, ausencia de docentes o actividades
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extracurriculares, también aportan a la cancelacion de clases, lo que incrementa la

irregularidad en la comunidad educativa.

En cuanto a la problematica méas caracteristica, contamos con una suspension
constante de clases ya sea por condiciones climéticas desfavorables en la temporada de
otofio - invierno, producto de fuertes lluvias y a menudo nieve y/o cambios constantes de

actividades en el establecimiento.

Ademas, multiples problemas de conectividad, incluyendo sefial telefonica e
internet, reducen las opciones de modelamiento y adaptabilidad del curriculum existente

para poder adecuar el contenido pedagogico para los estudiantes.

Siguiendo con el contexto de este estudio, la comunidad escolar también se ve
afectada por la falta de recursos. Tanto las familias de los alumnos como el
establecimiento en si enfrentan limitaciones econdmicas que impactan en diversas areas
del desarrollo de la comunidad educativa. Sin embargo, cabe sefialar que el personal
docente ha podido enfrentar estas dificultades y abrirse paso en medio de ellas con
distintas herramientas pedagogicas. Sin embargo, es un establecimiento que cuenta con
muy poca disponibilidad de herramientas tecnoldgicas de uso en el aula, tales como
proyectores para todos los profesores, pantallas digitales, impresoras, computadores para

el estudiantado, entre otros.
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Otro desafio relevante del entorno es el deseo creciente de desercion escolar que
se puede observar en casi todos los niveles educativos de este establecimiento, un probable
reflejo de la acumulacion de dificultades académicas, logisticas, y la preferencia de una
opcion mas facil y rapida como lo seria el trabajo. Pese a esto, el establecimiento busca
fortalecer la conexidn de los estudiantes con su cultura mientras promueve su desarrollo
académico, enfrentando un contexto complejo y a la vez multifacético que demanda

soluciones integrales para garantizar una educacién de calidad.

3. 3. Procedimiento

La recoleccion de datos se realizo en el aula de clases, para lo que se solicito el

apoyo de la institucién educativa y los docentes.

En primer lugar, se entregan y recogen los asentimientos informados, los cuales
explican y dan a conocer a los estudiantes y apoderados el estudio que se realizara y su
significancia. Ademas, esclarece que a pesar de que su participacion va a ser de caracter

anonimo, se solicita su autorizacién para participar del estudio.

Los instrumentos de aplicacion fueron proporcionados y recogidos por el grupo de
investigacion durante el horario de clases, con el acompafiamiento y asistencia de la
docente de turno. Las personas consideradas como participantes del estudio fueron todos
los estudiantes matriculados durante el afio 2024 como ingresos activos a primero medio

y presentes durante los dias de clase lunes 26 de agosto, miércoles 28 de agosto y martes
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24 de septiembre, los cuales provienen de distintas escuelas basicas dentro y fuera de la
comuna, siendo 27 estudiantes que provienen de la escuela basica de Alto Biobio, 1
estudiante de la escuela basica de Butalelbun, 1 estudiante de la escuela basica de Trapa
Trapa, 1 estudiante de la escuela basica de Quepuca, 3 estudiantes de la escuela basica de
Caudiicu y 5 estudiantes que vienen transferidos de distintas escuelas o liceos, como el

liceo Llano Blanco o el liceo Cardenal Antonio Samoré.

3. 4. Enfoque de estudio

Esta investigacion tiene una metodologia cuantitativa, enfocado en la recoleccion
y analisis de datos numericos. Dicha metodologia es explicada por De Pelekais (2000),
quien menciona que este tipo de investigacion busca controlar y/o explicar fenGmenos
sucedidos dentro de un contexto especifico a través de obtencion de datos numéricos, esto
mediante técnicas de recoleccidn como la observacion no participativa, entrevistas

formales y semiestructuradas, administracion de test y cuestionarios.

3. 5. Tipo de estudio

Segun Herndndez Sampieri (2018), la investigacion basica, también conocida
como investigacion pura, no tiene como objetivo resolver problemas inmediatos, sino que
proporciona una base tedrica fundamental para otros tipos de investigacion. En este tipo
de estudio, es posible plantear tesis con enfoques exploratorios y descriptivos, como es el

caso de la presente investigacion.
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3. 6. Alcance

El disefio de esta investigacion es exploratorio, el cual tiene como objetivo obtener
un conocimiento inicial o general de un tema poco estudiado o conocido, y, finalmente,
un alcance descriptivo, el que se centra en describir de forma precisa los aspectos mas
relevantes de la realidad estudiada, todo esto basado en la medicion y analisis de una
muestra de estudio (Hernandez et al., 2021). El disefio exploratorio fue elegido ya que es
un estudio que explora un tema especifico como la lectoescritura y la sensibilidad
intercultural, en un contexto poco investigado, en este caso una comunidad pewenche del
Liceo Intercultural Bilingle de Ralco. Ademas, se optd por un alcance descriptivo debido
a la metodologia cuantitativa utilizada y a que se debe caracterizar y detallar las variables

y fendbmenos observados en base a los resultados obtenidos de esta investigacion.

3. 7. Disefo del estudio

Este estudio fue trabajado en base a un disefio no experimental, en el cual no hay
estimulos o condiciones experimentales a las que se sometan las variables de estudio, los
sujetos del estudio son evaluados en su contexto natural sin alterar ninguna situacion; asi
mismo, no se manipulan las variables de estudio. Ademas, es un estudio transversal, ya
que emplea un método de recoleccion de datos que se lleva a cabo en un Unico momento
en el tiempo. Segun Manterola, Quir6z, Salazar, y Garcia (2019), la caracteristica

principal de estos estudios es que se hacen en una sola instancia.
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Dicho estudio tiene una duracion aproximada de siete meses, y se espera que los
resultados de la investigacion contribuyan a mejorar la practica docente en la ensefianza
del inglés en contextos bilingtes e interculturales, ampliar el conocimiento sobre la CCl

en estudiantes chilenos y fomentar la diversidad cultural y linguistica.

3. 8. Variables del estudio

Las variables del estudio son las siguientes variables:

e Lectoescritura en inglés (Variable independiente) que posee las dimensiones:
Comprension lectora y produccion escrita en inglés. Esta variable es de tipo
cuantitativa ya que se mide mediante puntajes.

e Lectoescritura en espafiol (Variable independiente), similar a la variable anterior,
esta se mide en las dimensiones de comprension lectora y produccion escrita en
espariol, de tipo cuantitativa y se midio a través de puntajes.

e Competencia comunicativa intercultural (Variable independiente) de tipo
cuantitativa que se midio a través de las siguientes dimensiones: Apertura y
curiosidad cultural, etnocentrismo-tolerancia, autoconfianza, respeto por las

diferencias culturales, disfrute en la interaccion.
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3. 9. Instrumento

3.9. 1. Lectoescritura en inglés

El primer instrumento es una prueba de nivelacion estandar de inglés, la cual esta
producida por Cambridge Assessment, en las cuales se evalla las cuatro dimensiones
linguisticas: expresion oral, expresion escrita, comprension lectora y comprension
auditiva; definiendo asi el nivel de inglés que posee cada estudiante, entre los cuales se
encuentran los niveles Pre Al, Al, A2 dispuestos en el Marco Comdn Europeo de
Referencia (MCER) Dicho test declara emplear situaciones de la vida real, de modo que
el aprendizaje del inglés como idioma extranjero sea llamativo y funcional para el

estudiante.

Esto es de vital importancia, ya que nos sirve para evaluar el inicio y progreso en
el aprendizaje del inglés de los estudiantes a través de las tres secciones: Starters (Pre Al),

Movers (A1) y Flyers (A2).

Starters (Pre Al) es el nivel inicial disefiado para los estudiantes que estan
comenzando a aprender inglés, y se centra en actividades ludicas que evalian la
comprension auditiva, la lectura, la escritura y la expresion oral a través de interacciones
sencillas. Este examen fomenta la confianza en el uso del idioma y prepara a los

estudiantes para niveles mas avanzados.
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Movers (Al), el segundo nivel, estd dirigido a estudiantes con un conocimiento
basico del inglés y abarca tareas mas complejas en comprension auditiva, lectura, escritura
y conversacion. Este nivel refuerzay amplia el vocabulario y las estructuras gramaticales,

preparando a los alumnos para un uso funcional del inglés en contextos cotidianos.

Finalmente, Flyers (A2) es el nivel mas avanzado en esta prueba y evalla la
capacidad de los estudiantes para usar el inglés de manera efectiva en situaciones
familiares y académicas, a través de tareas mas desafiantes que demuestran un dominio
creciente del idioma. Los Flyers aseguran que los estudiantes estén listos para comenzar
a comunicarse con fluidez y precision, allanando el camino para exitos futuros en su

aprendizaje del inglés.

Es importante destacar que, en el contexto de esta investigacion, se decidio aplicar
Unicamente las secciones de lectura y escritura de las pruebas de nivelacion a los
participantes. Esta eleccidn se fundamenta en la relevancia especifica de estas habilidades
para los objetivos del estudio. La evaluacion de la comprension lectora y las competencias
escritas se considerd crucial para analizar el nivel de dominio del idioma inglés de los
estudiantes, proporcionando datos precisos y significativos. Esta focalizacién en lectura y
escritura permitié una evaluacion detallada de las capacidades de los participantes en estas
areas claves, evitando posibles distracciones o interferencias que podrian surgir de las
secciones de comprensién auditiva y expresion oral, las cuales no eran el foco principal

de esta investigacion.



40

Seccion 1 (Nivel de dificultad: Bajo, Pre Al)

La primera seccion evalua las siguientes habilidades:

Lectura de frases breves y reconocimiento de palabras.

Leer frases relacionadas con una imagen. Escribir respuestas de una sola palabra.
Ortografia de palabras simples.

Leer un texto y escribir las palabras que faltan (sustantivos).

Leer preguntas sobre una historia grafica. Escribir respuestas de una sola palabra.

Total de items: 5

Total de preguntas entre todos los items: 25

Seccion 2 (Nivel de dificultad: Medio, A1)

La segunda seccidn evalla las siguientes habilidades:

Leer definiciones breves y emparejarlas con palabras. Escribir palabras.

Lectura de una conversacion. Eleccion de las respuestas correctas.

Leer con el fin de encontrar informacidn especifica y captar la idea principal de un
texto. Copiar palabras.

Lectura y comprension de un texto basado en datos. Gramatica simple. Copiar
palabras.

Leer una historia. Completar frases.

Completar frases, responder a preguntas y escribir frases acerca de una imagen.

Total de items: 6
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Total de preguntas entre todos los items: 35

Seccidn 3 (Nivel de dificultad: Medio-Alto, A2)

La tercera seccion evalUa las siguientes habilidades:

Leer definiciones y emparejarlas con palabras. Copiar palabras.

Leer y completar un dialogo continuo. Escribir letras.

Leer con el fin de encontrar informacion especifica y captar lo esencial. Copiar
palabras.

Lectura y comprension de un texto basado en datos. Copiar palabras. Gramatica
simple.

Leer una historia. Completar frases.

Lectura y comprension de un texto breve.

Escribir historias breves.

Total de items: 7

Total de preguntas entre todos los items: 44

3. 9. 2. Test de sensibilidad intercultural

El segundo instrumento utilizado en esta investigacion es un test de Sensibilidad

Intercultural, validado por De Santos Velasco (2004), que se basa en cinco dimensiones

fundamentales propuestas por él y confirmadas por Ramirez y Pavlic (2004). Estas

dimensiones permiten evaluar de manera integral la capacidad de las personas para

interactuar de manera efectiva y respetuosa en contextos interculturales.
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e Aperturay curiosidad cultural: Esta dimension mide la disposicion y el deseo
de las personas para aceptar y conocer mas sobre culturas diferentes a la propia.
Las personas con alta apertura y curiosidad cultural estan interesadas en aprender
sobre las costumbres, tradiciones y valores de otros grupos culturales, lo que

facilita una comunicacion mas efectiva y respetuosa.

e Etnocentrismo-tolerancia: Esta dimension mide la actitud de superioridad que
una persona puede sentir hacia su propia cultura en comparacién con otras
(etnocentrismo), frente a la aceptacion y respeto por la diversidad cultural
(tolerancia). Un bajo nivel de etnocentrismo y un alto nivel de tolerancia indican
una mayor capacidad para relacionarse de manera equitativa y respetuosa con

personas de diferentes origenes culturales.

e Autoconfianza: Aqui se mide la confianza que tiene una persona en sus propias
capacidades para interactuar de manera efectiva en contextos interculturales. La
autoconfianza es crucial para llevar a cabo tareas y resolver problemas con éxito
en situaciones que involucran multiples culturas, y estd relacionada con la

habilidad para adaptarse y comunicarse de manera clara y efectiva.

e Respeto por las diferencias culturales: Esta dimensién mide la capacidad de una

persona para valorar y apreciar la diversidad cultural. Las personas con alto respeto



43

por las diferencias culturales reconocen la riqueza que aporta la diversidad y

promueven un ambiente inclusivo y respetuoso en sus interacciones.

e Disfrute en la interaccion: Esta dimension mide el grado en que una persona se
regocija y se siente comoda interactuando con individuos de otras culturas.
Disfrutar de estas interacciones sugiere un alto nivel de sensibilidad intercultural
y una predisposicion positiva hacia el establecimiento de relaciones interculturales

saludables y enriquecedoras.

En conjunto, estas cinco dimensiones ofrecen una visién comprensiva de la
sensibilidad intercultural de los estudiantes proporcionando una herramienta valiosa para

evaluar su capacidad para participar y mantenerse en entornos culturalmente diversos.

3. 9. 3. Lectoescritura en espafiol

En relacion con el tercer instrumento utilizado en esta investigacion, se trata de
una prueba de comprensién lectora y produccion de textos en espafiol (CL-PT), elaborada
por la Pontificia Universidad Catolica de Chile (Medina y Gajardo, 2018). Este
instrumento es fundamental para evaluar las competencias lectoras y de escritura de los
estudiantes, y se enfoca en diferentes tipos de textos segun el nivel de los mismos,
evaluando un total de catorce areas, divididas equitativamente entre la comprension

lectora y la produccion de textos.
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Comprension lectora

e Literal: EvalGa la habilidad para extraer informacién explicita directamente del
texto, asegurando que los participantes comprendan los datos y hechos

presentados.

e Inferencial: Esta categoria se divide en dos:
o Comprender informacion y sacar conclusiones basadas en la informacion
explicita
o Comprender informacion implicita y sacar conclusiones que no estan

directamente mencionadas en el texto.

e Critica: Mide la capacidad de los participantes para elaborar juicios propios sobre

la lectura, evaluando su habilidad para analizar y criticar el contenido.

e Apreciativa: Se centra en la reflexion sobre el impacto emocional del texto y

coémo éste afecta al lector.

e Reorganizacion de la informacion: Mide la capacidad para reestructurar la
informacion presentada, asegurando que los participantes puedan organizar y

presentar datos de manera ldgica y coherente.
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e Manejo del codigo: Se refiere a la habilidad para entender y utilizar correctamente

el lenguaje y las convenciones gramaticales en el texto.

Produccion de textos

e Adaptacion a la situacion comunicativa: Mide la habilidad para ajustar el texto
segun el contexto y el publico, asegurando que el mensaje sea apropiado y

relevante.

e Ideasy contenido: Mide la capacidad para desarrollar ideas claras y relevantes, y

expresar contenido significativo en el texto.

e Voz: Se refiere a la habilidad de expresar una perspectiva Unica y auténtica,

mostrando la personalidad y el estilo del escritor.

e Organizacion: Mide la capacidad para estructurar el texto de manera coherente,

con una secuencia logica y un flujo claro de ideas.

e Eleccion de palabras: Mide la habilidad para seleccionar un vocabulario

adecuado y preciso, que contribuya a la claridad y efectividad del mensaje.

e Fluidez y cohesion de oraciones: Se centra en la creacion de oraciones fluidas y

conectadas, asegurando que el texto sea facil de leer y comprensible.
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e Convenciones gramaticales: Mide la capacidad para aplicar correctamente las
reglas gramaticales, asegurando que el texto sea gramaticalmente correcto y

profesional.

Estas areas proporcionan una evaluacion integral de las habilidades lectoras y de
escritura de los estudiantes, permitiendo identificar fortalezas y areas de mejora en su

competencia lingtistica en espariol.

En el caso de los estudiantes que aun no han logrado adquirir lectoescritura en su
totalidad, estas evaluaciones seran adaptadas para lograr que ellos sean evaluados de igual

modo.

3. 10. Analisis de datos

La seccion de analisis de datos se enfoca en interpretar los resultados obtenidos de
las pruebas o encuestas realizadas. Primero, se llevd a cabo la recopilacion y organizacién
de los datos en bruto, asegurando que fueran integros y consistentes. Luego, se aplicaron
técnicas estadisticas descriptivas para resumir las caracteristicas principales de los datos,
como media, nivel de significancia, desviacion estandar, mediante el programa SPSS
30.0.0.0. Este andlisis inicial permitid identificar patrones y tendencias tales como falta
de conocimiento de ciertas areas que deberian estar adquiridas para el nivel, comprension

y analisis de textos en un nivel inadecuado, falta de vocabulario tanto en el idioma espafiol
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como en inglés, entre otras, para asi poder dar una base para iniciar la siguiente parte de

esta investigacion.

El analisis detallado de las habilidades lectoras y escritoras, asi como de las sub-
habilidades asociadas (pensamiento, lenguaje, concentracion, imaginacion, creatividad,
pensamiento critico y analisis), revela un nivel deficiente en la mayoria de los estudiantes
evaluados. Esta situacion, atribuible a factores como la falta de motivacion escolar,
condiciones socioecondmicas adversas y dificultades individuales, se alinea con hallazgos
previos de investigaciones a lo largo del tiempo han evidenciado que los estudiantes que
crecen en entornos socioecondmicamente desfavorecidos enfrentan un mayor riesgo de
bajo rendimiento escolar, tasas de desercion mas altas y un desarrollo cognitivo limitado
en comparacion con sus pares de contextos mas privilegiados (Rodriguez y Rosquete
(2019) . La carencia de estas habilidades fundamentales limita el acceso al conocimiento
y la participacion activa en el aprendizaje, corroborando los postulados de autores como
Bruner, Bandura y Vygotsky. Los resultados obtenidos subrayan la urgencia de
implementar estrategias pedagogicas especificas y contextualizadas para atender las

necesidades particulares de cada estudiante y superar estas dificultades.

3. 11. Procedimiento del trabajo de propuesta de unidad didactica para el

desarrollo de la lectoescritura en inglés en un contexto semiurbano pewenche.
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La unidad didactica, segun Ibéafiez (1992), constituye un marco estructurado que
orienta el proceso de ensefianza-aprendizaje en torno a un eje tematico especifico. En este
caso, la propuesta de unidad didactica Pu Englin (la cual en el chedungun significa y
representa un espacio donde ambas lenguas se encuentran y se enriquecen mutuamente)
se centra en el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras en lengua inglesa,
abarcando un periodo de ocho sesiones, dos sesiones por semana equivalentes a
aproximadamente un mes. Los criterios de seleccién de actividades estuvieron enfocados
en el contexto de los estudiantes, tomando en cuenta la inclusion de la cultura pewenche,
el clima, la escasez de recursos, los problemas economicos, la falta de tecnologias, de
internet y de recursos didacticos para buscar tareas que fueran adecuadas y accesibles para
el entorno. Asimismo, se consider6 también el bajo rendimiento de los estudiantes, tanto
en las pruebas de lectoescritura aplicados como también en el resto de sus asignaturas en
general para hacerlo accesible a un nivel en el que ellos pudieran desarrollarse
adecuadamente e ir mejorando en el proceso. Por ultimo, también se tuvo en cuenta la
gran desmotivacion que los estudiantes presentan al momento de aprender inglés para
poder generar instancias mas didacticas, con material auténtico, con la propia inclusion de
su cultura y elementos que llamen su atencidn para asi hacer que las clases puedan motivar

o animar al alumnado.

La didactica elegida para el desarrollo de esta unidad es la metodologia de Task-
Based Learning (también conocido en espafiol como Aprendizaje Basado en Tareas). Este

enfoque es particularmente adecuado para esta propuesta porque promueve un aprendizaje
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contextualizado y activo, en el cual los estudiantes participan en tareas significativas y
practicas que se relacionan con situaciones relevantes para su entorno y apoyan el aspecto
comunicativo. En cuanto a esto, Richards y Schmidt (2013) mencionan que el aprendizaje
basado en tareas es un enfoque que incluye a los estudiantes en una comunicacion e
interaccidn constructivas que les permite adquirir conocimientos gramaticales a traves del

uso auténtico del lenguaje, lo cual sustenta el trabajo de esta propuesta didactica.

Por otra parte, no solo fue la cercania a la didactica lo que llevo a la eleccion de
este método, sino que también la conexion y el aporte del Task-Based Learning al
aprendizaje de otras lenguas ya que fomenta el uso practico del idioma en contextos reales,
permitiendo a los estudiantes desarrollar habilidades comunicativas mientras resuelven
tareas significativas. Li (2023) destaca la relevancia de este método para el aprendizaje de
otras lenguas exponiendo que, al involucrar a los estudiantes en tareas significativas,
pueden desarrollar su nivel de inglés de una manera mas natural y practica. Este enfoque
fomenta la comunicacion y permite a los estudiantes aplicar sus conocimientos del idioma
en contextos auténticos. Asimismo, menciona que el Aprendizaje basado en Tareas ofrece
una alternativa a la pedagogia gramatical tradicional (traduccion) o a la pedagogia del
producto de practica actual al enfatizar la interaccion en tareas de la vida real. Dicha
metodologia se ajusta perfectamente a las necesidades de este estudio y a las de los

estudiantes encuestados.
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El método Task-Based Learning se compone de tres etapas explicadas por
Costa (2016), las cuales se veran reflejadas a lo largo de la unidad didactica. La primera
de ellas es Pre-Task (Pre-Tarea), en donde el tema se presenta a traves de expresiones,
estructuras y/o vocabulario, activando conocimientos previos y donde el docente explica
la tarea a realizarse usando ejemplos de tareas similares realizadas por otras personas. La
segunda etapa Task Cycle (la tarea a realizarse como tal), se trata de que los estudiantes
realizaran la tarea en parejas o en pequefios grupos mientras que el profesor supervisa el
desempefio de los estudiantes sin intervenir demasiado, dejando que ellos puedan usar sus
propios conocimientos para trabajar y hacer preguntas sélo cuando sea realmente
necesario. Después de finalizar la tarea, los estudiantes preparan y planifican cémo van a
presentar lo que hicieron, lo que descubrieron y sus principales conclusiones, ya sea
exponiendo a sus compafieros o cuando el docente les pregunte. Finalmente se cierra con
la etapa Language Focus (Enfoque en el lenguaje) en donde se discuten y analizan los
aspectos linguisticos que surgieron durante la tarea. Se hace hincapié en la forma; los
estudiantes practican las estructuras lingiisticas que surgieron dentro del contexto y de

manera natural.

Las primeras cuatro sesiones estan enfocadas a la lectura y las cuatro sesiones
siguientes enfocadas a la escritura. Ademas, cabe sefialar que cada sesion sera evaluada
mediante una breve evaluacion de proceso al finalizar la clase, las cuales irdn en forma de
“Ticket de salida” con cortas preguntas que activaran los contenidos aprendidos en la clase

antes de que se finalice la sesion misma. Asimismo, una de estas evaluaciones de proceso,
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especificamente en la cuarta sesion de lectura, consta de una presentacién interactiva en
la plataforma AhaSlides que servira para que los estudiantes revisen no sélo los contenidos
vistos en la clase ya mencionada, sino que también repasen algunos elementos de la sesion
de lectura en general de forma ludica. Finalmente, también se realizara una evaluacion

final al término de la unidad.

Sin embargo, esta unidad trasciende los limites linguisticos, integrando una
dimension intercultural a través de la inclusion de instrucciones o fragmentos en
chedungun en el material didactico. Este enfoque intercultural no solo enriquece la
experiencia de aprendizaje, sino que también promueve el respeto por la diversidad
linglistica y cultural, ya que de esta forma se reconoce y se destaca la coexistencia de las
culturas y se valora ademas la inclusion de la lengua materna de los estudiantes la cual,
en diversas ocasiones, es olvidada durante el desarrollo de las clases. De esta forma, se
evita una imposicién cultural, en este caso la del inglés, dejando que los estudiantes se
puedan expresar libremente en su lengua y la visualicen en el material de aprendizaje,
integrando la lengua y la cultura materna como parte fundamental del proceso, en lugar
de sustituirla o relegarla. Ademas, esto permitird promover la sensibilidad intercultural ya
que los alumnos podran comprender y apreciar su propia cultura, la de los demas, y
también la cultura extranjera como la es la del inglés. Esto ayudara a los estudiantes a
desarrollar una perspectiva mas abierta y consciente al reconocer que todas las culturas
tienen un valor inherente y que el aprendizaje de una lengua extranjera no implica

renunciar a su propia identidad, sino enriquecerla a través del contacto con otras formas
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de expresion y pensamiento. Por ultimo, se destaca también el concepto de alteridad, ya
que se valora y se reconoce la existencia de “el otro” como diferente de uno mismo. Con
respecto a esto, Cérdoba y Vodniza (2022) mencionan que, durante el proceso educativo,
se debe permitir que los estudiantes sigan vinculados con su comunidad para que pueda
ser de aporte para ellos, y ademas la educacion debe despertar en el alumnado el gusto por

su propia cultura.

Cada una de las actividades propuestas se acompafia de una guia de aprendizaje
que cumple una doble funcién: por un lado, sirve como herramienta de apoyo para los
estudiantes, facilitando la comprension de los contenidos y las tareas a realizar; por otro
lado, funciona como un instrumento de evaluacion formativa, permitiendo al docente
monitorear el progreso de los estudiantes de manera continua y ajustar su practica
pedagogica en funcién de las necesidades individuales y grupales. Estas guias de
aprendizaje se convierten asi en un elemento fundamental para garantizar que los
estudiantes adquieran los conocimientos y habilidades esperados. Es importante sefialar
que el uso de guias de aprendizaje fue elegido por dos razones. La primera tiene que ver
con el contexto de los estudiantes, entendiendo que los recursos didacticos y tecnoldgicos
son escasos y que la conexidn a redes de internet es practicamente inexistente. Esto hace
que recurrir al uso de guias sea la mejor opcién debido a la accesibilidad. La segunda
razon es que se ha evidenciado que, utilizando guias de trabajo, es la mejor forma en la
que este grupo de estudiantes puede trabajar, tanto como por la accesibilidad como por su

propia comodidad, ya que de esta forma tienen menos tendencia a la frustracion y no
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terminan en un rechazo o negacion a trabajar. En este caso, no se busca encasillar a los
estudiantes a que solo trabajen con una estrategia de estudio ya que lo que esta
investigacion busca no es cambiar sus metodologias, sino adaptarse a la formaen que ellos
trabajan para mejorar sus competencias de lectoescritura. No obstante, también se
incluyeron otro tipo de recursos didacticos como la ya mencionada plataforma interactiva
que busca salir un poco de lo comun, pero la cual también esta condicionada a los
imprevistos tecnoldgicos o de conexion que puedan surgir. De ser ese el caso, el recurso

se mostrara solamente en imagenes o, en el peor de los casos, se escribird en la pizarra.

Es importante destacar que dos de las ocho sesiones estan dedicadas a la
realizacion de una evaluacion sumativa. Esta evaluacion, programada al finalizar la
unidad, tiene como objetivo principal determinar el grado de dominio que los estudiantes
han alcanzado en relacién con los objetivos planteados. A través de esta evaluacion, se
podrén identificar los aspectos en los que los estudiantes han logrado un mayor progreso,
asi como aquellos en los que es necesario reforzar la ensefianza. Esta unidad didactica se
sustenta en la idea de que el aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso dindmico

y complejo que requiere de un enfoque integral y contextualizado.

3. 11. 1. Fase de exploracion

La fase de exploracion se centro en identificar las necesidades y problematicas
especificas de los estudiantes dentro del grupo, que fundamentaran la creacion de una

unidad didactica. Se realiz6 un diagnostico inicial a través de pruebas que incluian
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ejercicios de vocabulario, ortografia y comprension lectora, estas estaban enfocadas en
evaluar un nivel Al de inglés. Ademas, se observo la participacion de los estudiantes en
actividades simples de lectura y escritura para identificar dificultades en el uso del
vocabulario basico, la construccién de oraciones y la ortografia. También existié una
observacion para conocer sus intereses y contextos, facilitando la seleccion de temas
relevantes y motivadores. Los resultados de esta fase permitieron identificar carencias
como la falta de vocabulario cotidiano, problemas de comprension lectora y limitaciones

en la produccion escrita, los cuales seran abordados en la unidad didactica.

3. 11. 2. Fase de introduccion

En esta etapa se definid el enfoque de la unidad didactica y los temas especificos
que se trabajaron, considerando un nivel Al - A2 y las dificultades detectadas en la fase
de exploracion. Se busca una introduccion fluida a el contenido relacionado con la vida
cotidiana: familia, hogar, clima, actividades diarias y contextos cercanos a los estudiantes.
El enfoque se centra especialmente en el desarrollo gradual de habilidades lingisticas,
como el reconocimiento y uso del vocabulario basico, la comprension de textos breves y
la escritura de oraciones simples. Se seleccionan los recursos pedagogicos (imégenes,
textos adaptados, tarjetas de vocabulario) y se determina la metodologia, priorizando un
aprendizaje practico y contextualizado que fomente la participacion activa y la confianza

en el aprendizaje del inglés.
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3. 11. 3. Fase de sistematizacion de la informacion

La sistematizacién implica estructurar la informacion y organizar los contenidos,
materiales y actividades de manera coherente y progresiva para la creacion de la unidad
didactica. La unidad se disefid en torno a cuatro semanas, con actividades especificas por
clase que incluyen la lectura de frases e historias breves, el uso del presente simple para
describir rutinas y la escritura guiada de textos cortos, como listas o relatos sencillos. Cada
clase se estructurd con objetivos claros para facilitar su adaptacion durante la aplicacion,
actividades dinamicas y materiales concretos que faciliten el desarrollo de vocabulario, la
mejora de la comprension lectora y el fortalecimiento de la escritura. Se integran
evaluaciones formativas y sumativas que permitiran medir el progreso de los estudiantes

y ajustar las estrategias seguin sea necesario.

3. 11. 4. Fase de proyeccién

La fase de proyeccion establece la continuidad de los aprendizajes desarrollados
en la unidad didactica y su aplicacion a contextos futuros. A partir de los resultados que
se obtengan, se propone aplicar actividades que permitan consolidar las habilidades
adquiridas y progresar hacia niveles mas avanzados del idioma, como ampliar el
vocabulario o trabajar con nuevas estructuras gramaticales, mientras se refuerza
constantemente el aprendizaje obtenido, para establecer un enlace que les sirva de guia, si
se llegan a presentar dudas durante el trabajo autonomo. Se considera la posible creacion

de proyectos finales donde los estudiantes produzcan textos sencillos y participen en
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presentaciones orales relacionadas con sus contextos. Ademas, se planifica la elaboracion
de futuras unidades didacticas que integren temas mas complejos y conecten con otras
asignaturas o areas de interés, fomentando un aprendizaje significativo y sostenido en el

tiempo.

3. 12. Unidad didactica

UNIDAD DIDACTICA: PU ENGLUN

Al finalizar la unidad, los estudiantes seran capaces de:
1. Reconocer y usar vocabulario basico para la vida cotidiana.
2. Leer textos breves y auténticos para identificar informacion clave.
3. Escribir oraciones simples y textos cortos estructurados (listas, descripciones y
mensajes).
4. Mejorar la ortografia y gramatica basica mientras se trabaja la confianza en el
aprendizaje del inglés a través de actividades practicas.

Objetivo

Enfoque de . Indicadores
o de Actividades . =
Habilidad Materiales  de Evaluacion
Clase
Semana 1
Los estudiantes
. describiran de
Describir X , L
Lectura de . . forma proactiva Imagenes, Participacion
imagenes sencillas L . .
frases breves y imagenes tarjetas con proactiva en la
L (del contexto . X o
Clase reconocimiento educativo) se_n_cﬂlas, \{ocabula_mo, actividad, Uso
de palabras. o ' utilizando pizarra, ticket de conectores,
1 Leer frases utilizando vocabulario de salida Uso de
. vocabulario bésico L ‘ .
relacionadas con estructura basico y vocabulario
una imagen. y €s . estructuras béasico
gramatical simple. .
gramaticales
simples.
Clase Leer un texto y Leer Los estudiantes en  Texto breve Participacién en

5 escribir las comprensivamente  parejas leerdn un  sobre un tema  la discusion y la
palabras que didlogos simples,  dialogo simplee  de interés para actividad de
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faltan identificando identificaran los estudiantes grupo.
(sustantivos). palabras de palabras de (por ejemplo,  Capacidad para
Leer preguntas vocabulario. vocabulario. una entrevista aplicar
sobre una o un fragmento  estrategias para
historia grafica. de un libro). mejorar la
Hoja de trabajo ~ comprension
para la lectora.
actividad de
grupo, ticket de
salida.
Semana 2
Los es'_[udlantes Articulo de
describen las noticias de un
Lectura de Describir ac;[é\gl?;:r:aslaqsue periédico en  Uso correcto de
cl definiciones, actividades diarias linea (por verbos en
ase - personas de las . .
3 lectura de utilizando verbos noticias. como ejemplo, BBC  presente simple,
conversaciones en presente S News o The Descripcion
Do ! por ejemplo: qué :
y/o historias simple. L ; New York clara y concisa.
actividad realiza . .
; Times),ticket
el protagonista de de salida
la noticia '
Clase 4
Evaluacion de Comprensién lectora , Ticket interactivo de salida.
Semana 3
Introduccién y
discusion sobre la
|mportanc_|§ de la Blog de musica Capacidad para
produccion de o0 de comida. roducir un
textos. hoja de trabajo Fe %10 (nico
. Analisis de un para la practica . :
Practicar la texto breve para de Ia Capacidad para
produccion de -X10 Dreve p - aplicar
Clase Escritura textos utilizando identificar sus produccion de estrategias de
5 . caracteristicas. textos, gl
un blog de viajes o Actividad de hoia de trabaio produccién de
de comida. grupo para crear Jmmm J textos
un texto breve actividad de aprecrllgécejgs en
utilizando las grupo, ticket de '
caracteristicas salida.

identificadas.
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Relatar historias
cortas y sencillas,

Escritura de
relatos cortos y

Hoja de trabajo
para el andlisis
del texto, un

Participacion

2 sencillos, cuento oshort  proactiva en la
utilizando . .
Clase Escritura secuenciadores utilizando story que ellos actividad de
6 temporales conectores ya reconocen relatos, uso de
P y basicos y en el idioma secuenciadores
conectores . .
. secuencias de dominante y conectores,
basicos. . .
tiempo. ticket de
salida.
Semana 4
. Los gstgdlaptes Organizacion de
Leer una Analizar una socializaran Relato o |2 informacion
historia, historia sobre sus . '
completar redactando y actividades cuento breve, a  Capacidad para
. modo de guia identificar y
Clase frases, extrayendo diarias, para luego ara la oxiraer
7 responder a informacion escribir frases creagién de sus informacion
preguntas y especifica, utilizando verbos
escribir frases demostrando la en presente . fr_a SES. ,Uso adecua_do
Diccionarios, de vocabulario y

acerca de una comprension del simple y . X
imagen. texto expresiones de ticket de salida estructura
; gramatical
tiempo
Clase 8

Evaluacion de produccion de textos

OA: Escuchar y demostrar comprension de informacion explicita en textos adaptados y

autenticos simples, tanto no literarios (textos expositivos, didlogos) como literarios (rimas,

canciones, cuentos), que estén enunciados en forma clara, tengan repeticion de palabras y

apoyo visual y gestual, y estén relacionados con las funciones del afio y con los siguientes

temas:

* Temas de la vida cotidiana: la escuela, la casa, la familia, la ropa, la comida, el clima.

* Temas del contexto inmediato de los estudiantes, como experiencias personales e

informacion de interés relativa a eventos y aspectos de su entorno y de nuestro pais
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* Temas de otras asignaturas, como alimentacién equilibrada y variada (Ciencias

Naturales) y descripcion de lugares y clima (Geografia)

* Temas de actualidad e interés global, como cultura de otros paises, cuidado del

medioambiente y avances tecnoldgicos (redes sociales, medios de comunicacion)

3. 13. Planificacion TBL/ABL

Planificacion TBL/ABT

Curso: 1° Medio
Asignatura: inglés
Fecha: Marzo

Objetivo del
Unidad contenido Objetivo del tipo Actividad de Evaluacion Recursos
El alumno seré de pensamiento aprendizaje
capaz de:
Escuchar y Clase 1: El docente da
Desarrollar la . .
demostrar habilidad de introduccién a la
comprensién de unidad explicando los Guia de
: i comprender : Ticket de e
informacion nformacion contenidos que se _ aprendizaje
explicita en o, veran durante la salida Cuaderno
explicita : Evaluacion o
textos resentada en unidad. Luego los Lapiz
Pl adaptados y P estudiantes describiran & Proceso i ionario
" L textos adaptados . Evaluacion
Englin auténticos AUtENticos de forma proactiva _ Proyector
simples, tanto yau ' imagenes sencillas, final Presentacion
. ) apoyandose en . . . )
no literarios istas visuales utilizando vocabulario interactiva:
como literarios P y basico y estructuras AhaSlides

que estén

enunciados en

forma clara,

gestuales, y
aplicando esta
comprension a

gramaticales simples
en presente simple.
Identificando palabras




tengan
repeticién de
palabrasy
apoyo visual y
gestual, y estén
relacionados
con las
funciones del
ano.

situaciones de vocabulario las
cotidianas. que, acompafados con
un diccionario y apoyo
del docente, deberan
buscar su significado
en espafiol para luego
corregir la guiaen la
pizarra. Finalmente se
da fin a la sesién con
un ticket de salida

Clase 2: El docente
realiza
retroalimentacion de
la clase anterior,
posteriormente explica
a los estudiantes la
actividad en donde
ellos deberan trabajar
en parejas leyendo un
didlogo simple para
luego identificar
palabras de
vocabulario las que,
acompafados con un
diccionario y apoyo
del docente, deberan
buscar su significado
en espafiol para luego
corregir la guiaen la
pizarra. Finalmente se
da fin a la sesion con
un ticket de salida.

Clase 3: El docente
realiza
retroalimentacion de
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la clase anterior,
posteriormente explica
a los estudiantes la
actividad en donde
ellos deberan trabajar
de forma individual,
leyendo una noticia y
describiendo las
actividades que
realizan enella, el
docente monitorea la
actividad para luego
revisarlas en la
pizarra. Finalmente se
da fin a la sesién con
un ticket de salida.

Clase 4: Los
estudiantes realizan
una evaluacion de
proceso y al finalizar ,
una presentacion
interactiva creada en
AhaSlides para
repasar el contenido
aprendido.

Clase 5: El docente
realiza
retroalimentacion de
la clase anterior,
posteriormente integra
y discute con los
alumnos el nuevo
tema a trabajar:
Produccion de textos.
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Para luego los
alumnos en grupo
deberan analizar un
texto breve
identificando sus
caracteristicas. El
docente monitorea la
actividad para luego
revisar en la pizarra.
Finalmente se da fin a
la sesion con un ticket
de salida.

Clase 6: El docente
realiza
retroalimentacion de
la clase anterior,
posteriormente explica
a los estudiantes la
actividad a realizar, en
donde deberan escribir
relatos cortos y
sencillos, utilizando
conectores basicos y
secuencias de tiempo.
La cual sera trabajada
en rotacion de grupos.
Finalmente el docente
revisa las guias en la
pizarray dafinala
sesion con un ticket de
salida.

Clase 7:El docente
realiza
retroalimentacion de
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la clase anterior,
posteriormente junto a
los estudiantes
socializan sobre sus
actividades diarias,
para luego escribir
frases utilizando
verbos en presente
simple y expresiones
de tiempo. Finalmente
el docente revisa la
guiaen la pizarray da
fin a la sesion con un
ticket de salida.

Clase 8: Los
estudiantes finalizan la
unidad didéactica
realizando una
evaluacién final la
cual contiene la
creacion de un epew
con todos los
contenidos vistos
durante la unidad
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En esta seccion se realizara el analisis estadistico de los resultados obtenidos a
partir de los instrumentos aplicados a los estudiantes. Los analisis incluyen medidas de
tendencia central (media y mediana), medidas de dispersion (desviacion estandar y

varianza), y los analisis comparativos estadisticos pertinentes.

4. 1. Descripcion de los datos relevantes

Como ha sido mencionado previamente, el presente estudio contdé con la
participacion de 38 estudiantes cursando primero medio durante el afio 2024. La muestra
incluy6 una mayoria de estudiantes de 15 afios (24), seguidos por 7 de 14 afios, 5 de 16
afos, un estudiante de 17 y uno de 18 afios. En cuanto a la distribucién por género, 16
participantes fueron mujeres y 22 hombres. De los estudiantes, 35 son descendientes
Pewenche, y 4 declararon el chedungun como su lengua materna. Respecto a su lugar de
origen, 14 provenian de Callaqui, 6 de Villa Ralco, y 4 de cada una de las comunidades
de Pitril, Trapa Trapa, Malla Malla y Caufiicu. Ademaés, 16 estudiantes formaban parte del
programa PIE, 12 presentaban necesidades educativas permanentes, 3 estaban incluidos

en el programa PACI, y uno fue clasificado como no lector.

Las cualidades destacables para el andlisis de los resultados obtenidos por los

instrumentos son los siguientes:
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Test de nivelacion de inglés:

El nivel Pre Al cuenta con un total de 19 puntos distribuidos en 2 preguntas de
decodificacién y vocabulario, y 2 preguntas de comprension lectora.
El nivel Al cuenta con un total de 29 puntos distribuidos en 1 pregunta de
decodificacién y vocabulario, y 4 preguntas de comprension lectora.
El nivel A2 cuenta con un total de 67 puntos distribuidos en 1 pregunta de
decodificacion y vocabulario, 4 preguntas de comprension lectora y 2 preguntas

de produccién de textos.

Test de sensibilidad intercultural

26 items categorizados en 5 dimensiones.

Dimension 1: 9 items - N1, N10, N12, N14, N17, N18, N21, N23 y N26.
Dimension 2: 5 items - N2, N5, N8, N19 y N22.

Dimensidn 3: 5 items - N3, N4, N7, N9 y N11.

Dimension 4: 4 items - N6, N13, N15 y N16.

Dimension 5: 2 items - N20 y N24.

Escala Likert.

Escala Likert reversa en items N7, N8 y N16.

Prueba CL-PT de comprension lectora

58 puntos distribuidos en 14 actividades de comprension lectora.
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- 56 puntos distribuidos en 4 actividades de produccion de textos.

- Total de 114 puntos.

4. 2. Andlisis descriptivo

4. 2. 1. Test de nivelacion de inglés Cambridge Assessment - Young Learners:

Considerando el puntaje maximo posible de la evaluacion como 115 puntos;
dentro de la muestra de 38 participantes, el puntaje maximo obtenido fue de 41 puntos y

el puntaje minimo obtenido es de 0 puntos.

Tabla 1l

Promedios de medidas estadisticas por seccion de la evaluacion de inglés

Nivel Media Mediana Varianza DeS\{iacic')n
estandar
Pre Al 2,00 2,00 2,20 1,48
Al 1,36 1,00 2,03 1,43
A2 0,47 0,14 1,64 1,28

Nota: Los datos representan los valores promedio de media, mediana, varianza y
desviacion estandar agrupados por nivel de competencia linguistica (Pre Al, Al y A2).
Estos niveles corresponden a los resultados de evaluacion en diferentes dimensiones del

desempefio. La desviacion estandar y la varianza reflejan la dispersion en las respuestas.
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La media y la mediana méas altas se observan en el nivel Pre Al (2,00), lo que
refleja un mejor desemperio en este nivel en comparacion con Al (1,36) y A2 (0,47). Sin
embargo, los valores de media y mediana en general son bajos, evidenciando dificultades
significativas en el desempefio de los estudiantes. Ademas, la baja varianza y desviacion
estandar en el nivel A2 indican una mayor homogeneidad en los puntajes, esto se debe a
la baja puntuacion y a la omision de respuestas en general, lo que refuerza la tendencia

observada en todas las categorias evaluadas.

4. 2. 2. Test de sensibilidad intercultural

Considerando el puntaje maximo posible de la evaluacion como 130 puntos (que
mostraria una actitud muy favorable); dentro de la muestra de 38 participantes, el puntaje

maximo obtenido fue de 123 puntos y el puntaje minimo obtenido es de 0 puntos.

Tabla 2

Caracteristicas socioculturales demograficas del grupo encuestado.

Variable Frecuencias Porcentajes
Género

Femenino 16 42,1%

Masculino 22 57,9%

Idioma Materno

Chedungun 4 10,5%
Espafiol 31 81,6%
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No responde 3 7,9%

Nivel de Estudio del Idioma
Poco 1 2,6%

Chedungun

No responde 37 97,4%
Mucho 30 78,9%
Espafiol Poco 3 7,9%
Nada 5 13,2%
Mucho 5 13,2%
Inglés Poco 26 68,4%
Nada 7 18,4%

Nota: La tabla categoriza las caracteristicas demograficas relevantes de los estudiantes
para el analisis de este estudio. Incluyendo el idioma que ellos consideran como su idioma
materno y el nivel de estudio que ellos consideran haber alcanzado en los otros idiomas

relacionados a este estudio.

Tabla 3

Dimensiones generales de los items presentados en el test y sus resultados.

Dimensiones - Resultados
ltems
Ni de
Totalme De acgerdo En Totalmente No
nte de ni en en
acuerdo desacuerdo responde
acuerdo desacuer desacuerdo
do

1. N1 5 20 8 1 1 3

Implicacion N 10 5 10 12 7 1 3
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enla N 12 5 13 10 1 5 3
interaccion

N 14 9 9 12 2 3 3

N 17 12 13 4 2 4 3

N 18 7 15 10 3 0 3

N 21 5 12 10 5 3 3

N 23 6 7 12 4 5 4

N 26 6 9 11 6 3 3

N 2 5 13 10 4 3 3

2.Respeto N5 18 10 4 2 1 3

porlas g g 4 7 12 9 3
diferencias

culturales N 19 4 5 15 8 3 3

N 22 14 10 7 3 1 3

N3 7 11 8 6 3 3

3. Confianza N4 6 11 11 2 5 3

enla N 7 4 15 12 2 2 3

interaccion N9 10 13 8 2 2 3

N 11 6 11 7 8 3 3

N 6 5 7 11 8 4 3

4. Disfrute | 13 2 3 10 12 8 3

de la

interaccion N 19 9 10 10 5 1 3

N 16 2 7 13 5 8 3

5. Atencion N 20 6 4 17 5 2 3

en la
interaccion N 24 8 15 8 3 1 3
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Nota: La tabla categoriza los enunciados que conforman la prueba de sensibilidad
intercultural en las cinco dimensiones propuestas por Byram, aquellos destacados siendo

los puntajes mas altos conseguidos por criterio.

Tabla 4

Promedios de medidas estadisticas por dimension en sensibilidad intercultural

Dimension Media Mediana Varianza DeS\{iacién
estandar
Dimension 1 3,18 3,00 2,14 1,46
Dimension 2 3,12 3,00 2,37 1,54
Dimension 3 3,17 3,00 2,13 1,46
Dimension 4 2,70 3,00 2,04 1,43
Dimension 5 3,08 3,00 2,18 1,48

Nota: Los datos presentan los valores promedio de media, mediana, varianza y desviacion
estandar agrupados en cinco dimensiones relacionadas con la sensibilidad intercultural.
Estas dimensiones representan distintas areas de evaluacion y percepcion entre los
participantes. La desviacion estandar y la varianza reflejan la dispersion de las respuestas

dentro de cada dimension.

Las dimensiones 1, 2 y 3 presentan medias superiores a 3, lo que refleja actitudes
relativamente favorables hacia la sensibilidad intercultural, mientras que la Dimension 4

destaca con una media mas baja (2,70), indicando una percepcion menos favorable en el
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disfrute de la interaccion. Y aunque las medias y medianas son consistentes en todas las
dimensiones, este menor desempefio en la Dimension 4 es notable. La varianza y la
desviacion estandar son similares entre dimensiones, lo que sugiere una dispersion de

respuestas relativamente uniforme, con una variabilidad moderada en los resultados.

4.2.3.CL-PT

Considerando el puntaje maximo posible de la evaluacion como 114 puntos (que
mostraria una actitud muy favorable); dentro de la muestra de 38 participantes, el puntaje

maximo obtenido fue de 90 puntos y el puntaje minimo obtenido es de 3 puntos.

Tabla s

Promedios de medidas estadisticas en la prueba CL-PT por areas evaluadas

Categoria Media Mediana Varianza DeS\{IaCIOI’l
estandar

Comprension 108 1.00 3,05 175
lectora

Produccion de 102 0.00 11.22 235
textos

Recoleccién
total 2,17 0,00 26,95 5,19

Nota: Los datos muestran los valores promedio de media, mediana, varianza y desviacion
estandar en la prueba de comprensién lectora y produccién de textos (CL-PT). Los

resultados estan subdivididos en tres areas: comprension lectora, produccion de textos y
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resultados globales. La desviacion estandar y la varianza reflejan la dispersion de las

respuestas dentro de cada area evaluada.

Tanto en comprensién como en produccion de textos, el bajo valor en la categoria
media refleja un desempefio deficiente general por parte de los estudiantes en la prueba
CL-PT. La produccién de textos, en particular, presenta una varianza considerablemente
alta (11,22), lo que indica una gran disparidad en los puntajes, con algunas respuestas
significativamente mejores que otras. La mediana del total es 0, lo que evidencia que
muchos estudiantes no lograron desempefiarse en general. Ademas, la elevada varianza en
esta categoria refleja una mayor dispersion en los resultados, reforzando la idea de un bajo

rendimiento general, como lo muestra también la media total (2,17).
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5. 1. Resultados sobre lectoescritura en inglés

Segun la pregunta de investigacion sobre el nivel de las habilidades de
lectoescritura en inglés del grupo de estudiantes, se puede determinar que los resultados
de la medicion de las habilidades de lectoescritura en inglés, que se realizo mediante los
examenes de Cambridge English: Young Learners (YLE), revelan un nivel bajo de

habilidades en lectoescritura en inglés.

En la primera seccién de la prueba, dedicada al nivel pre Al; se observé que la
mayoria de los estudiantes tuvo dificultades en el item 4 (70,58%), de comprension
lectora; mientras que el item 1 (58.10%), de decodificacion y vocabulario, registré el
mayor porcentaje de respuestas correctas. El item 2, de comprension lectora, y el item 3,

de decodificacion y vocabulario, presentaron desempefios intermedios.

Al analizar los resultados en el nivel A1, se identifico un bajo rendimiento general,
destacandose el item 5 (29.81%), de comprensién lectora, como el que tuvo el mayor
porcentaje de preguntas no contestadas y el item 3 (65,70%), de comprensién lectora,

como la que tiene el mayor porcentaje de preguntas no logradas.

Finalmente, en la Gltima seccion, se observa una variabilidad en el desempefio de
los estudiantes en las diferentes partes de la prueba. Estas resultaron ser las mas dificiles,

con un alto porcentaje de respuestas incorrectas 0 no contestadas.
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En conclusion, el nivel de lectoescritura en inglés de los estudiantes se encuentra
en un estado inicial, lo que subraya la necesidad de implementar estrategias pedagogicas

enfocadas en fortalecer las habilidades basicas en esta lengua.

5. 2. Resultados del test de sensibilidad intercultural

Segun la pregunta de investigacion sobre cual es la percepcion de la CCI de un
grupo de estudiantes de un liceo intercultural bilingiie se puede determinar que el test de
sensibilidad intercultural permitié evaluar la percepcion de los estudiantes sobre su

competencia intercultural comunicativa (CCl).

Los resultados indican una disposicion general positiva hacia la interaccion con
personas de otras culturas. Los estudiantes valoran y respetan la diversidad cultural,

mostrando una mentalidad abierta hacia lo intercultural.

En la dimension 1, de implicacion de la interaccidn, los resultados indican que los
estudiantes tienen una percepcion positiva hacia los elementos evaluados en esta
dimension. La baja desviacion estandar (1.46) sugiere que las respuestas son consistentes

entre los participantes, con pocas variaciones.

En la dimension 2, de respeto por las diferencias culturales, la percepcion también
es positiva, aunque la varianza y la desviacion estandar son las mas altas entre las
dimensiones. Esto indica una mayor diversidad de opiniones o percepciones entre los

estudiantes en esta area.
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En la dimension 3, de confianza en la interaccion, los resultados reflejan una
percepcion positiva con un grado de consistencia en las respuestas. La dispersion es

moderada, lo que sugiere cierta homogeneidad en las percepciones.

En la dimension 4, de disfrute de la interaccidn, tiene la media mas baja que las
demas (2.70), lo que sugiere una percepcion ligeramente menos favorable en comparacion
con las otras dimensiones. A pesar de ello, la dispersion es la mas baja entre las

dimensiones, lo que indica una mayor uniformidad en las respuestas de los estudiantes.

En la dimension 5, de atencion en la interaccion, tienen una percepcion positiva
en esta dimension, con una dispersion moderada. Esto refleja cierta diversidad en las

respuestas, aunque no tan marcada como en la dimensién 2.

Sin embargo, también se identificaron inseguridades personales en la interaccién
directa con personas extranjeras, especificamente en lo relacionado con la comunicacion
efectiva y la comprension de mensajes no verbales. Ademas, aunque reconocen la
importancia de la igualdad cultural, presentan incertidumbre sobre cémo aplicar estos

valores en situaciones cotidianas.

Estos hallazgos reflejan una base positiva para el desarrollo de la CCI, pero
también resaltan la necesidad de implementar intervenciones que fortalezcan la confianza

y las habilidades préacticas de los estudiantes en contextos interculturales.

5. 3. Resultados de la evaluacion de lectoescritura en espafiol
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Segun la pregunta de investigacion sobre cual es el nivel de las habilidades de
lectoescritura en espafiol del grupo de estudiantes, se puede determinar que los resultados
obtenidos a través de la prueba CL-PT revelan un bajo nivel en habilidades de
comprension lectora y produccién de textos, lo cual es un fendmeno que preocupa y

requiere una atencion detallada y multifacética.

En la revision y resultados arrojados en la medicion, se revelan deficiencias
significativas en la mayoria de las areas de lectoescritura. Este bajo rendimiento puede
atribuirse a diversos factores. En primer lugar, los estudiantes presentan habitos de lectura
insuficientes, ya que no leen con regularidad, lo que limita su exposicion a diferentes tipos
de textos y vocabulario. Ademas, la practica limitada en escritura impacta negativamente
su desarrollo, dado que esta habilidad no es percibida como una actividad atractiva. Las
estrategias pedagdgicas actuales también resultan insuficientes, ya que no abordan

adecuadamente las necesidades especificas de los estudiantes bilingles.

Para entender mejor el bajo rendimiento en la prueba CL-PT, es esencial examinar
los habitos de lectura de los estudiantes. La falta de habitos de lectura es un problema
comun que afecta negativamente la comprension lectora. Muchos estudiantes no leen, y
si lo hacen, no es con regularidad y menos fuera del entorno escolar, lo que limita su
exposicion a diferentes tipos de textos y vocabulario. La lectura frecuente no solo mejora
la comprension lectora, sino que también enriquece el vocabulario y la capacidad de

analisis critico. Sin embargo, en muchos casos, los estudiantes no encuentran la lectura
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atractiva 0 no tienen acceso a una variedad de materiales de lectura que les resulten

interesantes y desafiantes.

La insuficiente practica en la produccion de textos es otro factor critico que
contribuye al bajo rendimiento. La escritura es una habilidad que requiere practica
constante y orientacion adecuada. Sin embargo, en la mayoria de los casos, los estudiantes
encuentran que la escritura no es un medio atractivo, por lo que no lo encuentran
interesante y evitan realizarlo de forma voluntaria. La préctica regular de la escritura
ayuda a los estudiantes a organizar sus ideas, desarrollar argumentos coherentes y mejorar
su gramatica y estilo. Sin una practica adecuada, los estudiantes pueden tener dificultades
para expresar sus ideas de manera clara y efectiva en la vida cotidiana. Ademas, es
importante que los docentes reciban formacion especifica para ensefiar a estudiantes
bilingues, utilizando estrategias que faciliten la transicion y el aprendizaje en ambas

lenguas.

La motivacidn de los estudiantes también juega un papel crucial en su rendimiento.
Los estudiantes que no estan motivados para leer y escribir son menos propensos a
practicar estas habilidades. Es esencial que los docentes encuentren maneras de hacer que
la lectura y la escritura sean actividades atractivas y relevantes para los estudiantes. Esto
puede incluir la seleccion de textos que sean de interés para los estudiantes, la

incorporacién de tecnologia en las actividades de lectura y escritura, y la creacién de
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proyectos que permitan a los estudiantes ver la relevancia de estas habilidades en su vida

diaria.

Ademas, la participacion de los padres en el proceso educativo es vital. Los padres
que fomentan la lectura en el hogar y apoyan las actividades de escritura pueden tener un

impacto positivo en el rendimiento de sus pupilos.

Finalmente, los factores socioeconomicos y culturales también desempefian un
papel crucial, especialmente considerando que muchos estudiantes comenzaron su
escolarizacién como hablantes de chedungun, enfrentandose al desafio de transicionar al

espafiol como segunda lengua.

Por lo tanto, el bajo rendimiento de lectura y la produccién de texto CLPT es un
problema multifacético que requiere una solucion integral. Es necesario abordar la falta
de habitos de lectura, las précticas limitadas de escritura, los métodos de ensefianza
inadecuados Y las influencias socioeconémicas y culturales. Con un enfoque coordinado
que involucre a profesores, padres y politicas educativas, se pueden mejorar los logros de

los estudiantes, su comprension lectora y sus habilidades de escritura.

Para finalizar, el nivel de lectoescritura en espafiol refleja la necesidad de una
intervencién integral que aborde los desafios pedagodgicos, sociales y culturales para

potenciar las competencias de los estudiantes.
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Después de haber realizado los andlisis correspondientes en torno al area de la
Interculturalidad y el idioma inglés, se destacan los aspectos que se describen a

continuacion.

La evaluacion de lectoescritura en inglés mediante la prueba YLE (Young
Learners of English) mostré bajos resultados, especialmente en lectura y produccion
escrita, aunque los estudiantes lograron reconocer vocabulario y formar oraciones basicas.
Estos resultados responden a factores socioecondmicos, culturales y educativos. Wilches
et al. (2018) concluyen que los estudiantes indigenas enfrentan mayores dificultades en el
uso del inglés que del espafiol, particularmente en lectura y escritura, debido a métodos
de ensefianza centrados en la gramética, clases dirigidas por el docente y enfocadas en él

y el escaso uso del inglés en las aulas, aspectos también observados en este analisis.

Los resultados indican que los bajos niveles en competencias de inglés estan
vinculados a la falta de exposicion al idioma, particularmente en contextos interculturales
donde el chedungun es la lengua materna y el inglés queda relegado como una tercera
lengua. Sanchez et al. (2023) encontraron resultados similares, ya que los estudiantes
indigenas estudiados, debido al aislamiento de sus comunidades, descubren el inglés por
primera vez en la escuela, viéndolo como un acercamiento superficial que no forma parte
importante de su trayectoria escolar. En cuanto a la prueba de Sensibilidad Intercultural,
los hallazgos sugieren que, aunque existe una apertura significativa hacia otras culturas,

los estudiantes enfrentan desafios en la comprensién y comunicacion intercultural. Sin
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embargo, estas debilidades se equilibran con sus fortalezas. Cetinavci (2012) argumenta
que, aunque es debatible si se debe aprender sobre una cultura ademas del idioma, es

indiscutible que la conciencia cultural mejora la comunicacion entre individuos.

Aunque la mayoria de los estudiantes se siente segura al interactuar con personas
de diferentes culturas, presentan dificultades para comunicarse con extranjeros, incluso
cuando comparten el mismo idioma. Esto se debe en parte a la falta de experiencias
practicas en intercambios interculturales, lo que afecta tanto la comunicacion verbal como
no verbal, y genera inseguridad. Los resultados reflejan una tension entre sus habilidades
de comunicacion préacticas y su valoracion de la diversidad cultural, influenciada por su
contexto. Sanhueza et al. (2021) identificaron un fendmeno similar, sefialando que la
interaccién superficial entre personas de diversas culturas puede generar una distancia
social, la cual puede superarse mediante procesos de adaptacion que fomenten nuevas

formas de comunicacion y relacion.

Los resultados muestran que los estudiantes valoran la igualdad cultural y el
respeto, percibiendo que los valores de las personas son importantes independientemente
de su origen cultural o creencias. Esto refleja una sensibilidad hacia la interculturalidad y
el fortalecimiento de relaciones entre pares. Sin embargo, existe incertidumbre sobre si
trabajar con personas de otras culturas puede ser beneficioso, evidenciando una brecha
entre los valores interculturales y su aplicacion préctica. Hermosilla et al. (2019) hallaron

algo similar en una muestra de 96 estudiantes williche de Puerto Montt, indicando que
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aquellos formados en el Programa de Educacion Intercultural Bilinglie muestran mayores
habilidades afectivas para la comunicacion intercultural. Ademas, destacan que el
conocimiento de la propia cultura y de otros referentes culturales fortalece la identidad

cultural, clave para comprender otras culturas.

Estos resultados tienen alcances significativos para el disefio de programas
educativos y didacticos en contextos interculturales. Los resultados y como estos
evidencian el interés y la apertura hacia aprender otras culturas indica que los alumnos
podrian beneficiarse de una propuesta educativa que no sélo fomente la equidad cultural
y el respeto, sino también que desarrolle habilidades préacticas que le sean de ayuda para
la comunicacion intercultural. Hermosilla et al. (2019) también mencionan que diversos
otros autores e investigadores estan de acuerdo en que el respeto y el conocimiento de otra
cultura es lo que permite tener apertura y respetar a los demas, ya que el reconocimiento
de las raices propias facilita la capacidad para empatizar en que el otro tiene su propia

cultura.

La aplicacion del test CL-PT evidenci6 una brecha en las habilidades
lectoescrituras en espariol de estudiantes de primer afio medio, sefialando la necesidad de
identificar causas y disefiar intervenciones pedagdgicas. Factores como necesidades
educativas especiales, contextos familiares y culturales, y el curriculo parecen influir en
estas dificultades. Anaya et al. (2011) coinciden al sefialar que los estudiantes indigenas

enfrentan un aprendizaje méas lento del espafiol escrito, atribuido a la ausencia de
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referentes familiares en esta lengua y al uso predominante de su lengua materna,

especialmente sin el apoyo docente necesario.

En relacion con laaplicacion del YLE y la CCl, existen estudios sobre la existencia
de la conexion que pudiese existir entre ellos, uno de esos estudios fue realizado por
Molina y Perlaza (2021) en la Universidad Central Del Valle de Cauca a un grupo de
futuros docentes de habla inglesa. Sin embargo, dichos estudios arrojaron que no existe
una relacion en concreto entre la aplicacion de ambas pruebas, donde no por tener un
amplio conocimiento y nivel en el idioma, presentaban una gran competencia

intercultural.

Finalmente, es relevante destacar la relacion entre los resultados de la prueba de
lectoescritura estandarizado (CL-PT) y los examenes Cambridge English: Young Learners
(YLE), ya que en ambos casos los estudiantes evidenciaron dificultades en comprension
lectora, tanto en espafiol como en inglés. En espafiol, estas deficiencias estan vinculadas
a la falta de habitos y practicas regulares de lectura, lo que se reflejé en la incapacidad de
completar los items correspondientes. En inglés, las dificultades fueron mas evidentes en
las secciones avanzadas que requerian una comprension contextual mas profunda.
Coincidiendo con estos hallazgos, Molina y Fernandez (2015) reportaron que el 79% de
los estudiantes en su estudio presentaban dificultades generalizadas, reflejando un bajo
rendimiento en todas las materias, lo que guarda similitudes con los resultados obtenidos

en esta investigacion.
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Los resultados muestran que la produccién de textos es la habilidad mas débil en
ambos idiomas, con el desempefio méas bajo entre las areas evaluadas. En espafiol, las
deficiencias se relacionan con la falta de practica regular y dificultades para organizar
ideas, agravadas por la ausencia de habitos de lectura. En inglés, las tareas de escritura
libre del nivel A2 reflejan problemas en la estructuracion de ideas y el uso correcto de la
gramatica. Ruiz (2019) respalda este panorama al identificar méas del 19% de errores en
textos de estudiantes, incluyendo fallos gramaticales, 1éxicos y sintacticos, destacando la

necesidad de un enfoque didactico mas sélido por parte de los docentes.

Los resultados sugieren que la falta de habitos de lectura y escritura fuera del
ambito escolar afecta negativamente el desarrollo de habilidades en espafiol e inglés. En
el contexto intercultural del estudio, donde el chedungun es lengua materna para muchos
estudiantes, esto puede influir en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua y del
inglés como lengua extranjera. Segun Chica et al. (2022), fomentar estos h&bitos no solo
fortalece la comprension, sino que también promueve un amor por la lectura esencial para

el éxito académico y el desarrollo personal.

La falta de estrategias pedagdgicas adecuadas afecta el desarrollo de habilidades
en inglés, ya que la practica de produccién de textos y comprension es limitada. Las
competencias adquiridas en esparfiol no siempre se transfieren efectivamente al inglés, lo
que requiere un refuerzo en ambas areas. Beltré (2021) destaca que el espafiol puede influir

negativamente en el aprendizaje del inglés debido a la dependencia de estructuras
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gramaticales y traduccion literal. Alcivar (2013) y Alvarez (2020) sefialan que una
deficiente lectoescritura impacta el rendimiento académico, generando consecuencias

como reprobacién o desercion escolar.

Es importante también mencionar que, en base a los resultados obtenidos, se
pueden analizar las hipdtesis mencionadas en este estudio. La primera hipoétesis
relacionada a que los estudiantes poseen un alto nivel de sensibilidad intercultural se
refuta, debido a que el nivel de este grupo investigado es medio ya que, a pesar de que los
hallazgos evidencian una actitud parcialmente positiva y de respeto a las otras culturas,
existe una actitud méas negativa en cuanto a crear lazos estrechos o una interaccion directa
con individuos de culturas diferentes. Los descubrimientos de Henriquez et al. (2012)
también concluyeron que, aunque en su estudio se evidencié un grado de aceptacion
cultural mas alto, existe una actitud méas pasiva en cuanto a la interaccion, por lo que el
primer hecho no condiciona al segundo. Por otra parte, la segunda hipoétesis relacionada a
que el grupo de estudio presenta un bajo nivel de lectoescritura en inglés y en espafiol se
valida, ya que los resultados de ambos test aplicados lo confirman y ademas exponen sus

areas de mayor debilidad tales como comprensién lectora y produccion de textos.

Por altimo, los estudiantes pueden sentirse inseguros al leer o escribir en inglés,
especialmente por la percepcion de que estas habilidades son dificiles o irrelevantes, lo
que puede causar desmotivacion en ellos. Esta inseguridad también puede ser alimentada

por burlas de compafieros. Ademas, la falta de exposicion al inglés y su cultura dificulta
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la adquisicion del idioma, ya que aprender una lengua esta estrechamente vinculado a
entender su cultura. Sanchez (2004) destaca que “el nifio adquiere la lengua de su entorno
si estd expuesto a él, es decir, si entre el nifio y el mundo que le rodea se origina una
determinada interaccion social, ayudado por factores externos sociales, medioambientales

y culturales”.
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El presente estudio se originG a partir de la identificacion de dificultades en el
desarrollo de las habilidades de lectoescritura en inglés en un grupo especifico de
estudiantes en medio de un entorno intercultural, motivado por la creciente necesidad de
comprender el impacto de la multiculturalidad en los procesos de adquisicion de una
tercera lengua. A través de un riguroso analisis de datos, se busco corroborar la hipotesis
de que la diversidad cultural y linguistica influye significativamente en el desempefio
académico de los estudiantes. Los resultados obtenidos no solo sustentan esta hipétesis,
sino que también aportan nuevas evidencias sobre la complejidad de los factores que
intervienen en el aprendizaje de una lengua extranjera. Esta investigacion contribuye a
enrigquecer el conocimiento existente en el campo de la adquisicion de nuevas lenguas y
tiene implicaciones importantes para el disefio de programas educativos mas inclusivos y

efectivos en contextos multiculturales.

7. 1. Competencia comunicativa intercultural

El analisis realizado en torno a la Competencia Comunicativa Intercultural (CCl)
evidencia que, aunque los estudiantes poseen una predisposicion positiva hacia la
interaccion con otras culturas, existen retos importantes relacionados con la comunicacion
efectiva en contextos interculturales. Segun el mismo surgimiento de Plasencia (2019) en
donde enfatiza que la CCI no se trata tanto de centrarse en la idea de cultura, sino de como
se construye la cultura en la vida cotidiana, se logra observar que a pesar de que el grupo
estudiando esté inserto en un territorio donde se predomina la influencia de la cultura

espafiol con la propia, Pewenche, aun existen desafios significativos en cuanto a las
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competencias interculturales. Esto se evidencia en las dificultades observadas en la
comprension y comunicacion efectiva, tanto en el ambito de la lengua materna como en
la lengua extranjera que seria el inglés, lo cual sugiere que aln existen problemas entre la
coexistencia de ambas en combinacion con la adquisicion de habilidades practicas de
interaccidn entre culturas. La experiencia cotidiana de los estudiantes estad fuertemente
marcada por su contexto bilingle e intercultural, lo que representa una oportunidad Gnica
para fortalecer su sensibilidad intercultural, siempre que se implementen estrategias
didacticas pertinentes, que a la vez promuevan el reconocimiento, el respeto y la
valoracion de la diversidad cultural en un entorno educativo inclusivo. Dichas estrategias
pueden llegar a concretarse con efectividad debido a que los resultados arrojados en uno
de los test (Test de Sensibilidad Intercultural) indican que existe una predisposicion

positiva de los estudiantes a poder aprender, apreciar y respetar otras culturas.

7. 2. Lectoescritura

Este estudio destacO una problematica clave que afecta tanto la lectoescritura en
otro idioma como la interaccion con personas extranjeras: la falta de exposicion o
experiencia cultural con el inglés. Esta limitacion no solo restringe el desarrollo de
habilidades de comunicacion intercultural, sino que también dificulta la comprension de
aspectos culturales fundamentales para interpretar y producir textos en inglés de manera
efectiva. La escasa interaccion con hablantes nativos o materiales auténticos en el idioma
extranjero contribuye a la inseguridad en la comunicacion verbal y no verbal. Para superar

estas barreras, es crucial implementar estrategias pedagogicas que promuevan un
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acercamiento significativo y practico a la cultura del inglés, ofreciendo una experiencia

mas real y contextualizada.

Asimismo, este estudio permitio identificar significativas falencias en el desarrollo
de las habilidades de lectoescritura en si, tanto en espafiol como en inglés, las cuales
afectan directamente la comprension lectoray la produccion de textos, siendo ambas areas
de desempefio las peor evaluadas segun los instrumentos aplicados en esta investigacion.
Estas dificultades estan conectadas a factores como la limitada exposicién a la préactica
sistematica de la lectura y la escritura, el uso de metodologias de ensefianza que no
promueven estas competencias de forma efectiva y ademas la influencia del contexto

intercultural particular en el que se encuentran inmersos los estudiantes.

De esta manera, los resultados evidencian que la falta de habitos de lectura y
escritura afectan el desarrollo de habilidades criticas como la interpretacion de textos
complejos, el uso correcto del vocabulario y la construccion de ideas coherentes. Esto no
solo limita su desempefio en actividades académicas, ademas de reducir sus oportunidades

de aplicar estas competencias en contextos socioculturales o practicos.

7. 3. Limitaciones

Por otro lado, este estudio presenta algunas limitaciones que deben ser
consideradas al interpretar los resultados recolectados. En primer lugar, la muestra fue

limitada a un grupo especifico de estudiantes pertenecientes a una comunidad
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intercultural, lo cual puede restringir la capacidad de generalizar los hallazgos a otros
contextos o grupos de estudiantes de otra comunidad. Ademas, la heterogeneidad de los
niveles linguisticos de los estudiantes, tanto en inglés como en espafiol, sumada a la
diversidad cultural de la muestra, puede haber influido en los resultados, limitando la
comparacion directa entre los distintos grupos. Aunque se aplicaron el Test de
Sensibilidad Intercultural y las pruebas de lectoescritura en diferentes fechas para evitar
sobrecargar a los estudiantes, la cantidad total de tres pruebas podria haber sido exigente
y afectado las respuestas. Ademas, es posible que estas pruebas no reflejaran
completamente la diversidad de habilidades linglisticas y culturales de los participantes,
dado que no hubo suficiente exposicion a situaciones interculturales reales, lo que pudo
influir en la precision de los resultados, especialmente en areas como la comprension de

mensajes no verbales y la produccion de textos.

Por altimo, es relevante sefialar que las condiciones socioecondémicas y culturales
de los estudiantes, tales como el hecho de que muchos de ellos son hablantes de chedungun
y han tenido un acceso limitado a recursos educativos, pudieron haber influido en su
rendimiento en las pruebas, especialmente en lo que respecta a la lectoescritura en inglés.
Ademas, la situacion compleja de las caracteristicas de la lengua mapuche, adaptadas a un
contexto territorial pehuenche, refleja desafios particulares en el aprendizaje de otras
lenguas. Los estudiantes enfrentan un doble proceso de adquisicion, comenzando con el
espafiol como segunda lengua, usualmente sin un soporte familiar consistente debido a la

predominancia del chedungun en el entorno doméstico. Este contexto lingtistico y cultural
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impacta tanto en la comprension como en la produccion de textos en espafiol e inglés,
donde ambas lenguas muestran resultados similares en estas areas. La falta de una base
solida en el idioma dominante (espafiol) y la lejania cultural y practica del inglés dificultan
el desarrollo de competencias lectoescritoras, evidenciando la necesidad de estrategias

pedagogicas especificas que consideren esta compleja realidad intercultural y multilingue.

7. 4. Proyecciones

A partir de esta investigacion pueden surgir otros estudios o aplicaciones que
profundicen en la relacidn entre la sensibilidad intercultural y el aprendizaje de una
segunda lengua, o que exploren estrategias pedagdgicas mas efectivas para mejorar las
habilidades de lectoescritura en contextos bilingiies e interculturales. Esto resulta
especialmente importante considerando que comprender y abordar estas areas puede
contribuir a la formacion de estudiantes mas preparados para desarrollarse en un mundo
donde las competencias interculturales y linguisticas son cada vez mas relevantes para la

convivencia y el desarrollo académico y profesional.

En base a los resultados obtenidos, se proyecta que este estudio pueda servir como
una base para disefiar estrategias pedagogicas que promuevan tanto la mejora de las
habilidades de lectoescritura como el desarrollo de las competencias interculturales. Estos
hallazgos podran inspirar también comparativos en otras comunidades con caracteristicas
similares, permitiendo identificar patrones comunes, diferencias y/o adaptaciones

especificas segun el contexto. Del mismo modo, se espera que esta investigacion aporte
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contribuciones valiosas para el disefio de politicas educativas que integren de manera mas
efectiva la diversidad cultural en los procesos de ensefianza y aprendizaje, brindando asi

al fortalecimiento de la interculturalidad en el sistema educativo.

Este estudio abre la posibilidad de explorar més a fondo el impacto de actividades
interculturales en el desarrollo de la lectoescritura en inglés y espafiol en contextos
bilingles. También se puede investigar como la inmersion cultural afecta la motivacion
de los estudiantes para aprender nuevos idiomas. Un proximo estudio podria centrarse en
como factores socioecondmicos, acceso a recursos educativos y el contexto sociocultural
influyen en las habilidades de lectoescritura y la Competencia Comunicativa Intercultural
(CCI). Ademas, se proyecta un estudio longitudinal para analizar la evolucion de las
habilidades linglisticas en inglés en futuras generaciones y evaluar la efectividad de las
unidades didacticas para mejorar la calidad de la ensefianza y preparar mejor a los

estudiantes para los desafios globales.

Por otro lado, también es fundamental reconocer la necesidad de preparar a los
docentes para enfrentar los desafios de la ensefianza intercultural, especialmente en
contextos como el abordado en este estudio. Los estandares de formacion en inglés
representan un marco esencial para orientar la ensefianza del idioma en comunidades con
caracteristicas linglisticas y culturales diversas, y esta tesis se plantea como un ejercicio
necesario para avanzar hacia la concrecion de dichas exigencias. Asimismo, resulta
imprescindible incorporar contenidos relacionados con la interculturalidad y la ensefianza

de lenguas en las mallas formativas de las carreras de la Facultad de Formacion Inicial
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Docente (FID), con el fin de garantizar que los futuros profesores cuenten con
herramientas pedagdgicas y culturales adecuadas para atender las particularidades de estos
contextos. “Con necesidades tan diversas, los docentes deben desarrollar competencias

docentes especificas para aplicar, practicar y fomentar la CCI en sus alumnos” (Lallana &

Salamanca, 2020)

En sintesis, se observd que estas falencias estan presentes en ambos idiomas
evaluados, lo que sugiere una urgente necesidad de implementar estrategias pedagdgicas
que fomenten la practica activa y constante de las habilidades de lectoescritura, tanto en
espafiol como también en el inglés, como se ha mencionado con anterioridad. Estas
estrategias deben tomar en cuenta el contexto linguistico y cultural de los estudiantes,
integrando su lengua materna y promoviendo una transicion gradual en camino hacia el
desarrollo de competencias interculturales que fortalezcan su desempefio académico y

personal.

Para concluir, es evidente que, para superar cada una de estas barreras, es
fundamental implementar estrategias pedagdgicas que impulsen un acercamiento mas
significativo y préactico a la cultura del inglés, mientras potencia y ayuda a las areas débiles
en cuanto a las habilidades de lectoescritura, no sélo en la lengua extranjera, sino también
en el espafiol. De esta forma, se promovera una experiencia de aprendizaje completa. Se

destaca igualmente la necesidad de futuras investigaciones que profundicen la relacion



97

entre las habilidades de lectoescritura en las diferentes lenguas y su impacto en la

formacién integral de los estudiantes.
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Anexo 3: Asentimiento informado

Universidad de Concepcion
Campus Los Angeles

ASENTIMIENTO INFORMADO

Investigador Responsable.

Elizabeth Alegria Serrano (ealegria2017@udec.cl), Pedagogia en Inglés - Escuela de

Educacion de la Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles.

Sandra Conejeros Cisternas (sconejeros2019@udec.cl),Educacion Diferencial - Escuela de

Educacion de la Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles.

Natalia Salazar Vidal (nasalazar2020@udec.cl), Pedagogia en Inglés - Escuela de

Educacion de la Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles.

Mg. Maria José Cares Geoftfroy (macares@udec.cl) - Departamento de Teoria, Politica y
Fundamentos de la Educacion Escuela de Educacion de la Universidad de Concepcion,

Campus Los Angeles.

Mg. Xeny Godoy Montecinos (xgodoy@udec.cl) - Departamento de Teoria, Politica y
Fundamentos de la Educacion Escuela de Educacion de la Universidad de Concepcion,

Campus Los Angeles.

Mediante el presente se le invita a participar en la investigacion titulada “El desarrollo de
la lectoescritura en un contexto intercultural: Aplicacion de una unidad didactica en la
asignatura de inglés” que se realizard durante el afio académico 2024 en el Liceo
Intercultural de Ralco. La informacién que se entregard a continuacion, le permitira
evaluar, juzgar y decidir si desea participar en este estudio. Lea esta seccion informativa

con atencion.

Objetivo del estudio

Medir la Competencia Intercultural de un grupo de estudiantes de primer afio medio en un
entorno intercultural, asi como su disposicion y percepcion hacia el aprendizaje de otra
cultura, especificamente el idioma inglés. Con base en los resultados obtenidos, disefiar
una propuesta de enseflanza de lectoescritura contextualizada, que se aplicara a través de
una Unidad Didactica, fundamentando la importancia de la lectoescritura como un

componente esencial para el desarrollo de competencias interculturales.



Universidad de Concepcion
Campus Los Angeles

Razén por la que se le invita a participar

Si accede a participar es porque Ud. tiene 18 aflos o mas, estd de acuerdo con la
recoleccion, analisis y presentacion de los resultados (de forma anonima), y es apoderado
titular de uno de los estudiantes que se encuentra cursando primero medio en el Liceo
Intercultural de Ralco.

Participacién y retiro

Su participacion en el estudio es totalmente LIBRE Y VOLUNTARIA. Usted puede elegir
participar o no. La participacion en este proyecto no afectara de ningin modo su transcurso
integral de sus estudios. Usted puede dejar de participar en cualquier momento, sin que
esto implique sancion o reproche por esta decision.

Procedimiento

Los instrumentos de evaluacion seran realizados dentro de la institucion durante el periodo
de clases:

Dos pruebas diagnosticas, que miden las habilidades de lectoescritura en inglés como
lengua extranjera. Esta prueba tiene un formato de seleccion multiple.

Un test de competencias interculturales para medir empiricamente los resultados obtenidos
en esta.

Un cuestionario sociodemografico en el cual debera marcar solo un espacio de acuerdo a su
realidad. Las instrucciones para esta tarea estaran claramente especificadas en el

instrumento.

Beneficios

Su participacion permitira conocer el grado de desarrollo de la competencia léxica en inglés
en relacion a la tematica de Competencia comunicativa intercultural, para asi introducir
mejoras en la enseflanza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera en el contexto
nacional de migracion actual. También, se beneficiara a la comunidad cientifica
especializada al acceder a conocimientos en los estudios léxicos e interculturales en la

ensefianza del inglés en el contexto nacional.

Riesgos
El presente estudio no conlleva riesgos para su salud fisica y mental. El uso de la

informacion personal serd resguardado y su participacion sera codificada y sin nombre en
los reportes de datos. El Investigador Responsable del proyecto se compromete a hacer uso

de las respuestas encontradas solo para fines académicos relacionados con el estudio.
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Confidencialidad

La informacion que recojamos se mantendra confidencial y codificada. La informacion, al
ser digital, sera protegida con contrasefia con el fin de respetar su confidencialidad. Podran
acceder a los datos relacionados al estudio SOLO el equipo de investigacién, el Comité de
Etica revisor para el seguimiento, cuando sea necesario y las autoridades competentes para
ello. El Investigador Responsable estard a cargo de la custodia del tratamiento de los datos

de toda la informacion personal en la investigacion.

Publicacion de resultados

Al finalizar esta investigacion, el conocimiento que obtengamos se difundira hacia la
comunidad educacional y académica, tanto en presentaciones, seminarios, cOngresos y
revistas cientificas del area, para que otras personas interesadas puedan aprender de los

hallazgos obtenidos. Lo anterior siempre conservando el anonimato de su participacion.

mpensacion
Es importante aclarar que no se entregara compensacion econdmica por su contribucion en
el estudio; sin embargo, se otorgardn los resultados de la investigacion general y del
rendimiento de cada participante, segiin prefiera, luego de realizar todos los analisis

correspondientes.

Preguntas
Si tiene preguntas, dudas o requiere informacion adicional sobre su participacion en el
estudio, puede comunicarse con las investigadoras responsables, cuyos datos se encuentran

al principio de este documento.

Si tiene dudas acerca de la investigacion y sus derechos como sujeto de investigacion, podra
comunicarse con el Comité de Etica, Bioética y Bioseguridad de la Vicerrectoria de
Investigacion y Desarrollo de la Universidad de Concepcion, a través de su presidenta, Dra.

Maria Andrea Rodriguez Tastets, cuyo teléfono de contacto es el (41) 2204302.

Firma apoderado tutor
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Anexo 4: Material unidad didactica

Worksheet Class 1

Uy (Name):

Trokin {Grade): Chumte koniini {Date):

Chem kimaih - Objective: Describing simple images (in an educational setting), using basic vocabulary
and sentence structure

Bill kimiin : Instructions: Observe the image and provide a description. Write down any unfamiliar
vocabulary on the side.

Vocabulary:




Uy (Name):

Trokiii (Grade): Chumte koniiiii (Date):

Chem kimain - Objective: Read simple dialogues with comprehension, locusing on identifying new
vocabulary

Bill kimiin : Instructions: Read the following text and identify new vocabulary words. Then, write the
vocabulary in the box

My Wonderful Family

I live in a house near the mountains, | have
two brothers and one sister, and | was born
last. My lather teaches mathematics, and
my mother is a nurse at a big hospital. My
brothers are very smart and work hard in
school. My sister is a nervous girl, but she is
very kind. My grandmother also ives with
us, She came lrom [taly when 1 was two
vears old. She has grown old, but she is still
very strong. She cooks the best lead! My
family is very important to me. We do lots
of things together. My brothers and | like to
g0 on long walks in the mountains. My sister
likes to cook with my grandmother. On the
weekends we all play board games together.
We laugh and always have a good time | love my lamily very much

-

Vocabulary:
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Worksheet Class 3

Uy (Mare):

Trokif [Grade): Churnte kondisi (Date):

Chem kimaifi - Objective: Use the simple present tenss 1o describe your everyday actions

Bill kimiin : Instructions: Fezd the following news article and describe the activities mentioned. Write
ay unfamiliar words in the box

The former football star, Diego Maradona, admits publicly for the first time that he used
his hand to score one of the most controversial goals in the history of the international
game,

This repont is Ivom Harry Pearl:

There 5 intense foolball ivalry between Argenting
and England, bul when the two leams mesl in the
gquarter finals al the 1986 World Cup, the disputed
goal becomes one of the most amous in the world.
Challenging the England goalkeeper For the ball, the
shorl and Stecky Maradona raises his kel arm into the
air o Ost the ball into the net. Television piclures and
photographs released later shew the goal to be dllegal
Maradona claims il was "the Hand of God' which
guided the ball, nol his cwn. Argenting goas an o win
2=1 and eventually 1t the Wordd Cup, Since then, the s
incident irks Enghch supporiers bul gives satisfaction .

1o Argendine lans,

Mineteen years later, speaking on his own televigion show, Maradona linally admits & truth which
averyone knows. Few will be angered - his second goal against England in the same match was ane
ol the finest individual @lors in Word Cup history. The defeated England coach, Bobby Robson,
describes it as a miracle, which following "the Hand-al-God' goal seems supremely apl.

Harry Peart, BEC spors correspondent

Vocabulary:
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Worksheet Class 4

Uy (Name):

Trokin: (Grade): Chumte kontiini (Date):

Chem kimain - Objective: Use the simple present tense to describe your everyday actions.

Bill kimiin : Instructions: Read the text and circle the correct word to complete the sentence.

My last holiday

This is me on holiday with my parents sisters. |
We weren't at the beach — we were in a city

in the mountains. There was lots of snow rain
but it wasn’t cold. There were a lot of trees
animals. I was in a red green coat and an

orange scarf sweater. My mum and dad were

in blue sweaters coats. We were happy!

— . — " . - " - A—— e - -~

Bill kimiin : Instructions: Read the text and complete the sentence.

Description of a picture

This is a picture of my grandparents. They're sitting '
on a sofa. My grandfather’s name is Tom. He's got
brown hair and a beard. He's playing his guitar. My
grandmother is called Jenny. She's got curly grey

hair. She’s listening to my grandfather. She loves
listening to music!

This is a text about a child’s grandparents. Their names are
and . They listening to music.
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Worksheet Class 5

Uy (Name):

Trokin {Grade): Chumte koniin {Date):

Chem kimaifi - Objective: Enhance your wrniting abilities through the crestion of a travel or food blog.

Bill kimiin : Instructions: Observe and read the following food blog, identify ifs characteristics, and
then create a short text based on the identified characteristics.

Toffee with Sliced Almonds

L I RIVIDES

Chooodaie. mapie synap. amd Maky sl take this tofler [oihe mest el

By it Heppar

& Todnd by Wi Goey

SANES)  BATE Y PRINT S SHARD &

Notes from the Food & Wine Test

Kitchen

“The o thirg that cam g wromg when mekimp B 15 whiem Che sagar

anid bialber sejmisale,” sy recipe diovelogaer Niooke Hapger, =Thae o

ourmameon canss of this |s when your Ingredienis ane ai dilferent

temperitures, which is why we call for room temperatore batter. 1t may fecl

shea o ook 18 ameer ol - boss, et dom't e sempied oo Ineresse e heat
or vou risk the butter and sugar separating. Sait also prevenis sepamtion so

By e wenseadied haieer, adkd an cxtrs plnct of salt an the beginmdngg. 1T

pure chires separaie, o can sometimes seee i by whisking

ook did abding o o e Gl of hol swilcr.”

Make ahead

Sroae tolfor 1m an alrighl conksines hetvween parchenenl [apsT $1 fooam

BT b Bor s b B ek

Feud k Wine kamEar

s e L irw Doffp &l i B s 8 Ereal fedips. PerTi snap on
chocolate g i

@ Fiaadal B Wi Ligimiegr

Thin would be preat for piting srousd the holiden
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Uy (Name):

Trokin (Grade):

Chumte koniiini {Date):

words and basic connectors.

Chem kimaif - Objective: Develop storytelling skills by narrating short and simple tales using time

Bill kimiin : Instructions: Read the following text and identify the time sequences and connectors

In our last year vacation, we wentto
Acapulco. Firstly, we wentto the airport
tobuy ourtickets. In there we have
some trouble, one lady got really crazy for
losing her flight. As soon asthe situation

was under control, we bought our tickets for

our flight, it leave in three hours, so we
had to wait. Meanwhile we wentto eat

something inthe town. We arriveto the = _

airport half an hour before our flight

left. Next, we went to the customs, anda |

while later we stand ready to get up the
stairs. Just when we were aboarding,
someone yelled “Bomb!” and everyone get
off the plane. Itwas just a false alarm
and finally we left an hour later
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LUy (Name):

Trokif [Grade): Churnte konditi [Date):

Chem kimaif - Objective: Develop storyteling skills by narrating short and simple tales using time
words and bagic connaclors.

Bill kimiin : Tnstructions: Fead the following text and identify the time saquences and connectors

Hello! I'm John, and I'll tell
you about my usual day. I'm
a biology teacher, so |
usually wake up early and
take a cold shower.

| go to school at 7 AM and teach my students
about plants and animals.

I have lunch at school and talk with my
coworkers. When | come back home, | cook
dinner with my wife, and then we play with our
kids. Lastly, | relax by watching some TV before
going to bed.
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Worksheet Class 7

Uy (Name):

Trokii (Grade): Churnte koniiifi (Date):

Chem kimain - Objective: Analyze a story by wriling and extracting specific information,
demonstrating understanding of the text.

Bill kimiin : Instructions: Read the following text about daily activities and then write your own text
describing what you do every day.

At school, | have class from 2:00 to 12.00, lunch from 1200 to 13:00 and
another class from 14:00 to 16:00. After school, | go home to do my
homework. Later, when my parents come home from work, we all have
dinner logether al § pm and then we walch TV or play untdl 8 pm, then at 9
pm | brush my teeth and go Lo sleep.
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Warksheet Class 8

Uy (Name):

Trokif [Date): Chumle koniiifi (Date):

Chem kimaif - Objective: Analyze a story by wriling and extracting specilic inlormation,
dermonsirating understanding of the lext

Bill kimiin : Instructions: Fead the following epew called "The Fox and the Frogs', then write vour
own fable using it 2= 3 guids

EPEW GURD EGU LLINKI LLOZEONTURMEW

fie plru nga teekayawurkey inaltu lozkontu, fey may pey kifie kuche Papay wa kaka petu
tchapelu kifie kilke mu. Fayti Deeckantu mew midlerkay fentken linki adkintulely dhumuechi
iicha kakapelu tati kuche Papay. Fey rewmalu ni kichakakon ti kuche Papay, nentuy fi kdlka
=y amutuy ni ruka mew, elkunuy pichiken kake, ko mew. Feyti pu llinki zoy piillelelu kiGchakako
elu ti papay, piriin akuygln ipayal kake. Fey apalu ni potsa egon, ulkantuygiin WEZAN,
SEZAN, WEZAN pi ni dikantun. Kagelu pu Hinky zoy tiyiow pale milely, alcanzapalay ni
akatupayal fey uLkantun mew feypiegin, WEZALAN WEZALAN. Femuechl may fentxentu
Ieantuleygun.

Fable: “The Fox and the frags”

Onee upan a time, & fox was walking near a lagoon when he sy a PAPAY woman washing Wa
EAKD jcarn porridge) in her kiilka {basket) at the water's edge. In the lagoon, mamy LLIKK]
(frags) watched silently as the WA KAKD was being washed. When the Papay finished, she toak
her KULKD away and returned ta her RUKS [hause), leawing same WA KAKD behind. The frogs
that were closest quickly gatheresd to eat the leftover WA KAKD.

With full stamachs, they began ta sing WEZAN, WEZAN, WEZAM (| am full). However, the LLINEI
that were farther away did not manage to get any WA KAKD and their stomachs were empty.
They sang WEZALAM, WEZALAGN, WEZALAN {1l am nat full).

They cantinued singing ke this for a kang time. The LLIME] with full stamachs samg WEZAM,
while thase without sang WEZALAN. And the story gaes that a little later, the frogs who hadn't
gotten any WA KAKD started asking through their songs, CHEM KAKO? [\What is this parridge?].
and the others with full stamachs replied, WA KAKOD, corn parridge..

Thiey say they spent & long time singing like this, with the LLINE] who hadnt gotten any asking
CHER BAKO? [What i this porridge?), and the athers replying Wa KEAKD [corn porridge].
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Anexo 4.1: Ticket de salida
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Anexo 4.2: Ticket interactivo de salida: Plataforma AHASLIDES

Let's play!
To remember the content.

Do you remember
what we saw during
these lessons? Let's
check!

Can you recognize this action?
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Can you recognize this action?

Match the correct word with their meaning

1 Avad
- vertmere

Choose the correct option for the following picture

. gl ;‘
i 2

"
- a4




Choose the correct option for the following picture

Who were Daisy's family going to visit?

Dasy's family bved in a flat in the coy, but every weekind they drowr to
the countryside 10 sev Daisy's grandpanmis. They ved en a farm

Pauls dess ¢ school gre sadyging cesties n History So lost week thew
hiatory trother, Mr Park, 100k them to willt os old castle en o Bl nest to
he sen. They went by bus and stopped at the bottom of the ki

131
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Anexo 5: Evaluacion de nivelacion Young Learners aplicada

B B Cambridge Assessment
. English

Centre Number Candidate Number
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Pre A1 Starters
Reading and Writing

There are 25 questions.
You have 20 minutes.

You will need a pen or pencil.

MY NAME IS: oot

Copyright ©® UCLES 2018

Pre A1 Starters 15



133

Part 1

-5 questions -

Look and read. Put a tick (¢/) or a cross (X) in the box.
There are two examples.

]
()
>
—_
=
Q
3
®
(7]
o)
(0]
QL
=
=

oa
Q
=]
(=%
=
o
=)
oa

Examples
These are grapes. V
This is a house. x
Questions
1

This is a helicopter.

16 Cambridge Assessment English
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This is a clock.

oo
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=
©
)
(%]
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2
[~ %

These are shells.

This is a sock.

These are chairs.

Pre A1 Starters 1%
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Part 2

-5 questions -

Look and read. Write yes or no.

h
=
(]
>
=y
wn
-+
Q
=+
(1]
=y
wn
-
[0}
QU
B
=}
oa
Q
=]
(=5
2
G
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oa

Examples
There are two armchairs in the living room. Y&
The big window is open. L. T
Questions

1 The man has got black hair and glasses.

2 There is a lamp on the bookcase.

3 Some of the children are singing.

4 The woman is holding some drinks.

5  The cat is sleeping under an armchair.

18 Cambridge Assessment English
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Part 3

-5 questions -
Look at the pictures. Look at the letters. Write the words.

Example

oo
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)
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<
2
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Part 4

-5 questions -

Read this. Choose a word from the box. Write the correct word next to
numbers 1-5. There is one example.

Lizards

Lots of lizards are very small animals but some are really big.

Many lizards are green, grey or yellow. Some like eating (1) and

some like eating fruit.

A lizard can run on its four (2) and it has a long

€)) at the end of its body.

Many lizards live in (4) but, at the beach, you can find some

..........................

lizards onthe () ... ... ... . Lizards love sleeping in the sun!
Example
balloon trees

legs spiders teacher sand

Cambridge Assessment English
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B H Cambridge Assessment
&P English
Centre Number Candidate Number

A1 Movers
Reading and Writing

There are 35 questions.
You have 30 minutes.

You will need a pen or pencil.

My DERIE I8 o sttt assasesss s

Copyright © UCLES 2018
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Part 1

- 5 questions -

Look and read. Choose the correct words and write them on the
lines. There is one example.

b
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a
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\ a nurse
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The people in this sometimes sing or pla
. peop 3 or piay a band
guitars. e

Questions

1

This person helps people who aren’t well
inhospital. 00 e

Some people put milk or lemon in this drink. ...

There are lots of cars, buses and people in
this busy place.

You can put cheese or meat between bread
to make this.

This is part of a farm where you often see
vegetable plants.

A1 Movers 43
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Part 2

— 6 questions -

Read the text and choose the best answer.

uI=E =]

Example
Paul: What did you do last night, Daisy?
Daisy: @ | watched television.
B I’'m watching television.
C I don’t watch television.
Questions
1 Paul: Did you see the film about pirates?
Daisy: A Yes, sodo I

B Yes, it was great.
C  Yes, that’s him.

44 Cambridge Assessment English
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Paul:

Daisy:

Paul:

Daisy:

Paul:

Daisy:

Paul:

Daisy:

Paul:

Daisy:

Which was your favourite pirate in the film?
A | liked it best.

B She was a pirate.
C  Ben Bluebeard.

Was he the one with long, curly hair?
A No, he hasn’t.

B Yes, that’s right.
C He’s got one.

| like films which are funny.

A Me too.
B It’s all right.
C Do they?

How about going to see ‘Treasure Train’ at the

cinema? That’s very funny.

A It’s nice.
B What a good idea!
C  Fine, thank you.

Let’s ask Fred to go with us.
A OK, we can phone him.

B OK, that’s Fred’s.
C  OK, he can ask us.

A1 Movers
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Part 3

— 6 questions —

Read the story. Choose a word from the box. Write the correct
word next to numbers 1-5. There is one example.

Jane loves reading about different animals in her school hbrqry ______

Last Friday, Jane’s teacher told the class to find pictures of animals.

‘Look on the (1) | told you about yesterday,’ she

Jane worked with Paul. ‘Bears are great,” Paul said. ‘Let’s find a picture of
a bear in a river. They're really good at catching fish! Or a lion? People are
(3 of those. Let’s find a picture of a lion with its

mouth open! | like seeing its big teeth.’

‘What about kangaroos?’ Jane said. ‘They have longer and stronger tails
than bears or lions. It’s their tails that make them really good at
@ ! Their back legs are the strongest, too.’

Paul looked at Jane. ‘OK! You're right again, Jane!” he said. ‘You're the

(%) girl in the class?’

Cambridge Assessment English



144

Example
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library

surprised

hopping

cleverest bounce ideas

(6) Now choose the best name for the story.

Tick one box.

Paul’s favourite bear I:'
Jane’s new teacher I:'
A lesson about animals I:'

A1 Movers 47
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Part 4

— 5 questions —

Read the text. Choose the right words and write them on the

lines.
Dolphins
Example | Dolphins are part Qf ............. the whale family. They
1 | are smaller most whales and they have

48

.............................

small teeth.
Dolphins are very clever animals. They learn things very

and a dolphin can make noises to ‘talk’

.............................

to another dolphin.
Dolphins live with their families. They like to play in the water and

to jump of the water and back in again.

sail boats say that

.............................

dolphins like to be near people. They come very near to boats and

sometimes they with the boats for days.

Cambridge Assessment English
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Example

1

in

then

quick

out

which

swam

that

quickly

from

what

swim
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than

quickest

up
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swimming
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Part 5

— 7 questions —

Look at the pictures and read the story. Write some words to
complete the sentences about the story. You can use 1, 2 or 3 words.

Daisy at the farm

Daisy’s family lived in a flat in the city, but every weekend they drove to
the countryside to see Daisy’s grandparents. They lived on a farm.

In the car, last Saturday, the family talked about the farm.

‘It’s so quiet there!” Daisy’s mum said.

‘| like working outside!’ her father said.

‘| love helping Grandpa with all the animals,” Daisy said. ‘Look! Here we
arel’

Examples
Daisy’s home was in thecty ..
Daisy’s family went to the couniryeide . by car every
weekend.

Questions

1 Daisy’s mother liked the farm because it wasa ... ....................
place.

2 Daisy enjoyed working with . ... ... on the farm.

Cambridge Assessment English
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They were surprised when they saw six noisy trucks on the farm. And when
they got out of the car, it started to rain. It was cold, too.

‘Oh dear!” Daisy’s mum said. ‘It’s very noisy here today.’
‘And | can’t work outside in this rain,” Daisy’s father said.

‘Well, you two can sit and have tea with Grandma,’ said Daisy. ‘But | have
to help Grandpa with the cows and sheep!

3 There were some outside the house when

they drove into the farm.

4 Daisy’s dad didn’t want to ... .........cocviieiiininnn.. in the wet
weather.

5 Daisytold .........coovuiiiiiiiininnn, to go and have tea with her
grandmother.

A1 Movers 51
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Daisy worked all afternoon in the cold, wet weather. She gave the cows
their dry grass, washed some sheep and carried vegetables.

After dinner, Daisy was tired but happy. ‘The best farmer in your family
isn’t your dad or your mum. It’s you, Daisy!’ her grandfather said.

‘That’s good because | want to be a farmer like you one day, Grandpa,’
Daisy answered!

6 DaiSY WaS .........oeueeeeeeieiaiannn, after all her work outside.
7  Grandfather said Daisy was the ... ..............ccccccceuunn.n. in her
family!

52 Cambridge Assessment English
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Centre Number Candidate Number

A2 Flyers
Reading and Writing

There are 44 questions.
You have 40 minutes.

You will need a pen or pencil.
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Look and read. Choose the correct words and write them on the lines.

Part 1

— 10 questions —

There is one example.
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hockey

magazines

baseball

postcards

an astronaut a pilot golf sugar
This person can fly to the moon in a rocket. .an_dstronaut
1 This is made from fruit and you can put
it on your bread with a knife. L
2 Players in this game throw, catch and hit
basketball the ball on a sports field.
3 These have pictures on them and you can
write on the back and send them to friends
when you’re on holiday. L
4 It is this person’s job to write about news
in @ newspaper.
salt |5 you buy these and put them on your
envelopes before you post them. ..
6  This person flies a plane and usually
wears a uniform.
7  People like reading these because they
. have stories with pictures or photos on
jan their pages.
8  You can play this game inside on ice or
outside on a field. L
9  Some people like this in their tea or coffee
and they put it in with a spoon.
stamps | 10 People don’t usually play this game in
teams. They use a small, hard white
bal.
a journalist letters a photographer
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Part 2

- 5 questions —

Katy is going to go with her Aunt Emma to her office today.
Katy is asking Emma some questions about her work. What does

Emma say?

Read the conversation and choose the best answer.
Write a letter (A—H) for each answer.

You do not need to use all the letters. There is one example.

Example

Katy:

DD

Emma:

Emma, is it time to go to your office?

Questions

—_

Katy:

N

Katy:

w

Katy:

N

DD

Katy:

| 3=

@

Katy:

)

Emma:

Emma:

Emma:

Emma:

Emma:

Cambridge Assessment English



Sometimes | sit at my desk and
sometimes | go out.

Yes, everyone did this time.
OK, but only when | am in a meeting.

No, there aren’t many cafés near the

office.

Yes it is. | don’t want to be late.
(example)

Usually when I've finished everything
that I’'ve got to do.

| take the bus if it’s raining.

Only a few. It’s a small business.

A2 Flyers
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Part 3

- 6 questions —

Read the story. Choose a word from the box. Write the correct

>
N
i
<
("]
=
(7))
o)
(1)
Q
a
=
oQ
Q
= word next to numbers 1-5. There is one example.
=

=3

=]

(00}

example
island fridge pushed restaurant  missing
ready pepper sky storm cut

Last weekend, Harry and his parents went to a small hotel on an

island in a lake. On Saturday afternoon the hotel

cook went by boat to the town to see a friend. But then suddenly a

(¢)) came, with rain and strong winds, and he

couldn’t sail back to the hotel.

At six o'clock everyone in the hotel wenttothe 20
to have dinner, but it was closed. ‘What’s the matter?’ Harry’s mum asked
the waiter. ‘The dinner isn’t (3) ,” he said, ‘because

there is no-one to cook.’

80 Cambridge Assessment English



So Harry'’s parents decided to do something. They went into the kitchen
where they looked in the (4)

They found some flour, tomatoes, cheese and vegetables.

Dad made pizzas and Mum (5) the vegetables into

small pieces for a salad.
‘That smells good,’ said the waiter.
Harry ate a piece of pizza. ‘And it tastes very good!” he said. Everyone

loved the dinner and thanked Harry’s parents.

(6) Now choose the best name for the story.

Tick one box.

Harry buys pizza I:l
Lunch on a boat D
The new cooks D

A2 Flyers

and in the cupboards.
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Part 4

— 10 questions —

Read the text. Choose the right words and write them on the lines.

>
N
m
<
D
@
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Q
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Q
=
Q.
g The Seasons
=

=3

oQ

Example | In ..M9Y countries there are four seasons in the year. These are

1| called spring, summer, autumn and winter. season is

about three months long and then a new season comes.

2| In the north of our planet summer usually in June. It

is the warmest time of the year and it sometimes does not get dark

3 10 o’clock at night. In September it gets colder and the

4| trees their leaves. This season is called autumn. Winter

it is usually very cold and a lot of

countries have snow. On some winter days, it gets dark at about

6| 4 o'clock the afternoon so the days are very

7 and the nights are long.

In March the weather gets warmer and plants and flowers start to

. This season is called spring.

9 | In the south of the planet the countries have the .. .. .. .. seasons,

10 | but they happen at different times the year. They have

summer in December and winter in June.

82 Cambridge Assessment English
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many

Each

began

until
lost

which

at

shorter

after

both
of

much

Other

begins

loses

when

short

again

same

up
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any

All
beginning
during
lose

where
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shortest
already

more
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Part 5

— 7 questions -

Look at the picture and read the story. Write some words to
complete the sentences about the story. You can use 1, 2, 3 or 4
words.

Mr Park’s class visit a castle

Pauls class at school are studying castles in History. So last week their
history teacher, Mr Park, took them to visit an old castle on a hill next to
the sea. They went by bus and stopped at the bottom of the hill.

Mr Park pointed to the castle at the top of the hill and said, ‘There is no
road up there so we have to walk.’

The children were tired and thirsty when they arrived at the castle. But
Mr Park had juice for all of them. It was very interesting because Mr Park
showed them all the different parts of the castle and explained its history.

On the way down the hill Paul’s friends said, ‘Let’s have a race.” So Paul
and his friends started to run.

‘Stop running!’ shouted Mr Park. But the boys ran faster and faster and
then Paul fell over and hurt his leg. It wasn’t broken, but he couldn’t walk
very well.

Mr Park saw a farmer on his horse in a field. He went to speak to him and
the farmer let Paul ride his big brown horse down the hill to the bus.

‘Sorry we didn’t listen to you on the hill,” Paul said to Mr Park, ‘but we
listened in the castle. It was great! Can we come again?’

Cambridge Assessment English
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Examples

The children are learning about
school.

Mr Park

Questions

159

castles in history at
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1 Mr Park and the children went in a

to a castle.

2  The castle that they visited was near

and on a hill.

3 Mr Park gave everyone
arrived at the castle.

4 The children looked at the

castle.

5  Some of the children had
down the hill.

6  Paul

was running.

7  Paul went back to the bus on a

A2 Flyers 85
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Part 6

— 5 questions -

Read the diary and write the missing words. Write one word on
each line.
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Example We are ...... having a great time on this holiday. Today
1 we’ve been .........ccceeee. visit the pyramids. My teacher told
2 me about them in our Geography ..................... and she

showed us some pictures of them, but in the pictures they

3 looked much smaller ...................... they are. We went inside

4 one and | .....cccceeeriennenn lots of photos with my camera.

We are going to go and see some camels tomorrow. | am very
5 excited .......ocenennnene | have always wanted to ride one. Mum
doesn’t want to go near them. She says camels are usually not

very friendly.

86 Cambridge Assessment English
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Part 7

Look at the three pictures. Write about this story. Write 20 or
more words.
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Anexo 6: Test de Sensibilidad Intercultural aplicado

DATOS PERSONALES

INSTRUCCIONES: Marca con una X dentro del cuadro que corresponda a tus datos

personales, o bien, responde sobre la linea correspondiente.

EDAD:D MENOS DE 20 [:I 20-25 ANOS |:| MAS DE 25

GENERO: I:I MASCULINO I:I FEMENINO

EXPERIENCIA LABORAL:

(Has tenido experiencia laboral? |:| SI

(por cuanto tiempo? Ij Menos de 1 afio

I:] mas de 3 afios

NACIONALIDAD PROPIA:

[ o
Ij entre | y 3 afos

NACIONALIDAD DE MI PADRE:

NACIONALIDAD DE MI MADRE:

(cudl es tu IDIOMA MATERNO?

(,qué tanto has estudiado alguno de los siguientes idiomas?

IDIOMA

MUCHO

POCO

NADA

Castellano / Espaiiol

Catalan

Inglés

Francés

Aleman

Otro: (especifique)
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INSTRUCCIONES:

Lee cada una de las frases que aparecen a continuacion y de acuerdo a tu primera
impresion, marca el grado de acuerdo o desacuerdo con cada una de las frases. Te
recuerdo que no hay respuestas buenas ni malas.

5= TOTALMENTE DE ACUERDO
4=DE ACUERDO

3=NO ESTOY SEGURO

2=EN DESACUERDO
1=TOTALMENTE EN DESACUERDO

Coloca el nimero correspondiente a tu respuesta en el espacio que
hay frente a cada frase

1. Me gusta relacionarme con personas de otras culturas

2. Encuentro dificil comprender a personas de otras culturas

3. Me siento seguro(a) de mi mismo(a), en mis relaciones con extranjeros

4. Me es dificil hablar con personas de otras culturas, aun conociendo su idioma

5. Creo que los valores de todas las personas son importantes, no importando su
origen cultural

6. Me incomodo con mas frecuencia cuando me relaciono con extranjeros que
con personas de mi mismo pais

7. No me produce tension el relacionarme con personas de otras culturas
8. No me agrada trabajar con personas de diferentes culturas

9. Soy igualmente sociable con personas de mi propia cultura, que con personas de
diferente cultura

10. Creo que trabajar con personas de diferentes culturas, es y sera algo muy
positivo para mi

11. Creo que tengo habilidades para relacionarme con personas de cultura
diferente a la mia



5= TOTALMENTE DE ACUERDO
4=DE ACUERDO

3=NO ESTOY SEGURO

2= EN DESACUERDO
1=TOTALMENTE EN DESACUERDO

12.

16.

25.

26.

13.

14.

15.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23,

24.

Cuando conozco a alguien de otra cultura, procuro no guiarme por los
estereotipos que tengo sobre dicha cultura

Con frecuencia me desespero cuando trabajo con personas de otros paises
Me considero una persona de mente abierta a las diferencias culturales

Tengo una actitud mas observadora cuando me relaciono con personas de otra
cultura, que cuando lo hago con personas de mi propia cultura

No confio en mis habilidades para comunicarme, cuando me relaciono con
personas extranjeras que hablan otra lengua

Me gusta conocer y aprender de personas de diferentes culturas

Cuando converso con una persona de otra cultura, trato de mostrarle que le
comprendo, a través de claves verbales o gestos no verbales

Me cuesta mas aceptar las opiniones de personas extranjeras, que cuando son
de mi propia cultura

Me es facil captar los mensajes no verbales de las personas de cultura
diferente, cuando me relaciono con ellas

Creo que no tengo mucho que aprender de las demas culturas

Respeto la forma de pensar y comportarse de las personas de diferentes
culturas, aunque no las comprenda

Tiendo a evitar aquellas situaciones que me exigen relacionarme con personas
de otras culturas

Me gusta estar atento(a) y tratar de captar la mayor informacion posible,
cuando me relaciono con extranjeros, a fin de comprenderlos

Tengo mas problemas cuando me relaciono con personas de mi propio pais,
que cuando lo hago con personas del extranjero

Me atraen las personas de culturas diferentes porque las encuentro muy
interesantes
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MAS DATOS SOBRE TU EXPERIENCIA PERSONAL

INSTRUCCIONES: Marca con una X dentro del cuadro que corresponda a tu caso personal, o bien,
responde sobre la linea correspondiente.

(He vivido en el extranjero? I:, SI I:I NO

Si tu respuesta es SI, ;por cuanto tiempo? I:l 1-6 meses I:l 7-12 meses

I:I 1-3 afios I:] mas de 3 aflos
(He participado en programas de intercambio al extranjero? E’ SI I:’ NO
(He viajado al extranjero? |:| SI I:I NO

Si tu respuesta es si, jcuantas veces? D 1-3 I:l 4-6 I:l mas de 6

* ¢vivo o he vivido con personas de origen extranjero?
[ Jst [ Jwo

* (Entre mis mejores amigos(as) esta algun extranjero? I:l SI I:l NO

* ;He tenido profesores extranjeros en la Universidad? I:I SI I:I NO

Si tu respuesta es si, jcuantos? I:l Dela3 [:I 4-6 l:l mas de 6

e He participado voluntariamente, en alguna de las siguientes actividades o eventos
relacionados con otros paises o culturas? ;Si respondes si, con que frecuencia lo has
hecho?

ACTIVIDAD SI NO ALGUNA CON CIERTA
VEZ (1-3 FRECUENCIA
VECES) (MAS DE 3 VECES)

Seminarios, conferencias o
foros

Fiestas religiosas o populares

Manifestaciones publicas

Conciertos

Ferias o bazares

Exposiciones

Otra ;cual?

Muchas gracias por tu colaboracion
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Anexo 7: Test CL-PT aplicado

Fundacion Educacional Arauco - Alejandra Medina - Ana Maria Gajardo

Pruebas de Comprension Lectora
y Produccion de Textos (CL-PT)

Nombre:

Curso:

Escuela:

Cuadernillo para el estudiante
5% ano basico

EDICIONES UC



 Linea 1|

Linea5s|

Linea 10

_LTnea 13‘

Linea 20

[Linea 25
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Lee atentamente dos veces para responder las preguntas.

El regalo de Filipo, rey de Macedonia,
a su hijo Alejandro Magno

Alejandro corria por el prado. Filipo, su padre, contemplaba en silencio la agilidad de
aquel cuerpo infatigable. Cuando Alejandro descubrié su presencia, el rey lo abrazd y le dijo:
-Hijo mio, ven, te he traido un regalo.

Desde atras de una colina, se oyd un relincho, un poderoso resoplido, como de una
fiera, se escucharon alaridos de hombres y un ruido de cascos que hacia temblar la tierra.
Alejandro se detuvo estupefacto. Un gran potro negro se encabritaba sobre sus patas
traseras, brillante de sudor, sostenido por cinco hombres que trataban de dominarlo con
sus cuerdas y lo miraban asombrados por su belleza, su poderio y su formidable potencia.

Era negro azabache, tenia una estrella blanca con forma de craneo de buey en medio
de la frente; enteramente indémito, no aceptaba a jinete alguno sobre su grupa. Alejandro,
como si hubiera recibido un fustazo, grité:

-iPor Zeus! jDejad libre a ese caballo!

-Espera ~dijo Filipo- cuando lo hayamos domado ser4 tuyo.

-iNo! -grité Alejandro-. jSélo yo puedo domarlo!

-¢Acaso tu lo manejarias mejor que estos hombres que tienen mas afios y mas experiencia
que tU? —dijo su padre.

-Yo lo montaré mejor que nadie -respondié Alejandro.

Elanimal se alej6 corriendo por la llanura. Alejandro se lanzé tras él en una jadeante
persecucion. De improviso, el caballo aminord la carrera; entonces, el joven se acercé
despacio, lo halagé por un momento, le acaricié el cuello y de un salto, monté en él sin
dificultad. El animal sacudié la cabeza, pero no se movié. Alejandro tiré un poco el freno y,
sin castigarle, lo hizo estar quieto. Cuando vio que no ofrecia riesgo, le dio rienda y grité:
-iVamos, Bucéfalo!

Elanimal se lanz¢ al galope. Corrié raudo como el viento, hasta llegar al bosque. Luegpo,
se detuvo delante de Filipo, que derramé lagrimas de gozo. Entonces, Alejandro descendid
del caballo y dijo emocionado:

-iPadre, gracias por habérmelo dado!

-Hijo mio -dijo Filipo- tendras que buscar otro reino, Macedonia es muy pequena para ti.

Fustazo: golpe de fusta
Indémito: que no ha sido domado
Fragmento y adaptacién. Fuentes: Manfredi, V.M. (1999) Aléxandros: Editorial Grijalbo.




168

Completa los espacios con la palabra que falta, sin mirar el texto anterior.

El regalo de Filipo, rey de Macedonia,
a su hijo Alejandro Magno
Alejandro corria por el prado. Filipo, su padre, contemplaba en silencio la agilidad

de aquel cuerpo infatigable. Cuando Alejandro descubrié su presencia, el rey lo
abrazo y le dijo:

-Hijo mio, ven, te he traido un regalo.

Desde atrdsde ~_colina,seoyéun ___,un poderoso
resoplido, como ~__unafiera, se escucharon . de
hombresyun de cascos que hacia = la tierra.
Alejandro se S — estupefacto. Un gran potro e se
encabritaba sobre sus patas - , brillante de sudor, sostenido

cinco hombres que trataban dominarlo con sus

cuerdas - lo miraban asombrados por _ . belleza, su

poderioy ; formidable potencia.

Era negro azabache, tenia estrella blanca con forma

I craneo de buey en de la frente; enteramente

indomito, _ aceptaba a jinete alguno - __ suU grupa.

Alejandro, como __hubiera recibido un fustazo, grité:

-iPor Zeus! {Dejad libre a ese caballo!
-Espera -dijo Filipo- cuando lo hayamos domado sera tuyo.

-iNo! —grit6 Alejandro-. {Solo yo puedo domarlo!

-;Acaso tu lo manejarias _____ que estos hombres que

_ _masafosymas __que tu? -dijo su padre.

-Yo lo montaré mejor N nadie -respondid Alejandro.

El animal se alej6 corriendo por la llanura. Alejandro se lanzé tras él en una
jadeante persecucion. De improviso, el caballo aminoro la carrera; entonces, el
joven se acercé despacio, lo halagd por un momento, le acaricio el cuelloy de un
salto, montd en él sin dificultad.
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Marca una X en la respuesta correcta.

2 El texto sobre Alejandro muestra especialmente:

al "Su desobediencia y obstinacion.

b) "‘Su coraje, su inteligencia y su fuerza.

c) } La admiracion de Filipo por la belleza de su hijo Alejandro.

Segun el texto, Alejandro esta destinado a ser en el futuro:

al 'Un domador de caballos de Macedonia.

b) ‘ Rey de Macedonia y otros territorios.

cJ |Un general de la caballeria de Macedonia.

Pregunta 4 | Cuando Filipo le dice a Alejandro: “-Hijo mio, tendrds que buscar
otro reino, Macedonia es muy pequena para ti”, quiere decir que:

No quiere tenerlo en Macedonia.

| b) | La superficie de Macedonia es muy pequena.
e

c) | Piensa que Alejandro es capaz de conquistar
nuevos mundos.
@ 9 | Segun el texto, Filipo sentia por su hijo admiracién y orgullo.
¢En cuales lineas se puede inferir esta afirmacion?
a) | En las lineas 1-2-25-28.
b) | En las lineas 3-13.
c) |En las lineas 1-2-15.
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Segun el texto, los domadores no pudieron dominar a Bucéfalo y
Alejandro si lo hizo. Busca en el texto y escribe dos pruebas o
evidencias que permitan afirmar cada hecho. (Evidencia: prueba, demostracion)

Pruebas o evidencias

Domadores Alejandro
Ejemplo: Ejemplo:
Bucéfalo no aceptaba jinete El caballo aminoré su
alguno sobre su grupa. carrera.
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Completa el organizador grafico con las caracteristicas de Alejandro
que aparecen en el texto y otras que tu infieras.

Describe a Alejandro lo mejor que puedas, utilizando lo que escribiste
en el organizador grafico.

Era &gil
S o i
e — - - == — /
Amaba a los caballos < Alejandro o
Alejandro ... - : -



Las palabras subrayadas se refieren a uno de los tres personajes

del cuento.

Marca una X en la columna que corresponde.

Alejandro

Filipo

Bucéfalo

El prodigio de aguel cuerpo
infatigable.

b)

Su belleza, su poderio y su
formidable potencia.

c)

Cuando Alejandro descubrid
Su presencia.

d)

Cuando vio que no ofrecia riesgo.
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parraio

PParrafo 3

j’a'rrafni-’.:

Parrafo§

r—*i

Lee atentamente los tres textos para contestar las preguntas siguientes.
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Deterioro de la biodiversidad

La Tierra posee una extraordinaria variedad de plantas, animales y microorganismos. Esta
diversidad de especies es lo que se llama biodiversidad.

La biodiversidad es vital para mantener el equilibrio del medio ambiente de la Tierra.
Mientras mayor es la cantidad de especies en un ecosistema, mayores son las posibilidades
de que este ecosistema sobreviva a problemas ambientales o a la intervencién humana.
Contrariamente, la reduccion de la diversidad de especies aumenta las posibilidades de que un
ecosistema sea dafado o destruido.

Historicamente se ha pensado que la utilidad de (a biodiversidad reside en la gran cantidad
de recursos tangibles que aporta, tales como alimentos, madera, cueros, aceites, fibras,
sustancias quimicas y muchos otros, que son directamente explotables por el hombre.
Actualmente, se considera que el aporte de la biodiversidad consiste en los servicios
ecosistémicos, los cuales incluyen, ademas de los bienes tangibles, los bienes intangibles,
tales como las condiciones que permiten la existencia de seres Vivos propios de un ecosistema
determinado.

Por ejemplo, en el caso de un ecosistema como el bosque nativo, los servicios ecosistémicos
que aporta, ademas de la madera y otros bienes tangibles, consisten en: el habitat para que
puedan existir las especies animales y vegetales del bosque, la proteccion de las cuencas de los
rios para regular la calidad y cantidad de las aguas, la proteccion del suelo contra la erosién,
entre otros. En el caso de los animales de un ecosistema, como por ejemplo, los insectos, los
servicios ecosistémicos que aportan consisten en la descomposicion de materia organica, el
consumo de plantas, la regulacién de poblaciones de otros organismos, la dispersion de semillas,
la polinizacion de las plantas.

A pesar de que existe una mayor conciencia acerca del aporte de la biodiversidad, la
sobrevivencia de la vida silvestre esta seriamente amenazada por las actividades humanas. Una
cifra impactante en este sentido es que actualmente, se pierden para siempre, alrededor de
10.000 especies de plantas y animales al afio: es decir, juna especie extinguida cada hora!

Fuentes: Hoffmann & Mendoza. (1990); Lara y otros (2003).

Diario La Primera

Oso polar llega a Islandia
en trozo de hielo

Las autoridades de Islandia vigilan de cerca
aun oso polar que arribé ayer al norte del
pais después de viajar cientos de kilometros
desde Groenlandia, sobre un trozo de hielo.
Se trata del segundo 0so polar llegado a las
costas islandesas procedente de Groenlandia

17 de junio de 2008 Porcentaje de especies de vertebrados

y plantas con poblaciones vulnerables
y en peligro de extincién

en menos de dos semanas, cuando lo habitual es ver a uno cada
10 anos. Los expertos atribuyen este hecho anormal al deshielo
provocado por el cambio climatico.

El plantigrado arrasé, a su llegada, una reserva natural de pajaros
cerca del fiordo de Skaga, donde pasé la noche.

La policia ha cercado el area y ha ordenado a los vecinos que no
salgan de sus casas.

El plan es adormecer al 0so, meterlo en una jaula y llevarlo de
vuelta a su lugar de origen.

Mamiferos  Plantas

Anfibios  Reptiles Aves

D Poblaciones en peligro

B Poblaciones vulnerables deertinciin

En peligro de extincion: su existencia se
encuentra amenazada en todo el planeta.

Vulnerable: que se acerca a la categoria en

peligro de extincion.
—



174

rai -

Une cada palabra de la columna del medio a los significados de sus

componentes, como en el ejemplo.

no bio-diversidad componer, formar un todo
casa, hogar, ambiente _L-~micro-organismo~ variedad
pequeno in-tangible organismo
bioldgico, vida des-composicion sistema
Lo contrario de eco-sistema tocar

Marca con una X la alternativa correcta.

El ecosistema de los osos polares esta seriamente amenazado por:

a

La matanza indiscriminada de estos mamiferos.

b)

El calentamiento global.

C

la Antartica.

El desprendimiento de un gran trozo de hielo en
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rq

11

Completa la “Tabla de ecosistemas y recursos tangibles e intangibles”,
escribiendo, en los casilleros correspondientes, todos los recursos

que se presentan a continuacion:

(puedes poner sélo los nimeros, como en el ejemplo)

Recursos tangibles e intangibles

1. Contribuye a la polinizacién. i Provee condiciones para
reproduccion del salmoén.
3. Contribuye a regular cantidad 4. Provee miel.
y calidad de las aguas.
5. Provee agua. 6. Provee peces.
7. Provee madera. 8. Provee el habitat para la

existencia de helechos.

Tabla de ecosistemas y recursos tangibles e intangibles

Ecosistemas o seres Recursos tangibles Recursos intangibles
vivos de un ecosistema

a) | Bosque nativo
b) | Rios

: c) | Abeja 4 1
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12 Ordena en forma decreciente las poblaciones en peligro de

extincion, segun la informacion del grafico.

10

20

30

40

Marca una X en todas las alternativas correctas.

' Después de leer estos textos, segun tu opinion, cudles de las

siguientes afirmaciones son correctas.

al

En Groenlandia se esta perdiendo el equilibrio del
medio ambiente.

b)

El hombre no ha tenido suficiente conciencia sobre
la importancia de la biodiversidad.

c)

La llegada de los osos polares a Islandia ha afectado
la seguridad de sus habitantes.

d)

La vida humana no se ve alterada por el deterioro de
la biodiversidad.

» | Para entender el concepto servicios ecosistémicos del texto

Deterioro de la biodiversidad, se requiere comprender:

al

Los parrafos 2y 3.

b)

Los parrafos 3y 4.

c)

El texto completo.
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utilizando la informacion de los tres textos.
(Para preparar tu opinion, completa el siguiente organizador grafico).

¢Cual es tu opinién?
Yo pienso que...

| ¢En qué razones fundamentas tu opinion?

- ¢Cual es tu conclusién?
Por estas razones, ...

(Tienes una pagina y media para escribir tu texto)

3

a 15  Escribe tu opinion frente a la noticia del oso polar. Fundaméntala

Identifica las
razones en

los textos y

subrayalas.

Anodtalas aca.

Trata de
captar el
interés del
lector.

Utiliza
| palabras
precisasy
variadas.

Utiliza
conectores
adecuados,

Por ejemplo: /

yaque. |



14

iRevisa la
ortografia!
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Completa el cuadro siguiente utilizando las alternativas que se

ofrecen al final de cada columna. (Escribe

los representan)

solo los numeros que

;,Qué tipo de
texto es?

principalmente?

¢Para qué sirve

¢Donde se puede

encontrar?

a

El regalo de Filipo
de Macedonia a su

hijo Alejandro.

b)

Deterioro de la
biodiversidad.

c

Oso polar llega a
Islandia en trozo

de hielo.

d)

Porcentaje de

animales y plantas

en peligro de
extincion o
vulnerables.

1 - cuento, narracion

2 -noticia

3 -articulo de
informacion
cientifica

4 -grafico

5-plano

6 -mapa, diagrama

7 -tabla

1 - informarse
2 - entretenerse

|

1- Eninternet

2 - En diarios

3-Enuncuentoo
novela

4 - En textos de
informaciéon
cientifica




