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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo describir el proceso de
creacion e implementacion de los Planes de Adecuaciéon Curricular Individual
(PACI) en la asignatura de matematica en ensefianza media, asi como analizar
las percepciones de los docentes de Matematica y Educacion Diferencial
respecto a los aportes y desafios asociados a estos planes. Este estudio adopta
un enfoque cualitativo y se basa en entrevistas semiestructuradas realizadas a
cuatro docentes de dos establecimientos educacionales de la provincia del Bio
Bio, Chile, dos PACI facilitados por las mismas instituciones y las normativas
ministeriales vigentes. Los resultados revelan que, aunque los PACI son
percibidos como herramientas esenciales para el aprendizaje inclusivo, existen
desafios significativos en su implementacion, como la falta de tiempo, la escasa
participacion colaborativa entre docentes, y la necesidad de capacitaciones
especificas. Se concluye que mejorar la colaboracion interdisciplinaria y la
formacién continua es fundamental para optimizar la eficacia de los PACI en el

contexto de la asignatura de matematica.

Palabras clave: Plan de Adecuaciéon Curricular Individual (PACI), Trabajo
colaborativo, Percepciones de docentes, Inclusién educativa, Asignatura de

Matematica.



Abstract

The purpose of this research is to describe the process of creation and
implementation of Individual Curricular Adjustment Plans (PACI) in the subject of
mathematics in secondary education, as well as to analyze the perceptions of
mathematics and special education teachers regarding the contributions and
challenges associated with these plans. This study adopts a qualitative approach
and is based on semi-structured interviews with four teachers from two
educational establishments in the Bio Bio province, Chile, two PACI provided by
the same institutions and the ministerial regulations in force. The results reveal
that, although PACI are perceived as essential tools for inclusive learning, there
are significant challenges in their implementation, such as lack of time, limited
collaborative participation among teachers, and the need for specific training. It is
concluded that improving interdisciplinary collaboration and continuous training is
fundamental to optimize the effectiveness of PACI in the context of the subject of

mathematics.

Keywords: Individual Curricular Adjustment Plan (PACI), Collaborative work,

Teachers' perceptions, Educational inclusion, Mathematics subject.
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Introduccion

El sistema educativo chileno ha enfrentado varios cambios durante el
tiempo, siendo no ajena a esto la inclusion de personas con Necesidades
Educativas Especiales (NEE). De sus cambios mas relevantes se destacan el
Decreto de Educacion N° 490 de 1990, el cual establecid el derecho a la
integracion escolar de los estudiantes con NEE, posterior a éste, el pais ha
realizado una serie de cambios y mejoras en su sistema educativo con el fin de

avanzar de la integracion a la inclusion de estudiantes con NEE (Castro, 2015).

Dentro de estos ultimos cambios se destaca el Decreto N°170 y el Decreto
N° 83. Este ultimo aprueba criterios y orientaciones de adaptacién curricular para
estudiantes con NEE con un enfoque que los acerca al Curriculum Nacional, con
el fin de asegurar su acceso a la educacion de forma inclusiva (Ministerio de
Educacion, 2015). Como estrategia para lograr este cometido se propone el
Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) y se entregan orientaciones técnicas de
como aplicarlo en el quehacer docente. Dentro de este decreto también se
entregan los lineamientos para la implementacion del Plan de Adecuacion
Curricular Individual (PACI), en el cual se registran los tipos de adecuaciones
curriculares a realizar en las diversas asignaturas y es una herramienta esencial
para abordar la diversidad y garantizar la inclusion educativa de todos los
estudiantes, especialmente aquellos que enfrentan mayores barreras para el

aprendizaje.

Existen las orientaciones de cdmo aplicar el Decreto N° 83 en educacion
parvularia y educacion basica mas en la actualidad no hay orientaciones para su
aplicacion en ensefianza media. Por nuestras experiencias en practicas
profesionales evidenciamos que este decreto se aplica de forma transversal,

abarcando también a la ensefianza media, donde la asignatura de Matematica
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suele ser una de las seleccionadas para realizar adecuaciones curriculares segun

se requiera.

Con los antecedentes mencionados caben dudas de cémo se estara
implementando el Decreto N° 83, en el ambito de las adecuaciones curriculares
en ensefianza media. Para esclarecer tales dudas, es necesario primero conocer
como es el proceso de elaboracion y aplicacion del PACI. Dada nuestra

especialidad, decidimos darle un enfoque desde la asignatura de Matematica.

El propdsito del presente trabajo es describir como se realiza e implementa
el PACI en relacion a las adecuaciones curriculares en la asignatura de
Matematica a nivel de enseflanza media, como también el conocer las
percepciones de los docentes de Educacion Diferencial y de Matematica sobre

los aspectos positivos y a mejorar con relacion a ello.

Para esto la presente investigacion recab6 informacién de distintas
fuentes, como el PACI, entrevistas a los docentes de Educacion Diferencial y de
Matematica de ensefianza media de dos establecimientos educacionales de la

provincia del Bio Bio y los lineamientos ministeriales actuales.

La investigacion se presenta a través de 8 capitulos, el primero expone el
planteamiento y justificacion del problema, describiendo los fundamentos teéricos
y las preguntas de investigacion. En el segundo capitulo se detalla la propuesta
de investigacion, incluyendo el objeto de estudio y los objetivos generales y
especificos. El tercer capitulo desarrolla el marco referencial, revisando la
evolucion de la educacién especial y los decretos relevantes, asi como el
concepto de PACI. El cuarto capitulo describe el marco metodoldgico,
especificando el enfoque cualitativo, los participantes, y los instrumentos de
recoleccion de datos. En el quinto capitulo se presentan los resultados y su
analisis, organizados por categorias y complementados con la triangulacion de
la informacion. El sexto capitulo ofrece las conclusiones, discutiendo los

hallazgos principales, las limitaciones del estudio, y las recomendaciones para

12



futuras investigaciones. El trabajo concluye con el capitulo siete, que lista las
Referencias Bibliogréficas utilizadas, y el capitulo ocho, que incluye los Anexos

pertinentes para complementar la informacion presentada.
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CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del Problema

El sistema educativo chileno se encuentra inmerso en un proceso de
transformacion constante dado que las politicas educativas del pais han
experimentado una evolucion significativa en las Gltimas décadas, las cuales se
han caracterizado por la implementacion de reformas que reorientan las practicas
pedagobgicas a mejorar la calidad de la educacion de los estudiantes de todos los
niveles educativos. Estas iniciativas buscan promover practicas pedagodgicas en
las cuales su objetivo sea crear las oportunidades de aprendizaje de todos los
estudiantes, fomentando sus competencias y habilidades con el fin de que

puedan desarrollarse de manera integral.

En el contexto de las politicas educativas chilenas, la inclusion se ha
posicionado como un eje central. Un hito fundamental en este proceso fue la
promulgacion del Decreto Supremo N° 170 en el afio 2009, el cual, en el marco
de la Ley N° 20.201, establecié un nuevo marco normativo para la atenciéon a los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE). Esta normativa, al
transformar significativamente el Programa de Integracion Escolar (PIE), generd
un cambio paradigmatico en la forma de atender a la diversidad de estudiantes
en los establecimientos educacionales. Sin embargo, a pesar de estos avances,
persisten desafios en la implementacion efectiva de las adecuaciones

curriculares, especialmente en el area de las Matematicas.

Adicionalmente, este decreto cambia el rol que cumple el docente de
Educacién Diferencial pasando de trabajar con los estudiantes con NEE en una
sala de recursos, a trabajar con dichos estudiantes en el aula regular para poder
trabajar colaborativamente con el docente de la asignatura correspondiente. Sin

embargo, el trabajo colaborativo podria significar un desafio para los docentes de
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Educacién Diferencial y de especialidad, especialmente la ensefianza media,
dado que deben originar un plan de apoyo en conjunto para los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales de tal manera que se genera una
diversificacion en las estrategias de ensefianza para poder garantizar el acceso,

participacion y el progreso en los objetivos de aprendizaje de los estudiantes.

Los desafios de la inclusion educativa en Chile han sido ampliamente
documentados, como lo evidencian los hallazgos de Hurtado, Mendoza y Viejo
(2019), quienes sefialan que:

“Los desafios en el contexto chileno para la inclusién empiezan en
el abordaje de este enfoque desde una perspectiva mas amplia, ya que se
debe asumir no solo desde las NEE, sino desde la diversidad de los

individuos en todo sentido” (p. 105).

En la actualidad, se reconoce de manera general que la inclusion
educativa esta vinculada a una agenda de justicia y equidad, basada en el marco
de los derechos individuales. Sin embargo, en la practica, se observa que tanto
la produccion intelectual sobre el tema como la formacién docente estan alejadas
de los objetivos iniciales. Luque (2016) indica que “el docente es el elemento
clave del proceso de atencion a la diversidad, con el aula como espacio por
excelencia donde el alumnado encuentra respuesta educativa a su manera de

ser y aprender” (p. 29).

La implementacion de politicas educativas orientadas a la inclusion ha
generado un avance significativo en la labor docente. Sin embargo, diversos
factores limitan la efectividad de estas iniciativas, especialmente en lo que
respecta al trabajo colaborativo entre docentes de asignatura y docentes
diferenciales. Este mismo ha sido examinado desde la investigacion y se ha
determinado que es problematico en el sentido que tensiona el rol y la identidad

de las personas docentes diferenciales (Oyarzun, 2014).
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Los principales resultados de un estudio realizado en Chile, en la ciudad
de Temuco, indican que el profesorado y el personal a cargo del Programa de
Integracion Escolar cumplen con las normativas y exigencias del Decreto N° 170
respecto a las adaptaciones curriculares. Sin embargo, este cumplimiento se ve
afectado por la falta de formalidad en la articulacion y planificacion, debido a la
escasez de tiempo y recursos disponibles. Como conclusién, se destaca la
necesidad continua de realizar adaptaciones curriculares, ya que son un medio
para individualizar la enseflanza y mejorar tanto la calidad de vida como la
educacion especial en Chile (Navarro-Aburto, Arriagada, Osse-Bustingorry y
Burgos-Videla, 2016).

En Chile, los establecimientos educacionales elaboran el proyecto
curricular de manera voluntaria, con el proposito de adaptar las programaciones
o planificaciones de aula para realizar las adaptaciones curriculares necesarias.
Este proceso implica disefiar, eliminar, modificar y redefinir diversos elementos
curriculares que se ajusten a las necesidades de cada estudiante en el centro
educativo. A partir de estos ajustes, el disefio curricular del centro transforma el
marco curricular base y lo aplica, adecuando los contenidos, las metodologias de
enseflanza, y los objetivos verticales y transversales que la comunidad educativa
considere prioritarios, teniendo en cuenta las demandas del contexto en el que

se desenvuelven (Navarro-Aburto et al, 2016).

De los antecedentes previamente mencionados nos nace la inquietud de
como se elabora e implementa el PACI en la asignatura de Matematica, como
también, recopilar y analizar las percepciones de los docentes de Educacion
Diferencial y docentes de Matematica en relacion con los aportes y desafios

asociados a dicho documento.
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1.2 Preguntas de Investigacion

1. ¢En qué medida dos modelos especificos de Planes de Adecuacion
Curricular Individual (PACI) cumplen con las recomendaciones
establecidas por el Ministerio de Educacion?

2. ¢Como se distribuyen y ejercen las responsabilidades de los docentes de
Matemética y Educacion Diferencial en la elaboracion e implementacion
de los PACI en la asignatura de Matematica en ensefianza media?

3. ¢Cuales son los procesos y criterios utilizados para el disefio o seleccién
de adecuaciones curriculares en los PACI en la asignatura de Matematica
en enseflanza media?

4. ¢Cuales son las percepciones de los docentes de Matematica y Educacién
Diferencial sobre los aportes y desafios asociados a la creacion y
aplicacion de los PACI en la asignatura de Matematica en ensefianza

media?

1.3 Justificacion del Problema

Por medio de los multiples avances en las politicas educativas de Chile,
se ha podido transicionar de la integracion a la inclusién, de manera que se
promueve la igualdad de oportunidades y el acceso a una educacion de calidad
para todos los estudiantes. Es por ello que el trabajo colaborativo entre los
docentes de diferentes especialidades cobra relevancia dado que es una
estrategia fundamental para atender a la diversidad de estudiantes y garantizar

su desatrrollo integral.

A pesar de estos avances en las normativas tales como el Decreto

Supremo N° 170 y el Decreto N° 83, su implementacion en los establecimientos
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sigue presentando desafios significativos. En la asignatura de Matematica los
estudiantes que presentan NEE suelen enfrentar dificultades adicionales, dada
la rigidez de los contenidos, la abstraccién de los conceptos y la exigencia de las
habilidades cognitivas especificas. Es por ello que se requiere que los docentes
de Educacion Diferencial y los docentes de Matematica deben trabajar
colaborativamente para poder determinar e implementar adecuaciones

curriculares tanto en la entrega de los contenidos como en el proceso evaluativo.

Granada, Pomés y Sanhueza (2013) sefialan que los principales desafios
en la implementacion de las adaptaciones curriculares y la inclusién educativa
estan vinculados a la falta de tiempo y recursos de apoyo. Esto provoca una
articulacion informal entre el profesorado y los encargados de los programas de
integracion, lo que impacta negativamente en la calidad de la implementacion de

estas adaptaciones.

Revisando la literatura del campo de investigacion centrado en las
percepciones docentes en el ambito de la Educacién Diferencial o especial,
particularmente en lo que respecta a las dificultades de aprendizaje en
Matematicas o a la ensefianza de esta asignatura, observamos que este tdpico
0 area a sido poco explorada en Chile. Dada la importancia que tienen las
percepciones de los docentes en sus practicas cotidianas, se hace relevante

contribuir a la de produccion de conocimientos en esta area.

En cuanto a la relevancia de esta investigacion, se espera que contribuya
a enriquecer la teoria existente sobre los procesos de disefio y seleccidon de las
adecuaciones curriculares en los PACI de la asignatura de Matematicas, y en
relacion a las percepciones de los docentes de Educacion Diferencial y de
Matematica respecto a los aportes y desafios, se espera que conlleva este trabajo

ayude a facilitar el quehacer docente.

Adicionalmente los resultados obtenidos pueden servir para proporcionar

informacion Util para mejorar las practicas docentes, tanto en profesores en
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ejercicio como en formacion, en relacion con el trabajo colaborativo y a las

adecuaciones curriculares que se deben realizan en la asignatura de Matematica.

Este estudio resulta particularmente util para la formacion inicial docente,
ya que ofrece una perspectiva integral sobre la importancia del trabajo
colaborativo entre docentes de diferentes especialidades en contextos de
inclusion educativa. Esto permitira a los futuros profesores no solo comprender
la relevancia de las normativas vigentes como los Decretos N° 170 y N° 83, sino
también desarrollar habilidades para disefiar e implementar estrategias

pedagogicas inclusivas adecuadas y acordes con estas normativas.
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CAPITULO 2: PROPUESTA DE INVESTIGACION

2.1 Objeto de Estudio

El Plan de Adecuacién Curricular Individual (PACI) en relacién a la asignatura de

Matematica en ensefianza media.

2.2 Objetivo General

Describir el proceso de creacion e implementacion del PACI en relacion a la

asignatura de Matematica en dos segundos medios de la provincia del Bio Bio.

2.3 Objetivos Especificos

1. Comparar dos modelos de PACI con las recomendaciones del Ministerio
De Educacion (MINEDUC).

2. Describir las responsabilidades de los docentes de Matemética y
Educacion Diferencial en la elaboracion e implementacién de los PACI en
relacion a la asignatura de Matematica en ensefianza media.

3. Describir como se disefian o seleccionan las adecuaciones curriculares en
el PACI en el contexto de la asignatura de Mateméatica en ensefianza
media.

4. Determinar las percepciones de los docentes de Matematica y Educacién
Diferencial sobre los aportes y dificultades que experimentan en relacion
a la creacion y aplicacion del PACI en la asignatura de Matematica en

ensefianza media.
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CAPITULO 3: MARCO REFERENCIAL

La inclusién educativa en Chile ha impulsado la implementacion de
estrategias para atender a estudiantes con NEE. En este contexto, el trabajo
colaborativo entre docentes de Educacion Diferencial y de otras areas (en este
caso de la asignatura de Mateméatica), se presenta como una practica
fundamental para garantizar el acceso y la participacion de todos los estudiantes.
Los decretos N° 170 y N° 83 han establecido un marco legal que orienta estas
practicas. Es por ello por lo que este estudio busca explorar como se elaboran e
implementan los PACI en la asignatura de Matematica en dos segundos medios
de la provincia del Bio Bio.

3.1 Evolucion de la Educacion Especial

La educacion especial en Chile ha atravesado una transformacion
significativa a lo largo de los afios, marcada por distintas etapas que evidencian
la transformacion en las percepciones sobre la discapacidad y el reconocimiento
de los derechos de las personas con NEE.

Estos cambios han sido impulsados por el desarrollo de politicas publicas
y un enfoque progresivo hacia la inclusioén, lo que ha permitido avanzar hacia una

mayor integracion y participacion de estos estudiantes en el sistema educativo.

3.1.1 Exclusién

Algunas décadas atras, las personas con alguna discapacidad o
necesidad educativa especial no tenian acceso a la educacion tradicional. Este
periodo de tiempo se caracteriza por considerar la discapacidad o necesidad
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educativa especial como una condicién que impedia o limitaba la participacion de
estas personas en los establecimientos educacionales, por lo cual eran relegadas
a su hogar sin determinar si lograban una adecuada educacion basica. De lo

anteriormente mencionado Andrade (2008) indica que;

“el concepto de exclusion se aproxima al de discriminaciéon, de
modo que toda discriminacion seria una forma de exclusion social, en
donde los grupos discriminados no se encuentran totalmente
discriminados de sus derechos, pero sus diferencias no son aceptadas, de

modo que participan en la vida social, pero no plenamente” (p. 39).

Adicionalmente la falta de politicas publicas para abordar las NEE
provocaba una mayor exclusiéon en la sociedad, lo cual contribuyé en su

invisibilizacion.

3.1.2 Segregacion

Posteriormente en el sistema educativo surge el modelo de segregacion
dado que se crearon colegios especiales para atender a los estudiantes con NEE.

Adicionalmente Godoy, Meza y Salazar (2004) exponen que;

“entre los afnos 40 y 60, época en la cual se define y forja una
modalidad de atencion de caracter segregador, que consistié basicamente
en dar atencion educativa a los nifios, nifias y jévenes con discapacidad
en centros y escuelas especiales separadas de las escuelas regulares” (p.
3)

Estos establecimientos buscaban brindar una educacion adaptada, las
cuales refuerzan la nocién de que las personas con NEE debian ser educadas
por separado lo cual representé un avance en la exclusion tanto social como

educativa.
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3.1.3 Implementacion de Salas de Integracion

Hacia las décadas de 1980 y 1990, se comienzan a gestar cambios en la
educacion con el auge de politicas publicas. Esto permitio que se comience a
avanzar en la integracion de los estudiantes con NEE a las escuelas regulares,
con el objetivo de que dichos estudiantes puedan compartir con otros
estudiantes. Este modelo permitia a los estudiantes con necesidades educativas
asistir a clases regulares y recibir apoyos adicionales por medio de los docentes
de Educacion Diferencial, los cuales les brindaban atencion especifica a cada

estudiante en salas con recursos didacticos adecuados a su condicion.

Sin embargo, las salas de integracion presentaban limitaciones como la
falta de recursos y preparacion de los docentes para atender la diversidad de
necesidades educativas de los estudiantes. A pesar de los avances en materia
de inclusion educativa, durante un periodo determinado, la integracion de
estudiantes con NEE presentaba desafios significativos. Un reflejo de esta
realidad se manifestaba en la segregacion que aun experimentaban estos
estudiantes durante gran parte de su jornada escolar. Esta situacion segun
Lépez, Julio, Morales y Rojas (2014), se debia en gran medida, a que en esa

epoca;

“la politica educativa y las practicas escolares y pedagodgicas crean
barreras para la inclusion, en la medida en que tienden a la
individualizacién, a la segregacién y a la desresponsabilizacion del

aprendizaje y la participacién de los estudiantes con NEE” (p. 279).
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3.1.4 Educacién Especial en la actualidad

Dada la promulgacion de politicas publicas, el pais ha incursionado en la
educacion inclusiva dado que se busca garantizar que todos los estudiantes
tengan acceso a una educacion de calidad. Actualmente se reconoce la
diversidad de estudiantes y por ello se implementaron adecuaciones curriculares
gue permiten que los estudiantes puedan acceder a los procesos de ensefianza

y aprendizaje de acuerdo con sus necesidades y caracteristicas.

Ademads, los Programas de Integracion Escolar (PIE) se han visto
favorecidos dado que ofrecen apoyos especificos y recursos a los
establecimientos educacionales para poder atender adecuadamente a los

estudiantes con NEE.

3.2 Necesidades Especiales y su clasificacion.

Las Necesidades Educativas Especiales (NEE) segun Lissi, Zuzulich,
Hojas, Achiardi, Salinas & Vasquez (2014) se refieren a “cualquier tipo de ajustes
o modificaciones que se requiera implementar en las metodologias de ensefianza
o recursos utilizados [...] Estos ajustes pueden implicar modificaciones en las
practicas educativas y también la incorporacién de recursos humanos o

materiales adicionales” (p. 4).

La legislacion educativa chilena reconoce el derecho de todos los
estudiantes a recibir una educacion de calidad, incluyendo a aquellos que

presentan NEE.

Segun el Decreto N° 170 (MINEDUC, 2009) un estudiante que presente

una NEE es “aquél que precisa ayudas y recursos adicionales, ya sean humanos,
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materiales o pedagodgicos, para conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje,

y contribuir al logro de los fines de la educaciéon” (p. 2).

Ahora bien, de las NEE se desprenden dos tipos, las cuales son de

caracter permanente y de caracter transitorias.
Segun MINEDUC (2009) las NEE permanentes son:

“aquellas barreras para aprender y participar que determinados
estudiantes experimentan durante toda su escolaridad como
consecuencia de una discapacidad diagnosticada por un profesional
competente y que demandan al sistema educacional la provision de

apoyos Yy recursos extraordinarios para asegurar el aprendizaje escolar’
(p- 2).

Adicionalmente MINEDUC (2009) indica que las NEE transitorias son:

“aquellas no permanentes que requieren los alumnos en algun
momento de su vida escolar a consecuencia de un trastorno o
discapacidad diagnosticada por un profesional competente y que
necesitan de ayudas y apoyos extraordinarios para acceder o progresar

en el curriculum por un determinado periodo de su escolarizacion” (p. 2).

3.3 Trabajo Colaborativo

En el ambito educativo, el trabajo colaborativo entre docentes de las
diferentes areas ha demostrado ser una herramienta eficaz dado que promueve
la elaboracion de material adecuado y la entrega de apoyos para atender las
necesidades de los estudiantes. Es por medio del trabajo colaborativo que los
docentes pueden elaborar estrategias de aprendizaje enriquecedoras y

accesibles para todos los estudiantes. Esta practica pedagdgica contribuye
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favorablemente a la creaciobn de ambientes de aprendizaje mas justos,
equitativos e inclusivos, de tal manera que los estudiantes tengan las mismas

oportunidades.
El MINEDUC (2012) establece que el trabajo colaborativo corresponde a:

“una de las principales herramientas para mejorar la calidad de los
aprendizajes de todos los estudiantes. Es una forma de enseiar y de
realizar la actividad educativa basada en la creencia de que el aprendizaje
y el desempefio profesional es mayor cuando las personas aprenden y

solucionan los problemas de manera cooperativa” (p. 16).

Para que exista co-docencia es indispensable conocer al equipo docente
y por tanto conocer su “concepcion” de la ensefianza y la disposicidon a trabajar
colaborativamente. Sumado a esto Aranguiz, Navarrete y Soto (2020) indican que
el “trabajo colaborativo se da cuando existe una reciprocidad entre un conjunto
de individuos que sabe diferenciar y contrastar sus puntos de vista de tal manera

que llegan a generar un proceso de construccion de conocimiento” (p. 19).

3.4 Decreto Supremo N° 170

Durante el afio 2007 se promulgé la Ley N° 20.201 la cual modifica el D.F.L
N° 2, de 1998, de educacion, sobre subvenciones a establecimientos
educacionales y otros cuerpos legales. Adicionalmente MINEDUC (2009) indica
que “fja normas para determinar los alumnos con necesidades educativas
especiales que seran beneficiarios de la subvencion para educacién especial” (p.
1).

Luego de dos afios se promulga el Decreto Supremo N° 170 el cual

representa un hito importante en la evolucidon de la normativa de la educacion

26



especial en el pais, dado que ha consolidado notorios avances con relacion a la

equidad e inclusién.
El Decreto Supremo N° 170 segun MINEDUC (2009):

“regula los requisitos, los instrumentos, las pruebas diagndsticas y
el perfil de los y las profesionales competentes que deberan aplicarlas a
fin de identificar a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales y
por los que se podré impetrar el beneficio de la subvencién del Estado para

la educacion especial” (p. 2).

3.5 Decreto Exento N° 83

El Decreto N° 83 es una normativa promulgada en el afio 2015 surge del
articulo N° 34 de la Ley General de Educacion (LGE) N°20.370 en el cual se

establece que:

“En el caso de la educacion especial o diferencial, correspondera al
Ministerio de Educacion, previa aprobacion del Consejo Nacional de
Educacion conforme al procedimiento establecido en el articulo 53, definir
criterios y orientaciones para diagnosticar a los alumnos que presenten
necesidades educativas especiales, asi como criterios y orientaciones de
adecuacion curricular que permitan a los establecimientos educacionales
planificar propuestas educativas pertinentes y de calidad para estos
alumnos, sea que estudien en escuelas especiales o0 en establecimientos
de la educacién regular bajo la modalidad de educacion especial en
programas de integracion” (Ley N° 20.370, 2009).

Como se menciono anteriormente, el Decreto N° 83 promueve la inclusion
educativa al flexibilizar el curriculo e introducir criterios y orientaciones para

atender a la diversidad del estudiantado con NEE. De esta manera, se busca
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garantizar el acceso, la participacién y el progreso de todos los estudiantes en
los aprendizajes fundamentales, considerando sus diversas caracteristicas y

fomentando el trabajo colaborativo entre los distintos actores educativos.

Adicionalmente, el decreto incorpora el DUA el cual cumple el rol de
estrategia para responder a la diversidad de habilidades, estilos de
aprendizaje y preferencia de los estudiantes. De acuerdo con MINEDUC
(2015) Los criterios del DUA apuntan a “promover practicas inclusivas
constituyendo el primer paso para responder a las diferencias individuales

en el aprendizaje que presentan los estudiantes” (p. 17).
El DUA se centra en 3 principios, los cuales son:

1. Proporcionar multiples formas de presentacion y representacion:
esto nace de la idea de que los estudiantes perciben y comprenden
la informacion que se les presenta de distintas formas, es por ello
gue se necesita abordar de distintas maneras los contenidos.

2. Proporcionar multiples formas de accion y expresion: se refiere a
que se deben proporcionar diversas formas para llevar a cabo
tareas de los procesos de aprendizaje, por ejemplo, presentar la
informacion de manera escrita o verbal, dado que se deben hacer
adecuaciones de acuerdo con las necesidades educativas de los
estudiantes.

3. Proporcionar multiples formas de participacion y compromiso: hace
referencia a que todos los estudiantes deben tener las
oportunidades de involucrarse en el proceso de aprendizaje de
diversas maneras, de esta forma se garantiza que cada estudiante
se sienta motivado y conectado con los contenidos de las diversas

asignaturas.
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3.6 Adecuaciones Curriculares

Las Adecuaciones Curriculares (AC) segun MINEDUC (2015) se

entienden como:

‘los cambios a los diferentes elementos del curriculum, que se
traducen en ajustes en la programacion del trabajo en el aula. Consideran
las diferencias individuales de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, con el fin de asegurar su participacion, permanencia y

progreso en el sistema escolar” (p. 24).

El concepto de AC surge para dar una respuesta pedagdgica fundamental
para atender a la diversidad del alumnado y promover la inclusiéon educativa.
Estas adaptaciones son efectuadas en contenidos, metodologias de ensefianza,
recursos y evaluaciones, de tal forma que los estudiantes puedan acceder a los
aprendizajes de manera significativa, desarrollando sus potencialidades al
méximo y alcanzando los objetivos educativos propuestos de acuerdo con sus

caracteristicas individuales y ritmos de aprendizaje.

“Las adecuaciones curriculares deben responder a las necesidades
educativas especiales de los alumnos y alumnas, permitiendo y facilitando
el acceso a los cursos o niveles, con el propésito de asegurar aprendizajes
de calidad y el cumplimiento de los principios de igualdad de
oportunidades, calidad educativa con equidad, inclusion educativa y
valoracién de la diversidad y flexibilidad en la respuesta educativa”
(MINEDUC, 2015, p. 25).

El uso de las AC debe ser una herramienta facilitadora para que los
estudiantes con NEE “puedan acceder y progresar en los distintos niveles
educativos, habiendo adquirido los aprendizajes basicos imprescindibles
establecidos en las bases curriculares, promoviendo ademas el desarrollo de sus

capacidades con respeto a sus diferencias individuales” (MINEDUC, 2015, p. 25).
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3.7 Plan de Adecuacién Curricular Individual (PACI)

Las AC gque se determinen para un estudiante se deben organizar
mediante un Plan de Adecuaciones Curriculares Individualizado (PACI), “el cual
tiene como finalidad orientar la accion pedagdgica que los docentes
implementaran para apoyar el aprendizaje del estudiante, asi como también
llevar un seguimiento de la eficacia de las medidas curriculares adoptadas”
(MINEDUC, 2015, p. 25).

En la ejecucion de las AC se debe "considerar en primera instancia las
adecuaciones curriculares de acceso antes de afectar los objetivos de
aprendizaje del curriculo” (MINEDUC, 2015, p. 32).

Adicionalmente el PACI:

“se define a partir de la planificacion que el docente elabora para el
grupo curso y su informacién debe registrarse en un documento que
permita el seguimiento y evaluacion del proceso de implementacién de
éstas, asi como de los resultados de aprendizaje logrados por el
estudiante durante el tiempo definido para su aplicacién” (MINEDUC,
2015, p. 25).

Dentro de la elaboracion de este plan, se debe tener en consideracion los

tipos de AC que se debe implementar para el estudiante con NEE.

3.7.1 Tipos de Adecuaciones Curriculares

Adecuaciones Curricular de Acceso:

“Son aquellas que intentan reducir o incluso eliminar las barreras a
la participacion, al acceso a la informacion, expresion y comunicacion,

facilitando asi el progreso en los aprendizajes curriculares y equiparando
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las condiciones con los demas estudiantes, sin disminuir las expectativas
de aprendizaje” (MINEDUC, 2015, p. 27).

Dentro de este tipo de AC, se debe tener en cuenta los siguientes criterios:

Presentacion de la informacion: hace referencia a entregar diversos
formatos para acceder a la informacion, ya sea por medio de audio,
visual, tactil, etc. Dichos formatos se pueden utilizar de manera
individual o combinadas.

Formas de respuesta: Consiste en ofrecer a los estudiantes
diversas opciones para responder a las tareas y utilizar recursos
tecnoldgicos o materiales adaptados para superar las dificultades
gue puedan encontrar al aprender.

Entorno: El espacio fisico debe ser adaptado para facilitar el acceso
independiente y autbnomo de los estudiantes a las actividades,
considerando la ubicacion de los materiales y las condiciones del
entorno.

Organizacion del tiempo y el horario: Implica cambiar la forma en

gue se organiza el tiempo para las clases y las evaluaciones.

Adecuaciones Curriculares en los Objetivos de Aprendizaje: “Los

Objetivos de Aprendizaje establecidos en las Bases Curriculares pueden

ser ajustados en funcién de los requerimientos especificos de cada

estudiante con relacion a los aprendizajes prescritos en las distintas

asignaturas del grupo curso de pertenencia” (MINEDUC, 2015, p. 29).
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Los criterios que se deben considerar en este tipo de AC son:

e Graduacion del nivel de complejidad: Modificar el nivel de dificultad
de los contenidos educativos para que se ajusten a las capacidades
y ritmo de aprendizaje del estudiante.

e Priorizacion de objetivos de aprendizaje y contenidos: Permite
organizar el aprendizaje, enfocandose en los objetivos mas
relevantes para el desarrollo del estudiante, sin dejar de considerar
otros contenidos.

e Temporalizacion: Ofrece la posibilidad de ajustar el tiempo
destinado al aprendizaje de cada objetivo curricular segun las
necesidades del estudiante.

e Enriquecimiento del curriculum: Facilita la incorporacion de
objetivos de aprendizaje adicionales a los establecidos en el
curriculo, que pueden ser relevantes para el desarrollo integral del
estudiante. Dichos objetivos deben responder a las necesidades y
potencialidades de cada estudiante.

e Eliminacion de aprendizajes: Esta alternativa debe considerarse
Unicamente cuando las adecuaciones previamente implementadas
no han sido efectivas, siempre y cuando se garantice el aprendizaje

de los contenidos esenciales del curriculo.
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CAPITULO 4: MARCO METODOLOGICO

4.1 Enfoque y Disefio de la Investigacion

La investigacion se realizara bajo el paradigma cualitativo el cual “Utiliza
la recoleccion y andlisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o
revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretaciéon” (Hernandez,
Baptista & Fernandez, 2014, p. 7).

Adicionalmente la investigacion posee un enfoque no experimental
mediante el disefio de estudio de caso sobre el cual Diaz, Mendoza y Porras
(2011) expresan que “la esencia del estudio de caso es la descripcion, explicacion
o comprensiéon de un inter/sujeto/objeto, una institucién, un entorno o una
situacion unica y de una manera lo mas intensa y detallada posible” (p. 21). Un
disefio no experimental se define como; “Estudios que se realizan sin la
manipulacion deliberada de variables y en los que soélo se observan los
fendmenos en su ambiente natural para analizarlos” (Hernandez, Baptista &
Fernandez, 2014, p. 152).

De igual manera se puede hacer referencia a los estudios exploratorios los

cuales Hernandez, Baptista & Fernandez (2014) establecen que;

“se realizan cuando el objetivo es examinar un tema o problema de
investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha
abordado antes. Es decir, cuando la revision de la literatura revel6 que tan
s6lo hay guias no investigadas e ideas vagamente relacionadas con el
problema de estudio, o bien, si deseamos indagar sobre temas y areas

desde nuevas perspectivas” (p. 91).
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4.2 Participantes

El estudio se llevara a cabo en dos establecimientos educativos ubicados
uno en Nacimiento y el otro en Los Angeles, provincia del Bio Bio, ambos cuentan
con PIE. Uno de dependencia municipal y el otro particular subvencionado. Los
participantes de este estudio seran docentes que se desempefian en segundo

afno de ensefianza media:

e 2 docentes de Educacion Diferencial.

e 2 docentes de la especialidad de Matemaética.

Cabe destacar que de cada establecimiento se eligi6 un docente de

Matematica y uno de Educacion Diferencial que trabajan colaborativamente.

4.3 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de la Informacion

Dada la naturaleza cualitativa del estudio y el nUmero de participantes por
establecimiento, se utilizaran entrevistas semiestructuradas con los docentes, las
cuales segun Corbetta (2003), citado por Tonon (2010), la entrevista
semiestructurada “es un instrumento capaz de adaptarse a las diversas
personalidades de cada sujeto, en la cual se trabaja con las palabras del
entrevistado y con sus formas de sentir, no siendo una técnica que conduce
simplemente a recabar datos acerca de una persona, Sino que intenta hacer

hablar a ese sujeto, para entenderlo desde dentro” (p. 50).

Mediante las entrevistas semiestructuradas a los docentes de Educacion
Diferencial y de Matematica, se busca profundizar en la manera en que se
disefian e implementan los PACI, y sus percepciones en relacion a sus aportes y

desafios.
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La observacién de documentos se utilizara para realizar un analisis
sistematico de los PACI de ambos establecimeintos. Campos & Lule (2012)

establecen que la observacion como técnica de recoleccién de informacion:

‘es un procedimiento que ayuda a la recoleccién de datos e
informacion y que consiste en utilizar los sentidos y la l6gica para tener un
analisis mas detallado en cuanto a los hechos y las realidades que
conforman el objeto de estudio; es decir, se refiere regularmente a las

acciones cotidianas que arrojan los datos para el observador” (p. 52).

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se utilizaré la observacion de
documentos dado que permite interpretar y codificar la informacion contenida en

los distintos documentos de forma de tener a disposicion el fenomeno estudiado.

De la mano con la observacion de los documentos mencionados, se
utilizaran listas de cotejo las cuales segun Useche, Artigas, Queipo y Perozo
(2019) constan de “una lista de aspectos relacionados con el estudio que se
presenta durante la observaciéon. La bondad de este instrumento es el registro
sistematico de la presencia de condiciones o situaciones” (p. 47). Esto resulta
especialmente util, ya que permite identificar y codificar la informacion contenida
en los documentos de acuerdo con lo estipulado en los lineamientos del
MINEDUC, asegurando un analisis estructurado y alineado con las normativas

vigentes.

4.4 Procedimientos para el Analisis de la Informacion

Para la informacidon obtenida, se utilizara la técnica de analisis de

contenido de la cual Pifiuel (2002) establece que es un:

‘conjunto de procedimientos interpretativos de productos

comunicativos (mensajes, textos o discursos) que proceden de procesos
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singulares de comunicacion previamente registrados, y que, basados en
técnicas de medida, a veces cuantitativas (estadisticas basadas en el
recuento de unidades), a veces cualitativas (l6gicas basadas en la
combinacion de categorias) tienen por objeto elaborar y procesar datos
relevantes sobre las condiciones mismas en que se han producido
aguellos textos, o sobre las condiciones que puedan darse para su empleo

posterior” (p. 2).

A causa de lo antes mencionado, el analisis de contenido “es tratado como
una “técnica” aplicable a la reelaboracion y reducciéon de datos, que se beneficia
del enfoque emergente propio de la investigaciéon cualitativa” (Caceres, 2003, p.
57). Los datos obtenidos seran analizados mediante un andlisis tematico,
identificando patrones y temas recurrentes que permitan interpretar las
percepciones y experiencias de los participantes respecto al cumplimiento de las

normativas educativas.

En el presente trabajo, se ha aplicado la triangulacion de informacion la
cual “se refiere al uso de varios métodos (tanto cuantitativos como cualitativos),
de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en el estudio

de un fendmeno” (Benavides & Gomez, 2005, p. 119).
Dentro de la investigacion cualitativa, la triangulacion de la informacion:

“‘comprende el uso de varias estrategias al estudiar un mismo
fendmeno, por ejemplo, el uso de varios métodos (entrevistas individuales,
grupos focales o talleres investigativos). Al hacer esto, se cree que las
debilidades de cada estrategia en particular no se sobreponen con las de
las otras y que en cambio sus fortalezas si se suman” (Benavides &
Gomez, 2005, p.119-120).

Segun el estudio de Benavides & GoOomez (2005): “Para realizar la

triangulacion de datos es necesario que los métodos utilizados durante la
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observacién o interpretacién del fenbmeno sean de corte cualitativo para que
éstos sean equiparables. Esta triangulacion consiste en la verificacion y
comparacion de la informacion obtenida en diferentes momentos mediante los

diferentes métodos” (p. 121).

Adicionalmente Rodriguez, Pozo & Gutiérrez (2006) expresan que la
triangulacion de datos “esta referida a la confrontacién de diferentes fuentes de
datos en un estudio. La triangulacion se produce cuando existe concordancia o
discrepancia entre estas fuentes. Ademdas, se pueden triangular

informantes/personas, tiempos y espacios/contextos” (p. 293).
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CAPITULO 5: RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS

Para organizar y analizar la informacion obtenida en las entrevistas
realizadas a docentes de Educacion Diferencial y de Matematica, se elaboraron
tablas que sintetizan las categorias abordadas, un resumen de las principales
ideas expresadas por cada docente y un andlisis general por categoria. Estas
tablas permiten estructurar los datos de manera clara y facilitar la identificacion

de coincidencias y diferencias entre las perspectivas de los participantes.

La Tabla 5.1 recoge el andlisis de las docentes diferenciales, destacando
su enfoque en las necesidades individuales de los estudiantes, la preponderancia
de las AC y los desafios en la colaboracion interdisciplinaria. La Tabla 5.2, por su
parte, refleja las percepciones de los docentes de Matematica, quienes valoran
el PACI pero enfrentan barreras como la falta de tiempo y el desconocimiento del

documento, lo que dificulta su aplicacién efectiva.

A partir de este punto, los entrevistados seran identificados mediante

codigos asignados de la siguiente manera:

e Establecimiento 1: Docente Diferencial 1, Docente de Matematica
1, PACI 1 (Anexo 8.2)

e Establecimiento 2: Docente Diferencial 2, Docente de Matematica
2, PACI 2 (Anexo 8.3)
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5.1 Analisis por categoria de las entrevistas a docentes diferenciales

Tabla 5.1
Topico Docente Diferencial 1 Docente Diferencial 2 Analisis
Elaboracion e Ladocente indica que los PACI se e En la elaboracion del Ambos destacan que el PACI se
del PACI elaboran de manera PACI participan elabora teniendo en cuenta las
individualizada, teniendo en principalmente los competencias y necesidades del

cuenta las necesidades
especificas de cada estudiante.
Ademas, en lugar de eliminar
objetivos, se busca simplificarlos y
reducir su complejidad para
facilitar el aprendizaje.

docentes de matematica
y lenguaje, aparte del
docente diferencial.

De preferencia opta por
realizar adecuaciones
de acceso en vez de
adecuaciones en los
objetivos de aprendizaje
a pesar de que con
algunos estudiantes
esto resultaba complejo.

Las AC se seleccionan
segln las competencias
del estudiante, las
cuales se determinan
mediante la observacion
del estudiante en clase y
evaluaciones

diagndsticas.

estudiante 'y que en su
elaboracién debe participar no
solo la docente de Educacion
Diferencial, sino que también los
docentes de asignatura.

Ambas recalcan que lo que se
busca es simplificar los objetivos
y reducir su complejidad en vez
de eliminarlos.

La docente diferencial 2 ademas
menciona que el PACI lo
confeccionan anualmente vy
registran los OA, los objetivos
adecuados, pero no los
indicadores de logro.




En el PACI registran las
competencias del
estudiante, los OA y los
objetivos adecuados,
pero no se incluyen los
indicadores de
evaluacion.

El PACI se realiza anual
y queda listo en abril del
mismo afio.

Roles y
Responsabilid
ades

Tiene un rol protagonico en la
toma de decisiones,
basandose en una
evaluacién exhaustiva de las
necesidades educativas del
estudiante.

En la elaboracion del PACI
participan la docente
diferencial, el profesor de
trabajo  colaborativo, el
profesor jefe, la
psicopedagoga (si es que
hubiese de apoyo en el curso)
y la familia.

La docente Diferencial
rellena el documento del
PACI, con pequeios
aportes de otros
docentes.

Los docentes de
asignatura suelen
aportar con estrategias
para la ensefianza de los
contenidos.

La decision de como
adecuar los objetivos de
aprendizaje se toma en
conjunto entre el
profesor de asignatura y
la docente Diferencial.

En ambos casos la docente
Diferencial es quien toma las
principales decisiones en cuanto
al PACI, consultando en algunos
aspectos a otros profesionales.

Las AC se consensuan entre el
docente de asignatura y Ed.
Diferencial.

Una de las docentes menciond la
participacion de la familia,
profesor jefe y psicopedagoga
en la elaboracion del PACI.

Implementacio
n del PACI

La docente indica que los
contenidos de cada unidad se
dividen en partes mas
pequefas y manejables para

Para el logro de los
objetivos propuestos en
el PACI se trabaja sobre
todo con el

Refieren distintas estrategias de
intervencion para la
implementacion del PACI, por un
lado, mencionan el parcializar
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facilitar el aprendizaje del
estudiante.

acompafiamiento al
estudiante,
explicaciones
personalizadas y trabajo
fuera del aula.

La docente Diferencial
participa aportando con
pequefias actividades a
la clase de matematica,
por ejemplo, con
dictados, Kahoot vy
Wordwall.

A veces adecuan las
guias para los alumnos
con PACI.

las unidades de contenido y por
el otro destacan el
acompafiamiento al estudiante y
pequefas intervenciones en el
aula de clases.

Adaptacion de
la evaluacion

Las evaluaciones estandar
son tomadas como base y se
adaptan para incluir
diferentes tipos de preguntas
(verdadero/falso, seleccién
multiple, desarrollo) con el fin
de hacerlas més atractivas y
variadas.

La docente Diferencial
trabaja en conjunto con el
profesor de la asignatura para
adaptar las evaluaciones. El
profesor  proporciona la
evaluacién estandar y la
docente diferencial la adapta

La adaptacién de las
evaluaciones consiste
en hacerlas de menor
duracion, eliminar items
y desafios, sobre todo
los de mayor
complejidad.

Las adaptaciones de las
evaluaciones a veces las
realiza el profesor de
asignatura y a veces la
docente Diferencial.
Generalmente el
docente de asignatura le
envia la evaluacion a la

Las evaluaciones suelen ser
realizadas por el docente de
asignatura, el cual se las facilita
a las docentes Diferenciales
para que las adecuen.

Estas adecuaciones consisten
en diversificar las preguntas por
un lado y en el otro caso en
acortarles la duracién y disminuir
su complejidad.

La docente Diferencial 2 habla
de adecuaciones de acceso,
refiere que igualmente a las
evaluaciones se les disminuye
un poco el nivel de complejidad.
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segun las necesidades del
estudiante.

docente Diferencial para
gue la adecue.

Pese a que habla de

adecuaciones de
acceso, refiere que
igualmente a las

evaluaciones se les
disminuye un poco el
nivel de complejidad.

Correcciény
Calificacién

Tanto el profesor de Ila
asignatura como la profesora
diferencial participan en la
revision de las evaluaciones,
lo que garantiza una
perspectiva integral y
complementaria.

Se establece un criterio de
calificacién especifico para
los estudiantes con PACI, el
cual suele ser un 50% de
exigencia, en contraste con el
60% establecido para el resto
de los estudiantes.

A los estudiantes del PIE
se les evalla con un
menor porcentaje de
exigencia: un 50% si

tienen NEE
permanentes y un 55%
Si tienen NEE

transitorias.

El docente de asignatura
corrige las evaluaciones.

La calificacion
normalmente parte del 2.

Ambas instituciones bajan el
porcentaje de exigencia a
estudiantes de PIE a la hora de
calificar, pero un establecimiento
hace la diferencia entre
estuantes con NEE
permanentes y transitorias,
asignandoles distinto porcentaje.

En un establecimiento se
menciona que tanto la docente
Diferencial como el de
asignatura revisan las
evaluaciones, en cambio en el
otro establecimiento sélo lo hace
el docente de asignatura.

Retroalimentac
ion

La retroalimentacion la
realizan ambos docentes.

La docente manifiesta
gue suelen estar al debe
en cuanto a la
retroalimentacion de las
evaluaciones.

Una docente manifiesta que
como equipo estan al debe con
la retroalimentacion de
evaluaciones, no asi de las guias
de clase.
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La retroalimentacion que
realizan es en su
mayoria de las guias en
clase.

Ambas coinciden en que ambos
docentes participan de las
retroalimentaciones a los
estudiantes.

Aportes del
PACI

La docente indica que el
PACI proporciona un marco
de referencia para tomar
decisiones pedagoégicas Yy
ajustar las estrategias de
ensefianza segun las
necesidades individuales de
cada estudiante.

El PACI es una guia que
deberia revisarse 'y
complementarse

constantemente,  pero
en la practica no se usa.

Ambos sefialan que el PACI es
una guia para su quehacer
docente, mas uno de ellos
sefiala que no se suele usar en
la practica.

Barreras

La docente indica que la falta
de tiempo suficiente para
trabajar en profundidad con
cada estudiante y abordar
todos los objetivos de
aprendizaje es un obstéculo
comun. Esto se debe a la
necesidad de esperar a que
los estudiantes alcancen
ciertos avances previos antes
de poder evaluar nuevos
objetivos.

La docente critica el poco o
nulo involucramiento de los
docentes de asignatura en los
procesos de realizar
adecuaciones  curriculares
individualizadas para los
estudiantes con PACI.

Es un documento que se
realiza s6lo por cumplir,
ya que al momento de
realizar adecuaciones
se consideran acuerdos
y conversaciones
posteriores.

Pocas competencias de

las docentes
Diferenciales en la
asignatura de

matematica, lo que
genera una negativa de
las docentes a trabajar
en esa area o0 se usa
mucho tiempo en
capacitarlas para ello.

El PACI se elabora a

principio de afio, por lo

Dentro de las barreras ambas
sefialan que el tiempo es un
factor en contra, por un lado, en
cuanto a que no se alcanza a
trabajar con los estudiantes con
NEE en profundidad, y por la otra
parte se manifiesta que se ocupa
tiempo en capacitar a las
docentes Diferenciales sobre
contenidos matematicos.

Una de las Docentes sefiala que
falta interés de los docentes de
asignatura por participar de la
elaboracién del PACI y por otro
lado el PACI no se va adaptando
a los cambios que surgen en el
transcurso del afio escolar.
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gue las decisiones vy
contenidos van
cambiando en el
transcurso de este.

Sugerencias
de mejora

Indica que la cantidad de
documentacion requerida
para el PACI puede resultar
abrumadora vy dificultar su
manejo.

Adicionalmente el proceso de
elaborar un PACI es solo el
primer paso. La
implementacion efectiva en el
aula requiere un compromiso
y conocimiento méas profundo
por parte de todos los
involucrados.

Sugiere que el PACI
podria  llenarse  por
unidad y ademas
deberia contener los
cambios que se van
realizando a lo largo del
afio y las reuniones de
trabajo colaborativo, asi
seria un solo documento
y no tendrian que
llenarse otros aparte.

Dentro de las sugerencias de
mejora se destaca que ambas
sefialan que podria modificarse
su elaboracion: por un lado,
disminuyendo la documentacion
requerida y por el otro
incluyendo otros items que
reemplacen a otros documentos,
haciendo el PACI mas relevante
y dinamico.

Competencias

y
Capacitaciones

Menciona que se podrian
hacer capacitaciones por
asignatura de manera que se
pueda optimizar el tiempo y
los recursos, ya que los
estudiantes  recibiran el
apoyo mas adecuado segun
sus necesidades especificas.

En lo personal Ila
docente Diferencial se
siente preparada para
trabajar en el area de
matematica en
enseflanza media.

Considera que el resto
de sus colegas no estan
preparadas para trabajar
en ensefianza media en
la asignatura de
matematica.

Ambos destacan la necesidad de
capacitaciones en los
contenidos de las asignaturas
para docentes Diferenciales que
trabajan en enseflanza media.
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No cuenta con formacién
adicional en el area de
matematica y cree que
es necesario
capacitarse al respecto.

Fuente: Elaboracion Propia
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Ambas docentes diferenciales describen un proceso de elaboracién del
PACI centrado en las necesidades individuales de los estudiantes, siguiendo
formatos ministeriales. Aunque ambos modelos buscan simplificar y reducir la
complejidad de los objetivos de aprendizaje, el enfoque principal es en

adecuaciones de acceso mas que en modificaciones profundas de los objetivos.

Las entrevistas resaltan que la docente diferencial tiene un rol
predominante en la elaboracion del PACI, aunque con aportes significativos de
los docentes de asignatura, especialmente en Matematicas. Ambos docentes
destacan la importancia de un enfoque colaborativo, aunque hay diferencias en
el nivel de involucramiento de otros profesionales y la familia. Las
responsabilidades incluyen la toma de decisiones sobre las AC, la adaptacion de

evaluaciones y la participacion en la retroalimentacion de los estudiantes.

Las AC en el PACI son seleccionadas con base en evaluaciones
diagndsticas y observaciones en clase. Ambas docentes mencionan que las
adecuaciones se registran en el PACI, pero con omisiones significativas como la
falta de indicadores de evaluacion. La adaptacion de las evaluaciones es un
aspecto clave, y aunque hay un enfoque en diversificar los tipos de preguntas,
también se sefiala una tendencia a simplificar o acortar las evaluaciones para

hacerlas mas manejables para los estudiantes con NEE.

Las docentes diferenciales reconocen el PACI como una herramienta util
para guiar las decisiones pedagdgicas, aunque mencionan que su uso practico
es limitado. Las barreras incluyen la falta de tiempo, el desinterés o poca
participacion de los docentes de asignatura, y la necesidad de mayor formacién
en Matemética para las docentes diferenciales. Estas dificultades impactan

negativamente en la implementacion efectiva del PACI.

Hay un reconocimiento de la necesidad de colaboracién interdisciplinaria,
pero también se evidencian desafios importantes en la implementacion y en el

manejo de las responsabilidades compartidas. La formacion continua en



Matematica para docentes diferenciales se identifica como una necesidad crucial
para mejorar la efectividad del PACI en la asignatura de Matematica.
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5.2 Analisis por categoria de las entrevistas a docentes de Matemaética

Tabla 5.2

Topico

Docente de Matematica 1

Docente de Matematica 2

Analisis

Elaboracion
del PACI

Manifiesta una falta de
familiaridad con la elaboracion
con el instrumento pedagdgico.

Indica que es la docente
diferencial quien se encarga de
redactar y decidir sobre las cosas

que se incluyen en el PACI.

Ambos docentes conversan
sobre las dificultades vy
necesidades que tiene el
estudiante y de acuerdo con
eso se elabora un plan de
trabajo, el cual incluye
contenidos, tipos de
preguntas y adecuaciones
curriculares.

Se trabaja en su elaboracion
en horas informales y no de
forma sistemética.

Las AC se seleccionan en
base a las necesidades del
estudiante.

Las AC son sugeridas por la

Ed. Diferencial y luego se

e Al analizar las respuestas de ambos

docentes respecto a la elaboracion
del Plan de Adaptacion Curricular
Individual (PACI), se evidencia una
practica no estructurada y una fuerte
dependencia de los conocimientos y
la experiencia de las docentes
diferenciales.

Es relevante destacar que, si bien
ambos docentes reconocen la
importancia del PACI, el docente 1
muestra una menor familiaridad con
este instrumento y sus componentes
en comparacién con el docente 2.
Esta diferencia en el nivel de
conocimiento puede influir en la
implementacién de las adecuaciones

curriculares en el aula.




conversan entre ambos
docentes.
Los OA los adecua la

docente diferencial, pero lo
consensua con el docente
especialista.

No sabe con certeza si se
registran los OA  sin
modificaciones en el PACI o

no.

Roles y .
Responsabilid

ades

El docente describe una

experiencia de  colaboracion
limitada y evolucion en su rol
respecto a las adecuaciones

curriculares.

La docente de Ed. Diferencial
elabora el PACI y el docente
de Matematica aporta en
cuanto a las adecuaciones y
estrategias a implementar en
su asignatura, pero siempre

consensuado.

Se evidencia que ambos realizan ajustes
en sus practicas pedagobgicas para
atender las necesidades de los
estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE).

Tanto el docente 1 como el docente 2
realizan adecuaciones en sus materiales
didacticos, clases y evaluaciones. Esta
practica demuestra un reconocimiento
de la necesidad de adaptar el curriculo
para garantizar el acceso y el progreso
de los aprendizajes de los estudiantes.
El andlisis de las entrevistas revela

diferencias significativas en la

49



experiencia y el enfoque de ambos
docentes en la implementacién de las
adecuaciones curriculares.

e FEI docente 1 presenta una
experiencia reducida en la
elaboraciény aplicacién de estas
adaptaciones. Sus decisiones se
basan principalmente en la
observacion directa de las
dificultades que presentan los
estudiantes en el aula.

e El docente 2 demuestra una
mayor experiencia y
conocimiento sobre las
adecuaciones curriculares. A
través de la interaccion con la
docente diferencial, logra
establecer acuerdos sobre las
estrategias mas adecuadas para

cada estudiante con PACI.

Implementacio
n del PACI

e Se trabaja con el estudiante

actividades para los estudiantes principalmente en aula y con

necesidades material que solo a veces era

especiales, enfocandose levemente adaptado.

¢ Ambos docentes coinciden en cuanto
a la importancia de realizar
adecuaciones en los materiales

didacticos para atender las
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principalmente en los objetivos de

aprendizaje.

En ocasiones el docente de
Matemética facilitaba el
material a la Ed. Diferencial
para trabajar con el
estudiante, pero cuando las
AC eran significativas lo

elaboraba la Ed. Diferencial.

necesidades de los estudiantes con
necesidades educativas especiales
(NEE). Sin embargo, el nivel de
participacion de cada docente en
este proceso presenta algunas
particularidades.
En cuanto a la adaptacion de

materiales, ambos docentes
mencionan que llevan a cabo este
proceso, lo que refleja su
compromiso con la personalizacion
de los recursos educativos. Este
aspecto es especialmente relevante,
ya que muestra que los docentes de
matemdtica reconocen la importancia
de ajustar los materiales 'y
evaluaciones para que sean mas
comprensibles para los estudiantes
con necesidades educativas
especiales (NEE).

Otro aspecto relevante es el rol
protagonico de la docente diferencial
en la  elaboracion de las

adecuaciones mas significativas.
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Adaptacion de

evaluacion

Docente expresa que algunas
veces las adecuaciones tenian
una simplificacién excesiva de los
contenidos.

Cuestionaba que la docente

pusiera indicadores de evaluacion

en las pruebas adaptadas,
argumentando que pueden
proporcionar demasiada

informacién al estudiante y que el
ejemplo incluido a veces es
demasiado similar a la pregunta.

El docente explica que, si bien a
los estudiantes les exigia saber
responder de los tres métodos los
sistemas de ecuaciones, indica
que los estudiantes con PACI les
exigia al menos un tipo de

resolucion.

Las adaptaciones que se le
realizan a las evaluaciones
consisten en disminuir la
cantidad de preguntas,
disminuir la cantidad de
objetivos a evaluar, darle
mas tiempo al estudiante y
en ocasiones hacer que
rindiera la evaluacién en un
lugar distinto.

La Ed. Diferencial adapta las
evaluaciones considerando
lo acordado entre ambos

docentes.

Ambos docentes coinciden en que
las adaptaciones mas complejas y
especificas son realizadas por la
docente diferencial.

Ambos  docentes  entrevistados
coinciden en la préactica de realizar
ajustes en las evaluaciones para los
estudiantes con Planes de
Adaptacion Curricular Individual.

Una de las estrategias mas comunes
identificadas es la reduccion en la
cantidad de preguntas y contenidos a
evaluar.

Es importante destacar que ambos
docentes expresaron que, si bien se
reduce la cantidad de contenido, se
mantiene el enfoque en los objetivos
de aprendizaje originales pero de tal
manera que el objetivo de
aprendizaje se desglosa en partes
mas simples. Esto significa que las
adaptaciones se realizan de manera
gue permitan evaluar si el estudiante

ha logrado los aprendizajes, pero a
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Indica que la cantidad de

preguntas disminuye.

un ritmo y nivel de complejidad mas
adecuados a sus necesidades

particulares.

Correccion y

Calificacion

Docente de Matematica delega la
correccion a  docente  de
educacion diferencial pero luego
expresa que comenzé a revisarlas
por el mismo.

Utilizaba una escala de notas
menos

exigente para los

estudiantes con necesidades
especiales, asignando un
porcentaje menor del puntaje total

para aprobar.

El docente de Matematica
corrige las evaluaciones.

Utilizan una escala del 1 al 7
con un 50% de exigencia al
momento de calificar a

alumnos con PACI.

Los resultados de las entrevistas
revelan una practica comun entre
ambos docentes, la cual consiste en
la utllizacion de criterios de
evaluacion menos exigentes para los
estudiantes con PACI. Esto se debe
a que se debe ir reconociendo los
avances Yy logros del estudiante en
los contenidos considerando sus
particularidades.

Otro aspecto relevante es el rol del
docente de matematica en el proceso
de correccion de las evaluaciones de
los estudiantes con PACI. Ambos
docentes indican que son ellos
guienes se encargan de esta tarea.
Esta préactica sugiere que, a pesar de
las adaptaciones realizadas, el
docente de aula mantiene una
responsabilidad directa en la

evaluacion del aprendizaje de todos
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sus estudiantes, incluyendo aquellos
con NEE.

Retroalimentac

ion

La retroalimentacion a los
estudiantes con PACI no era una

préctica regular.

En el aula retroalimenta el

docente de Matematica, en

aula de

recurso

Diferencial.

la Ed.

El analisis de las entrevistas revela
diferencias en cuanto a las practicas
de retroalimentacion de los docentes
para los estudiantes con PACI.

El docente 1 reconoce que la
retroalimentacion a estos estudiantes
era una préactica ocasional.

Por su parte, el docente 2 indica que
tanto él como la docente Diferencial
participaban en la entrega de
retroalimentacion. Sin embargo, la
division del trabajo era clara: el
docente de matematica realizaba la
retroalimentacion en la sala de
clases, mientras que la docente
diferencial se encargaba de la
retroalimentacion en el aula de

recursos.

Aportes del
PACI

El docente admite que, como
muchos profesores, tiende a
evaluar a todos los estudiantes

con los mismos criterios.

Si se tomaran mas en serio el

documento y existiera el

tiempo

adecuado

para

Al analizar las respuestas de ambos
docentes entrevistados, se evidencia
un c€onsenso en cuanto a la

relevancia del Plan de Adaptacién
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El docente expresa su interés en
preocuparse por el aprendizaje de
todos los estudiantes, incluyendo
aquellos que presentan mas
dificultades.

realizarlo podria tener alguna
utilidad.

Curricular Individual (PACI) como
herramienta  fundamental para
atender las necesidades educativas
de los estudiantes que presentan
dificultades en determinadas
asignaturas.

e Ambos docentes valoran el PACI
como un documento clave que
orienta las acciones pedagdgicas
para garantizar el acceso y el
progreso de los estudiantes con NEE.

e Los docentes establecen una
relacion directa entre el PACI y la
implementacion de las adecuaciones
curriculares. Esto indica que perciben
al PACI como un instrumento que
guia y respalda las modificaciones
gue se realizan en el curriculo para
favorecer el aprendizaje de los

estudiantes con dificultades.

Barreras

El docente reconoce que no esta
familiarizado con este documento
y con los procedimientos para
elaborarlo.

El tiempo destinado a la
elaboracion e
implementacién del PACI no

se ocupa para tal fin, sino

Segun lo mencionado por los docentes
en las entrevistas se pueden identificar
dos barreras principales que

obstaculizan la elaboracién e
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que se le designan otras
funciones a la Ed. Diferencial
en ese horario o el docente
de Matematica esta
realizando otras labores de

su quehacer en el mismo.

implementacidn efectiva de los Planes de

Adaptacion Curricular Individual (PACI).

Falta de tiempo: Tanto el docente 1
como el docente 2 coinciden en
sefialar la escasez de tiempo como
un obstaculo significativo para la
elaboracién e implementacion del
PACI. Esta limitacion temporal se
traduce en dificultades para dedicar
el tiempo necesario a la evaluacion
de las necesidades de los
estudiantes, la elaboracion de las
adaptaciones curriculares 'y el
seguimiento de su implementacion.

Falta de conocimiento: El docente 1,
ademas de mencionar la falta de
tiempo, reconoce que su
conocimiento sobre el PACI es
limitado. Esta falta de conocimientos
especificos sobre los contenidos y la
elaboracién del PACI puede dificultar

su implementacién efectiva.

Sugerencias e El docente expresa la necesidad e Que se respeten los tiempos

de mejora de tener mas tiempo para designados para la

Al analizar las respuestas de ambos

docentes, coinciden respecto a la
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colaborar con las profesoras de

educacion diferencial.

elaboracion e
implementacién del PACI.
Mas participacion de los
docentes de asignatura en la
elaboracion del PACI.

necesidad de fortalecer los espacios
de colaboracion en torno a los Planes
de Adaptacion Curricular Individual.

Ambos docentes enfatizan la
importancia de realizar reuniones de
trabajo colaborativo con mayor
frecuencia para abordar temas
relacionados con el PACI en las
asignaturas. Los docentes reconocen
gue estas reuniones colaborativas
contribuirian a  aumentar su
conocimiento y conciencia respecto a
las estrategias mas adecuadas para
trabajar con los estudiantes que

poseen un PACI.

Competencias

y
Capacitaciones

El docente ha modificado su
opinion sobre la necesidad de
trabajar en conjunto con los
profesores de educacion
diferencial.

El docente ha valorado Ila
importancia de la colaboracion
interdisciplinaria como una

herramienta clave para mejorar la

No se siente preparado para
ensefiar a estudiantes con
NEE, tanto en metodologias
de ensefianza como en el
trato con el estudiante.

No cuenta con capacitacién
con relacién al PACI y cree

que es necesario tenerla.

Del andlisis de las respuestas de
ambos docentes entrevistados se
desprende que coinciden en que es
evidente la importancia de fortalecer
tanto la formacibn como la
colaboracién entre los profesores
para asegurar una implementacion

efectiva de los PACI.
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calidad de

la educacion que

ofrece a sus estudiantes.

En su formacién inicial
docente no se le instruyo
sobre la educacion de
estudiantes con NEE.

Sefiala que la docente tiene
las  competencias para
trabajar con alumnos con
NEE en la asignatura de
matematica, pero por falta de
tiempo para el trabajo
colaborativo a veces la Ed
diferencial ensefa conceptos
de

matematicos forma

errada.

Ambos docentes reconocen la
importancia de recibir capacitaciones
especificas relacionadas con el
PACI. Esta demanda sugiere que
de

sus conocimientos Yy

perciben una  necesidad
profundizar
habilidades en torno a la elaboracion,
implementacion y seguimiento de
estos planes.

Adicionalmente mencionan el trabajo
colaborativo como algo fundamental
entre los docentes de asignatura y los
docentes de educacion diferencial,
de manera que se pueda mejorar la
los

calidad de la educacién de

estudiantes con NEE.

Fuente: Elaboracion Propia
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La entrevista con el Docente 1 refleja una realidad frecuente en la practica
educativa. Si bien se comprende la importancia del PACI, su implementacion
enfrenta multiples desafios y barreras que dificultan alcanzar su propdsito de

manera efectiva.

Por un lado, el docente reconoce el valor del PACI como herramienta para
atender las necesidades individuales de los estudiantes. Sin embargo, su
desconocimiento en profundidad del documento limita su capacidad para
utilizarlo de manera efectiva. A pesar de esta limitacion, el docente demuestra
una actitud proactiva al realizar adecuaciones en sus clases basadas en la
observacion de las dificultades de los estudiantes. Estas adecuaciones, aunque
informales, apuntan a simplificar los contenidos y reducir la exigencia, lo cual se
alinea con los objetivos del PACI. No obstante, la entrevista revela que el docente
presenta desafios que obstaculizan una implementacién mas rigurosa del PACI,
en que la principal barrera identificada es la falta de tiempo y a su vez la carga

horaria del docente limita su capacidad para dedicar el tiempo necesario a

analizar los PACI a un nivel mas detallado y a su respectivo seguimiento.

Ahora bien, en la entrevista realizada al Docente 2 se manifiesta una
practica colaborativa en la elaboracién e implementacién del PACI, marcada por
particularidades y desafios. Si bien el docente entrevistado demuestra un
entendimiento general de la importancia del PACI, también refleja una
considerable dependencia de la docente diferencial para su implementacion.
Dado que sefiala que su participacion en la planificacion se da por medio de
conversaciones con la docente diferencial, donde se discuten las dificultades y
necesidades especificas del estudiante. Sin embargo, estas reuniones son
descritas como informales (no son en el horario pactado) y poco sistematicas, lo

que puede limitar la efectividad del trabajo colaborativo.



5.3 Triangulacién de la Informacion

5.3.1 Modelos de PACI y recomendaciones del MINISTERIO DE
EDUCACION

Por medio de la recoleccion de datos, se obtuvo un PACI de cada
establecimiento educacional (Anexo 8.2y 8.3) en el cual se utilizé la triangulacion
de datos para realizar un analisis exhaustivo de dichos documentos en relaciéon
a lo estipulado en el MINEDUC. Cabe destacar que los documentos recopilados
poseen distinta estructura dado que cada establecimiento toma las
recomendaciones del MINEDUC para disefar su propio formato.

Considerando que una vez definidas las AC, se debe elaborar el PACI en
el cual MINEDUC (2015) indica que deben cumplirse como minimo los siguientes

aspectos:

“Identificacion del establecimiento, identificacion del estudiante y
sus necesidades educativas individuales y contextuales, tipo de
adecuacion curricular y criterios a considerar, asignatura(s) en que se
aplicaran, herramientas o estrategias metodoldgicas a utilizar, tiempo de
aplicacion, responsable(s) de su aplicacion y seguimiento, recursos
humanos y materiales involucrados, estrategias de seguimiento y
evaluacion de las medidas y acciones de apoyo definidas en el Plan,
evaluacion de resultados de aprendizaje del estudiante, Revision y ajustes
del Plan” (p. 36).

Observando lo anterior, se elabordé una tabla para comparar aquellos
aspectos minimos cumplidos por los PACI entregados por ambos

establecimientos.
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Tabla 5.3

Establecimiento | Establecimiento

1 2
Identificacidn del establecimiento Si Si
Identificacién del estudiante y sus Si Si
necesidades educativas individuales
y contextuales
Tipo de adecuacion curricular y Si Si
criterios a considerar
Asignatura(s) en que se aplicaran Si Si
Herramientas 0 estrategias Si Si
metodoldgicas a utilizar
Tiempo de aplicaciéon Si Si
Responsable(s) de su aplicacion y Si Si
seguimiento
Recursos humanos y materiales Si Si
involucrados
Estrategias de seguimiento vy Si Si
evaluacion de las medidas vy
acciones de apoyo definidas en el
Plan
Evaluacion de resultados de Si Si
aprendizaje del estudiante
Revision y ajustes del Plan Si Si

Fuente: Elaboracion Propia.

El analisis de los PACI entregados por los dos establecimientos
participantes de la investigacion reveld que estos documentos poseen muy poca
informacion en lo relacionado con la asignatura de Matematica. Aunque cumplen
con los aspectos minimos establecidos por el MINEDUC (2015), presentan

carencias significativas en areas clave como la especificidad de las herramientas
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metodoldgicas, las AC y las estrategias o indicadores de evaluacién especificas
para esta asignatura. Estas omisiones dificultan una implementacion efectiva de
las adecuaciones y limitan su impacto en el aprendizaje de los estudiantes con
NEE en Matemética. Ademas, el documento, al no contar con toda esta
informacion se vuelve poco util posterior a su elaboracion, lo cual podria ser una
de las razones por las que a la hora de adaptar las evaluaciones los docentes no

recurren al PACI del estudiante como guia.

De la tabla anterior podemos determinar que tanto el PACI 1 como PACI
2 cumplen con el 100% de los aspectos minimos que se mencionaron
anteriormente. Sin embargo, se pueden apreciar algunas diferencias notorias en

varios aspectos de los documentos.

En el tipo de AC, el PACI 1 se centra en adecuaciones significativas para
el estudiante, abordando los objetivos y contenidos de aprendizaje. En contraste,
el PACI 2 establece adecuaciones de acceso especificas para el estudiante.

Ademas, el documento del PACI 2 incluye una seccion dedicada a la
planificacién, registro y evaluacion de las AC para cada asignatura en la que el
estudiante requiere apoyo, considerando los objetivos de aprendizaje y
estrategias a utilizar. Por otro lado, el PACI 1 no presenta una seccion especifica
de planificacion que evidencie los objetivos de aprendizaje en los que se
implementaran AC. Este ultimo Unicamente detalla los tipos de adaptaciones
relacionadas con los objetivos de aprendizaje, la metodologia y los materiales, y
se hace notar que en dicho documento no se indica que AC se utilizaran para

cada una de las asignaturas.

Entre las similitudes observadas en ambos documentos se encuentran la
identificacion tanto del establecimiento como del estudiante, asi como la mencion
de los equipos responsables de la aplicacion del PACI junto con sus respectivos

roles. Cabe destacar que, al no existir un formato predeterminado para los
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establecimientos, es comun encontrar este tipo de similitudes y diferencias, ya
que cada establecimiento educativo crea su PACI de manera particular.

5.3.2 Responsabilidades de los docentes de Matematica y Educacion
Diferencial en la elaboracion e implementacion del PACI en relacion a la

asignatura de Matemética

Segun la informacion recabada todos los docentes entrevistados sefialan
gue casi en su totalidad la tarea de elaboracion del PACI recae en los/as
docentes/as diferenciales. Los docentes de asignatura, en este caso de
Matematica, participan con algunos aportes en cuanto a las adecuaciones y

estrategias a implementar en su asignatura.

En cuanto a la implementacién del PACI, los docentes manifiestan
distintas estrategias que aplican en beneficio del aprendizaje de los estudiantes
con PACI, dentro de las cuales se destacan la adaptacion ocasional del material
y actividades de clase por parte de los docentes de asignatura. Por su lado los/as
docentes de Educacion Diferencial mencionan estrategias como la presentacion
de los contenidos de forma parcializada a los estudiantes, acompanamiento en

aulay fuera de ella.

Sobre la evaluacion de alumno con PACI, los docentes de Matemética
entrevistados refieren que las adecuaciones las realizan las docentes
diferenciales, modificando el instrumento previamente facilitado por los docentes
de asignatura y a su vez uno de los docentes de Matematica refiere que las
evaluaciones adaptadas suelen ser de una muy baja dificultad llegando a “una
simplificacion excesiva de los contenidos”. Por otro lado, las docentes de
Educacion Diferencial sefialan que a veces suelen adaptar las evaluaciones los
mismos docentes de asignatura o en trabajo colaborativo con ellos. Las
evaluaciones suelen adaptarse cambiando items, reduciendo obijetivos,

disminuyendo su duracidn y eliminando algunos items de mayor dificultad, lo que
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sefalan se hace independiente de que el estudiante no tenga una AC de objetivo
de aprendizaje.

Mediante el Decreto N° 83, MINEDUC (2015) sefiala que en la seleccion
e implementacion de las AC deben participar no solo los docentes de Educaciéon
Diferencial y de especialidad, sino también otros profesionales de apoyo en
conjunto con la familia del estudiante. También sefiala que al momento de definir
la AC el rol del docente de asignatura es fundamental, cosa que no se refleja en
la informacion aportada por los docentes en las entrevistas, ni en el PACI, ya que
en ambos solo hay una leve participacion de ellos y en uno de los PACI
analizados ni siquiera estan detalladas las acciones especificas a realizar en la

asignatura de Matematica, sino que todo es en general.

En el documento de Orientaciones sobre Estrategias Diversificadas de
Ensefianza para Educacion Basica en el marco del Decreto 83/2015 se sefiala
que el docente de Educacion Diferencial es quien lidera el proceso de decision y
planificaciéon del PACI pero se debe considerar la participacion del resto de
agentes como la familia, el estudiante y otros docentes (MINEDUC, 2017). Este
mismo documento, en el caso de la adaptacién y correccion de las evaluaciones
de estudiantes con PACI, no expresa quién exactamente es el encargado de este
rol, mas menciona que su realizacion se recomienda a los docentes, en trabajo
colaborativo con otros profesionales (MINEDUC, 2017). Al no estar los roles tan
definidos en este aspecto podemos observar diferencias entre los mismos, mas
los docentes en las entrevistas manifestaron transversalmente que trabajan
colaborativamente en este aspecto, siendo tal vez el factor tiempo y capacitaciéon

la mayor barrera para una mejor implementacion del PACI en este aspecto.
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5.3.3 Disefio o seleccion de las adecuaciones curriculares en el contexto

de la asignatura de Matematica

Considerando los aportes y experiencias compartidas por los docentes de
Matematica y Educacién Diferencial entrevistados, se puede observar una
diversidad de practicas y enfoques en el disefio o seleccién de las AC en la
asignatura de Matematica, las cuales reflejan tanto fortalezas como desafios en
su implementacion. Si bien existe un consenso en la importancia de realizar
adecuaciones para dar respuesta a las necesidades individuales de cada
estudiante, se puede evidenciar que las estrategias y los resultados obtenidos

varian.

Un elemento mencionado por los docentes de ambas especialidades es el
trabajo colaborativo, en el cual los docentes de Matematica coinciden en que se
realiza el trabajo que conllevan las AC por parte de las docentes diferenciales.
No obstante, como la frecuencia de las reuniones de trabajo colaborativo varian,
se pueden generar inconsistencias en el disefio o seleccion de las AC en la

asignatura.

Por una parte, se observa una tendencia de utilizar las evaluaciones
generales como punto de partida, las cuales son posteriormente adecuadas en
funcioén de las caracteristicas de cada estudiante con NEE. Entre las estrategias
mMAas comunes se encuentran la simplificacion de contenidos, la reduccion de la
cantidad de preguntas y objetivos de aprendizaje. De igual manera se observo
en este aspecto el uso inadecuado de los indicadores de evaluacién y la
adaptacion de las evaluaciones sin tomar en cuenta las AC declaradas en el
PACI.

Estas adaptaciones buscan hacer las evaluaciones mas manejables para
los estudiantes con NEE. Sin embargo, se evidencia un desafio significativo en

el equilibrio entre simplificar para facilitar el aprendizaje y mantener un nivel
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adecuado de exigencia que fomente el desarrollo de habilidades en los
estudiantes con NEE. Este punto es sefialado por el docente de Matemética 1,
quien advierte sobre el riesgo de una simplificacion excesiva y cuestiona el incluir
indicadores de evaluacion demasiado similares a las preguntas, ya que esto

podria comprometer y limitar la calidad del aprendizaje.

A pesar de estas dificultades, se destacan buenas préacticas, como el uso
de diagnésticos iniciales para el disefio y seleccion de las AC en el PACI, la
flexibilidad en las evaluaciones a estudiantes con NEE y la intencion de trabajar

colaborativamente entre docentes en pro del aprendizaje de los estudiantes.

5.3.4 Percepciones de los docentes de Matematica y Educacion Diferencial
sobre los aportes y dificultades que experimentan en relacién a la creacion

y aplicacion del PACI en la asignatura de Matematica

El andlisis de las entrevistas a los docentes de Matematica y Educacion
Diferencial muestra una percepcion comun sobre la importancia del PACI como
una herramienta clave para orientar las acciones pedagogicas y facilitar la
implementacion de AC. Ambos grupos de docentes consideran que el PACI es
esencial para asegurar que los estudiantes con NEE puedan acceder y progresar
en su aprendizaje. Lo anterior coincide con el fin original del documento, ya que
el MINEDUC sefala que el PACI del estudiante es un documento oficial
reconocido por el organismo, que debe seguir al estudiante a lo largo de su
trayectoria escolar cuando sea necesario. Este documento proporciona
informacion crucial para que los diversos profesionales involucrados (docentes,
no docentes y la familia) puedan tomar decisiones informadas sobre posibles
ajustes al plan, teniendo en cuenta los procesos de evaluacion del aprendizaje y
el desarrollo evolutivo del estudiante. (MINEDUC, 2015)

Por otro lado, los docentes también identifican varias barreras que limitan

la efectividad del PACI. Uno de los principales obstaculos sefialados por los
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docentes es la falta de tiempo para elaborar y aplicar los PACI de manera
adecuada. Esta limitacion impide una evaluacion exhaustiva de las necesidades
de los estudiantes y dificulta el seguimiento de las adaptaciones implementadas.
Ademas, se menciona una falta de interés o participacion insuficiente por parte
de algunos docentes de asignatura en el proceso de creacion y ajuste de los
PACI, lo que reduce el potencial de colaboracién entre los profesionales

involucrados.

Otro obstéculo importante es la falta de conocimiento sobre la elaboracion
y aplicacion de los PACI, particularmente entre los docentes de Matemética. Esta
carencia de formacion especifica afecta la capacidad de los docentes para
implementar los planes de manera efectiva y ajustar las estrategias pedagdgicas
segun las necesidades de los estudiantes. Ambos grupos de docentes destacan
la necesidad de capacitaciones continuas y especificas en contenidos
matematicos para los docentes diferenciales, lo cual contribuiria a mejorar su

desempeifio y confianza en la ensefianza de esta asignatura.

Las entrevistas también revelan que los PACI a menudo no se ajustan de
manera flexible a los cambios que surgen durante el afio escolar, lo que limita su
relevancia practica. Se sugiere que el proceso de elaboracion del PACI podria
mejorarse reduciendo la cantidad de documentacién requerida y haciendo el
documento mas dinamico, permitiendo ajustes periddicos que reflejen las

necesidades emergentes de los estudiantes.
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CAPITULO 6: CONCLUSIONES

6.1 Discusion

La investigacion realizada permitio recopilar informacion respecto a los
modelos PACI implementados en los dos establecimientos participantes, asi
como las percepciones de los docentes de Matematica y las docentes
diferenciales respecto a la elaboracion de este documento junto con los procesos

gue conlleva realizar las AC.

Los resultados evidencian que, aunque ambos modelos de PACI cumplen
con los aspectos minimos establecidos por el MINEDUC en el documento
“Diversificacion de la ensefanza”, existen diferencias significativas en como se
abordan las adecuaciones curriculares. Estas diferencias estan marcadas por el
trabajo colaborativo entre los docentes de ambas disciplinas. En este sentido
Castillo (2021) indica que los docentes deben desarrollar competencias que les
permitan atender a la diversidad del alumnado, priorizando el trabajo colaborativo
y la capacidad de analizar criticamente las politicas educativas para disefiar
estrategias didacticas inclusivas. Dentro de nuestra investigacion podemos dar
cuenta de que el trabajo colaborativo cumple un rol transversal para los docentes

entrevistados, aunque este no podia llevarse a cabo de una manera propicia.

Tal como sefialan Arriagada, Jara y Calzadilla (2021) “el trabajo
colaborativo es asociado por algunos docentes a la accion de compartir
materiales, y no a la practica de intercambiar experiencias profesionales.” (p.
192). Esta afirmacion se ve reflejada en nuestros hallazgos, donde el material de
las evaluaciones se propiciaba mayoritariamente por el docente de Matematica
lo cual era compartido a las docentes diferenciales para realizar las adaptaciones
requeridas por los estudiantes con NEE. Ademas, a la hora de la adaptacién del

material, esto se hacia de manera individual por los docentes con una
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conversacion previa respecto a las necesidades de aprendizaje del o los
estudiantes.

Garantizar el acceso a una educacion de calidad para todos implica
realizar las adecuaciones necesarias para atender las diversas necesidades de
los estudiantes. En este sentido, Garcia (2024) expresa que “A través de
evaluaciones adaptadas y continuas, se puede asegurar que los estudiantes con
necesidades educativas especiales estén recibiendo el apoyo necesario para
participar plenamente en el proceso educativo” (p. 1234). Este planteamiento
refuerza la idea de que las AC deben ser vistas como un proceso de mejora
continua, por lo cual requieren un seguimiento y evaluacion sistematicos. Por
medio de la investigacion podemos dar cuenta de que los docentes estan
realizando adecuaciones en las evaluaciones para los estudiantes con PACI, lo
cual manifiesta interés de los docentes por mejorar sus practicas educativas
respecto a la inclusion de los estudiantes con NEE. Un aspecto a considerar es
que los docentes expresan que los criterios utilizados para adecuar estas
evaluaciones tienden a ser vagos, dado que no se condicen con lo expresado en
el PACI, sino que se suelen basar en acuerdos informales entre los docentes de

ambas especialidades.

Un tema recurrente mencionado por los docentes de ambas
especialidades en la investigacion es la falta de tiempo para realizar un trabajo

colaborativo efectivo. Urbina, Basualto, Duran y Miranda (2017) expresan que:

“Elaumento de labores exigidas a las docentes dentro de su jornada
laboral y la sobrecarga que implica la planificacion, aplicacion y evaluaciéon
de su trabajo co-docente lleva consigo la limitacién de los espacios de
reflexién, negociacion y trabajo conjunto de la dupla, acompafiado de una

sensacion de “no tener tiempo” para trabajar en colaboracion” (p. 371).

De acuerdo con lo expresado por los docentes, la falta de tiempo perjudica

el proceso de elaboracion e implementacion del PACI de forma colaborativa,
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limitando la calidad de sus practicas docentes respecto al trabajo con estudiantes
con NEE.

6.2 Conclusion

El analisis realizado sobre los PACI en la asignatura de Matematica
evidencia tanto fortalezas como desafios en su disefio e implementacion. Los dos
modelos evaluados cumplen con las recomendaciones minimas establecidas por
el MINEDUC, como la identificacion del estudiante, el establecimiento de
responsabilidades y el uso de estrategias metodoldgicas, entre otras. Sin
embargo, se observan diferencias significativas en la planificacion y especificidad
de las AC, reflejando enfoques diversos en su elaboracion. Los PACI al ser poco
detallados en cuanto a herramientas metodoldgicas a utilizar e indicadores de
evaluacion especificos para los estudiantes, podrian perder ese rol de guia para
la ensefianza de estudiantes con NEE. En el caso de Matematica, contar con
esta informacion resultaria fundamental para disefiar correctamente las
evaluaciones adaptadas, sin caer en simplificaciones excesivas y evitar
descoordinacion entre los docentes de asignatura y docentes diferenciales, ya
gue los lineamientos estarian explicitos en lo que se planificé en el PACI.
Ademas, si por algun motivo otro docente debiese incorporarse a trabajar con el
estudiante, como lo es en el caso de los reemplazos, la informacién del
documento podria ser de gran ayuda para guiar la direccion de sus intervenciones
con el estudiante con NEE. A partir de lo expuesto anteriormente, sugerimos
incluir transversalmente en los PACI los objetivos adecuados e indicadores de
logro para cada unidad educativa de la asighatura en las cuales se estan

realizando adecuaciones curriculares.

La distribucién de responsabilidades muestra una marcada dependencia

hacia los docentes de Educacion Diferencial en la creacién del PACI, con una
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limitada participacion activa de los docentes de Matematica, a pesar de que el
decreto N°83 del MINEDUC enfatiza su rol fundamental. Esto genera un
desbalance en el trabajo colaborativo, impactando la coherencia entre las
adecuaciones propuestas y su implementacién en el aula. Creemos que es
necesario que los docentes de Matematica trabajen en conjunto con los docentes
de Educacién Diferencial en el plan de implementacion de estas AC en la
asignatura, no solo compartiendo sus planificaciones para el resto del curso, sino
que, aportando en cuanto a la seleccion de objetivos a priorizar, comentar
estrategias de ensefianza y establecer los indicadores de logro para estos
objetivos entre otras cosas. También creemos que es importante que en los
establecimientos se especifique sobre los roles de los docentes en relaciéon a las

AC para propiciar el trabajo colaborativo de forma sistematica.

En cuanto al disefio y seleccion de las AC, se identifican practicas
comunes como la simplificacién de contenidos y ajustes en las evaluaciones. Sin
embargo, los criterios empleados suelen ser informales y no siempre se alinean
con lo establecido en los PACI, lo que puede afectar la calidad del aprendizaje.
La falta de claridad en estos procesos y el riesgo de una simplificacion excesiva

son aspectos que requieren atencion.

Las percepciones de los docentes resaltan la importancia del PACI como
herramienta para la inclusién educativa, pero también subrayan limitaciones,
como la falta de tiempo y formacion especifica, que obstaculizan su efectividad.
Si bien, la mayoria de los docentes de matemética cuenta con horas destinadas
para el trabajo del PIE, evidenciamos que estas horas son escasamente
utilizadas para su propadsito original ya que muchas veces se suelen utilizar para
la elaboracion de material, correccion de evaluaciones, otras actividades
programadas por jefatura e incluso no estan coordinadas para que tanto el
educador Diferencial como el docente de especialidad tengan disponible el

mismo horario. Estas barreras dificultan la implementacion de estrategias
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colaborativas y el correcto seguimiento de las AC, limitando su impacto en el
desarrollo de los estudiantes.

En paralelo a nuestra investigacion observamos otros aspectos relevantes,
partiendo por el escaso conocimiento de los docentes de Matematica
entrevistados sobre el PACI, lo que evidencia el poco uso que se le da a este
documento, como también el hecho de que los PACI facilitados por los
establecimientos no estaban al dia, es decir, no tenian contenidos
correspondientes al segundo semestre a pesar de que fueron solicitados en

noviembre de este afo.

Por otra parte, como futuras docentes de Matemética, creemos muy
conveniente que en el PACI se pudieran incluir los indicadores de logro vy
estrategias para lograr los Objetivos de Aprendizaje con AC. Esto, ademas de
toda la informacion del estudiante presente en el documento, seria de gran
utilidad a la hora de adaptar el material y las evaluaciones para los estudiantes
qgue lo requieran. También permitiria verificar si las estrategias y decisiones
tomadas para el estudiante fueron eficaces una vez finalizado el tiempo de
aplicacién del PACI, de no ser asi, permitiria realizar las modificaciones en pro
del aprendizaje del estudiante.

6.3 Limitaciones y recomendaciones

Dentro de las limitaciones de la presente investigacion podemos
mencionar la falta de estudios relacionados a la elaboracién e implementacion
del PACI en ensefianza media, lo cual esta ligado a las orientaciones del decreto
N° 83 dado que estan hechas para ensefianza parvularia y ensefianza basica sin

considerar enseflanza media hasta la fecha.
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Otra limitacidn es que, dado nuestros recursos personales, la cantidad de
profesores que se entrevist6 fue limitada, por lo cual el estudio es més bien un
acercamiento al conocimiento de este tema y se recomienda generar mas

conocimiento al respecto.

Para futuras investigaciones se podria considerar el analizar las
adaptaciones realizadas a las evaluaciones de Matematica en ensefianza media,
dado que en nuestros hallazgos pudimos evidenciar algunas incoherencias
respecto al tema, como el hecho de manifestar solo adecuaciones de acceso a
algunos estudiantes y aun asi realizar adecuaciones de objetivos en las

evaluaciones.
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CAPITULO 8: ANEXOS

8.1 Formato de entrevista semi estructurada

Categoria 1: Elaboracién del Plan de Adecuacion Curricular Individual
(PACI).

1. ¢Cbomo se elabora el Plan de Adecuacion Curricular Individual (PACI)?
1.1. ¢ Quién participa? (rol)
1.2.En relacién con las responsabilidades de cada docente, ¢Quién decide
gué en el PACI?

1.3. ¢, Quién redacta el documento?

Categoria 2: Selecciéon de Adecuaciones Curriculares en la asignatura de

Matematica.

2. ¢Como se seleccionan las AC?

2.1.¢Quién las selecciona? ¢ En qué se basa para dicha seleccion?

2.2.¢Quién adecua los objetivos de aprendizaje de la asignatura de
Matematica?

2.3.¢Se registran en el PACI los objetivos adecuados de la asignatura de
Matematica?

2.4.¢Se incluyen los indicadores de evaluacion o logro para cada objetivo
adecuado?

Categoria 3: Adaptacion de las evaluaciones de estudiantes con PACI.

3. ¢Como se trabaja el logro de los objetivos propuestos para el estudiante en
Matematica?
3.1. ¢ Se adaptan las evaluaciones? ¢ Como?
3.2.¢Quién adapta las evaluaciones?

3.3.¢,Bajo qué criterios realiza esas adecuaciones?
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3.4. ¢, Quién corrige o revisa las evaluaciones?
3.5.¢Quién retroalimenta a los estudiantes con PACI en la asignatura de
Matematica?

3.6. ¢ Como califica a los estudiantes con PACI?
Categoria 4: Aportes y Barreras en relacion con el PACI.

4. Con relacion a la utilidad de la elaboracion e implementacion de este
documento, ¢Qué aporta el PACI en su quehacer docente en el area de la
Matematica?

4.1. A qué barreras se enfrenta en relacion al disefio e implementacion del

PACI en la asignatura de Matematica?

4.2.;,Hay algo que se pueda mejorar respecto a la elaboracion e
implementacion?, ¢ Como lo mejoraria?

4.3. ¢ Se siente preparado para ensefiar a estudiantes que tienen PACI en la
asignatura de Matemética en ensefianza media?

4.4.Relacionado a capacitaciones:

4.4.1. Docente de Matematica: ¢Cuenta con capacitacion/formacion
respecto a la elaboracion de Planes de Adecuacion Curricular
Individualizado (PACI)? ¢ Encuentra que es necesario?

4.4.2. Docente Diferencial: ¢Cuenta con formacién en la asignatura de

Matematica para ensefianza media? ¢ Cree que es necesario?
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8.2 Modelo PACI del Establecimiento 1

2
i

Ley 20.201 — Decreto 170/2010

Evaluacion Diagnostica Integral de Necesidades Educativas Especiales

PROGRAMA DE APOYO CURRICULAR INDIVIDUAL

I IDENTIFICACION

P.AC.L

IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE -Lamplete los antecedentes requeridas con letra clara y legible y/ o margue con una equis (X)

segdn corresponda

Nombres y Apellidos Rut Sexo
.  —

Fecha nacimiento Edad Curso / Nivel educativo Repitencias:

I 22 media No

Establecimiento educacional RBD ‘ Profesor Jefe:

IDENTIFICACION DEL PROFESIONAL OUE INFORMA

Prof. Diferencial

Nombre y Apellidos Rut Cargo
Marzo, 2024 27 de marzo 2024
Tiempo desde que conoce al alumno Fecha informe Firma

1. RESPONSABLES DE LA APLICACION DEL P.A.C.I

Profesores de asignatura

(Lenguaie:*
(Matemaéticas: _
(Biologia :

NOMBRE / FIRMA ROL Y FUNCION
Profesor jefe - Delegar instancias de comunicacian fluida y efectiva con el profesor especialista.
T - Comprender y estar al tanto del proceso de ensefianza y aprendizaje de sus estudiantes

con Necesidades Educativas Especiales, cuya finalidad que pueda maximizar la adquisicidn de
aprendizaje, asi y de esta manera tener las mismas oportunidades de participar en el
curriculum comin con el resto de su grupo curso, en el contexto escolar y social que les
corresponde.

- Trabajar colaborativamente en la elaboracian y ejecucion de las adecuaciones curriculares
respectivas.

- Coordinar la ejecucion de adecuaciones curriculares en otros subsectores que se
requieran.

- Trabajar en constante comunicacion con la familia del alumno.

- Visitar esporadicamente el area de Integracian, con fin de poder demostrar y hacer sentir
a los alumnos que son parte importante de un grupo curso, siendo favorable en el
fortalecimiento de su autoestima.

Profesor de traha'ln colaborativo.

Jerarquizar objetivos y contenidos

-Analizar qué actividades, estrategias metodoldgicas, material didactico y grafico pueden ser
utilizados para favorecer el aprendizaje

-Organizar la distribucian de puestos dentro de Ia sala de clases

-Determinar tipo y forma de apoyo

-Establecer procedimientos de evaluacian

-Emplear lo planificado

-Realizar sequimientos del avance de los alumnos con NEE transitorios y NEE permanentes
-Retroalimentar el proceso de ensefianza y aprendizaje

-Monitorear el aprendizaje de los alumnos con NEE transitorios y permanentes

- |dentificar y difundir mejores précticas de atencidn a la diversidad dentro del aula comiin.

Psicdlogo. (a)

- Evaluacian y reevaluacian psicoldgica, solicitadas desde los establecimientos.
- Determinar diagndstico.

- Trabajar y mantener una comunicacidn fluida y efectiva con la familia de los estudiantes
(talleres, reuniones, atencidn individual).

-Trabajo colaborativo con Profesores especialistas, equipo Mult. Profesional.
-Talleres dirigidos a padres y apoderados de decreto integracion, profesores,

administrativos.
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Profesor asiel:ialistn.

- Determinar NEE del estudiante.

- Gestionar una comunicacian permanente con profesores y grupo familiar del alumna.

- Trabajar colaborativamente con el profesor de aula comdn en elaboracidn registro de
planificacion, llenado de formularios, elaboracion y ejecucion de las adecuaciones
curriculares.

- Realizar apoyo directo al alumno, en aula coman y de recursos.

- Brindar apoyo con estrategias metodologias a los docentes.

-Brindar orientaciones a los padres y apoderados en toma de decisiones en lo que respecta
a las competencias de sus hijos y su posterior insercidn a la vida Laboral.

-asesora y colabora

- Proporcionar conocimiento, métodos y recursos para mayor aceesibilidad a los contenidos
- Guia y orienta a la resolucidn de problemas

- Contribuye a que los diferentes elementos de la escuela sean consecuentes y coherentes
con la atencidn a la diversidad

- Mantener habilidades para detectar necesidades de asesoria, dar respuesta a la misma y/o
canalizarlas

ANTECEDENTES RELEVANTES DEL DIAGNOSTICO.

Estilo de Aprendizaje del alumno.
(Marcar con una X)

Contexto Familiar

x | Participa en grupo x| Existe un alto grado de participacion y compromiso del apoderado.
Autonomia en la realizacion de las Existe poca participacion del apoderado.
tareas escolares.
x | Motivacian en el aprendizaje No existe participacidn
constante.
x | Motivacidn frente a temas de su Pautas de crianza claras.
interés
x | Esimpulsivo Las reglas y normas se obedecen
Atencidn y concentracidn en las x| Existen altas expectativas en relacidn al alumno.
tareas.
Rapidez en sus tareas. (logra Las expectativas son muy bajas.
terminarlas)
x | Responde frente al reforzadores [bservaciones:
sociales Discapacidad Intelectual Leve
x_| Estabilidad emocional
x | Siente pPEfBFEﬂCiH por alguna presenta un diagndstico de Discapacidad Intelectual
actividad. Leve, por lo tanto, se sugiere que continte bajo el Decreto N° 170/09, con
Le qusta llamar |a atencidn del modalidad de estudiante con una Necesidad Educativa Especial Permanente
pl"DfESIJI". (NEEP), durante el afio académico 2024, de esta manera emplear medidas de
x | Habla Y SB mueve continuamente, es apoyo en las areas de aprendizaje que requiera.
muy inquieto.
x | Manifiesta ansiedad frente a las
tareas.
x | Tiene tendencia para aprender
mirando.
Tiene tendencia para aprender
escuchando
x | Tiene preferencia para aprender

manipulando y experimentando.
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IV RECURSOS Y MODALIDADES DE APOYD

- El estudiante es atendido en Aula de comiin 2 horas semanales y b en Aula Recursos.

- Se determinan acuerdos entre profesores de Aula y Profesar Especialista en la metodologia, estrategias y los
procedimientos de evaluacian.

- Realizacion de evaluaciones diferenciadas.

-Para las asignaturas con apoyo, se usaré principalmente material audio visual y concreto

A nivel de Establecimiento:

Entrega de Informacidn y Sensibilizacion en Consejos de Profesores.

A nivel de UTP:

-Reuniones Informativas, adecuaciones curriculares, Presentacian de Planificaciones, Planes de Intervencidn (PE)
y Evaluaciones diferenciadas.

-Reuniones Periddicas en conjunto con Jefe de UTP.

A nivel de Aula:

El estudiante recibe apoyo psicopedagdgico en los siguientes sectores de aprendizaje:
Lenguaje, Matematica y Biologia

Apoyo Familia:

Por medio de Reuniones, entrevistas orientadoras, para entregar informacion y estrategias de apoyo.

V. PROPUESTA DE ADAPTACIONES

TIPOS DE ADAPTACIONES CURRICULARES

SIGNIFICATIVAS | x| N SIGNIFICATIVAS |

MEDIOS DE ACCESD AL CURRICULUM

a) [Dbjetivos: Se parcializaran y reduciran solo en la asignatura de matematicas y lengua y literatura

b) Materiales: Adaptaciin de guias y pruebas (material escrito en general), incorporandn imagenes, cuestionarios, se

corresponda.

t) Evaluacitn: con un 50% de exigencias, correccitn de cuaderno, trabajo clase a clase con pautas de evaluacitn, evaluacio

escritas y orales.

TIPO DE ADECUACIGN CURRICULAR: ADECUACION SIGNIFICATIVA

SI | x | NO
Adaptacitn de los Objetivos y Contenidos de Aprendizaje
No Priorizar por determinados objetivos
No Cambiar |a temporalizacian de los objetivos.
No Desglosar ohjetivos en metas més pequefias
Si Introducir objetivas o contenidos.
No Ampliar el nivel de exigencia del objetiva.
No Eliminar determinados contenidos.
Si Simplificar los objetivos.
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Adaptaciones Metodoldgicas

Si | x | No

Si Uso de técnica gue estimulen la experiencia, reflexian y expresidn.
Si Realizar actividades con distintos grados de exigencia y diferentes posibilidades de ejecucidn
No Realizar juegos y actividades recreativas
Si Realizar actividades que estimulen el autocontraol
Si Estrategias que estimulen la ayuda y cooperacitn entre nifios.
Si Utilizacion de estrategias que favorezcan la motivacian y el aprendizaje significativo.
Si Estrategias para centrar y mantener la atencidn.
Si Utilizar variadas formas de agrupamiento al interior Del curso.
ADAPTACIGN DE LDS MATERIALES
En Relacitn a la Presentacitn / [Si [x [No |
No Cambios en el tipo o tamafio de letra.
No Variacian de color de las grafias.
Si Incorporar esquemas, gréficos, etc.
Si Incorporar dibujos que ayuden a la comprensidn.
No Dejar mas espacios entre lineas.
[Otros Si escoge otro, indigue cual.
£n Relacidn a los Lontenidos [ Si|x [ Nao |
Si Simplificar, reemplazando algunos términos por sindnimos.
Si Explicaciones més simples y concretas
Si Suprimir aquellas actividades que no se ajusten a la comprensian del alumno.
Si Muodificar aquellas actividades a un nivel mas simples.
Si Ampliar a través de explicaciones adicionales
Adaptacidn de la Evaluacitn (Si|x | No |
No (torgara més tiempo para responder las evaluaciones escritas.
Si Asignar mayor puntaje a ejercicios que el alumno pueda realizar.
Si Durante la evaluacian explicard las instrucciones en forma personalizada
Si Realizar un trabajo para complementarlo con la evaluacian.
No Durante la evaluacian hacer correccidn de errares
No Utilizar material concreto y de apoyo durante las evaluaciones.
No Monitorear el desarrollo de la evaluacian y no permitir que esté incompleta.
Si No evaluar negativamente errores caligraficos

COLABORACION LA FAMILIA (aula, nivel, ciclo o unidad educativa

[bjetivos a trabajar en el ambito familiar

Apoyar proceso pedagdgico en el hogar - refuerzo escolar.

Apoyar en el ambito afectiva.

Desarrollar hébitos, actitud y participacin escolar.

Colaborar en los planes especificos.

Promover la participacian, asistencia a entrevistas, reuniones, talleres.

Estimular |a participacion de la apoderada en la preparacidn de material.

Asequrar la asistencia al colegio y a los apoyos.

Considerar lo establecido en la autorizacidn para la evaluacidn (Gltimo parrafo): “me comprometo a apoyar las acciones
necesarias para facilitar que estos procesos puedan llevarse a cabo adecuadamente”.

Informar sobre el Diagndstico que presenta su hijo/a y sugerencias de trabajo en el hogar y con otros profesionales.
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. CRITERIDS DE EVALUACIGN Y PROMOCIAN

Criterios y orientaciones generales para |a evaluacidn de los logros de aprendizaje y para promocionar al estudiante de curso o nivel educativo.
- Evaluacion diferenciada (Decreto 112)
- Reglamento de evaluacidn interna.
- Evaluacian de proceso de tipo psicopedagdgica y curricular (evaluacion inicial, estado de avance, evaluacidn final)

. SEGUIMIENTO DEL PA.C.I.

Analisis de las medidas y acciones de apoyo implementadas y sus efectos. Revision de las N.EE. establecidas y redefiniciones de las decisiones
adoptadas si es necesario.

- Evaluacian semestral, identificando los logros y desafios.

- Trabajo con la familia.

- Reevaluacion pedagagica y psicopedagdgica.

- Formulario de reevaluacian.

- Revisidn de las estrateqias de intervencidn (trabajo colaborativo con profesor de aula y con UTP).

DOCENTE Firma

Profesar Jefe. \NGGGGGGGGG—_

Profesor Educacion Matematicas: [ NGcTG

Profesor Lengua y Literatura: ([ AN NN

Profesor Biologia: N AR EEEEEE

Profesor Especialista: [ A AAAREEEEEEEEE

Psicopedagaga: (I R

Profesor trabajo colaborative:
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8.3 Modelo PACI del Establecimiento 2

PLAN DE ADECUACION CURRICULAR INDIVIDUAL
SEGUNDO MEDIO PACI (Decreto N°83/2015)

Escuela especial o diferencial
Aula Hospitalaria

[0 Curso especial PIE

O

O

O Otra modalidad ¢Cudl?

I. IDENTIFICACION DEL ESTABLECIMIENTO
Nombre I RBD —
Comuna I uTp [
Coordinador(a) PIE ] Fecha registro de la Informacién | Abril 2024
Profesor (a) Diferencial ] Profesor(a) de asignatura ]
Lenguaje
Profesor (a) Jefe E— Profesor(a) de asignatura |
Matematicas
IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE
Nombre completo ] RUN ]
Fecha Nacimiento [ ] Edad a marzo [ ]
[0 NEET
Tipo NEE NEEP TEA Curso 2° medio
Modalidad educativa [ Aula comun sin PIE Asignaturas X Lenguaje
Aula comdn PIE donde se X Matemética
aplicard AC [ Historia, geografia y ciencias

sociales
[ Ciencias Naturales
[ Otras ¢Cudles?
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Antecedentes relevantes de
salud (Trastornos, sindromes
y/o enfermedades asociadas)

Como antecedente relevante de la anamnesis se extraen los siguientes datos:-vive con su
madre y su hermana menor. El embarazo se desarrolla sin complicaciones. Nace de un parto normal.
En su desarrollo sensorio motriz, la madre sefala que tuvo un normal desarrollo al igual que el
control de esfinter.

En cuanto al desarrollo del lenguaje, tuvo algunas dificultades en la adquisicidn de este, por lo
anterior estuvo en escuela de lenguaje a los 3 afios.

Ha asistido a 5 establecimientos diferentes por cambio de domicilio y por Bullying

Ingresa a este establecimiento en 7° basico y la madre menciona que pertenecia al PIE con
diagndstico FIL y sospecha de TEA.

El estudiante se encuentra en programa de salud mental en el hospital de_ con
diagnostico de depresion.

Antecedentes escolares
relevantes (Repitencias,
rendimiento, estilo y/o ritmo
de aprendizajes)

El alumno no ha repetido cursos. Su ritmo de aprendizaje ha sido normal, es capaz de aprender
contenidos de manera muy rapida. Participa durante algunas clases, responde preguntas.

Antecedentes familiares (Con
quien vive, nivel de apoyos)

Expectativas de la familia

I i< con sumadre y suhermana menor en la comuna de || R

Cuenta con el apoyo de la madre en actividades escolares.

| Las expectativas de la familia son altas, ya que desean que [JJll logre los objetivos de su nivel de

Curso.

Apoyos que se requieren para
alcanzarlos

Comunicacién constante con el equipo de aula.
Orientaciones pedagdgicas de los docentes de asighatura.
Orientaciones por parte de la educadora diferencial.
Talleres para padres y apoderados.

Firma representante de la
familia (Apoderado)

Nombre Firma

85



RESPONSABLES DE LA APLICACION DEL P.A.C.I

Nombre/ Firma

Funcién

--Profesor jefe:

-Mantener una comunicacién permanente con la profesora de apoyo (Profesor Educacién
Diferencial responsable de apoyo en el curso).
-Coordinar entre todos los docentes que intervienen en la actividad pedagégica del curso.
-Mantener una comunicacién fluida con la familia.

Matematicas

Educador Diferencial:

Comprometerse con el proceso educativo del estudiante, manteniendo una comunicacion fluida y
constante con el profesor de apoyo para coordinar los aspectos pedagodgicos relacionados con los
contenidos y evaluaciones del proceso de aprendizaje del estudiante.

-Tomar decisiones de manera colaborativa con el profesor/a de apoyo y llevar a cabo las
adecuaciones curriculares acordadas en conjunto.

-Adaptar metodologias de ensefianza-aprendizaje para los estudiantes que lo requieran.

-Contribuir al desarrollo de la planificacion semestral para trabajar con el alumno. (PACI)

-Trabajar de manera coordinada con los docentes de aula, colaborando con la elaboracién de las
adecuaciones curriculares pertinentes y proponiendo estrategias para favorecer los aprendizajes.
-Coordinacién para tiempos de trabajo colaborativo dentro y fuera del aula.

-Reuniones de carécter informativo frente a situaciones especificas.

-Mantener una comunicacion activa con el estudiante y la familia.

-Realizar apoyo en aula regular y/o aula de recursos (de acuerdo con las necesidades del estudiante).
-Colaborar en la construccién de una cultura inclusiva en el establecimiento.

-Derivacién de alumnos que requieran de apoyo especialista, ya sea de psicologia, fonoaudiologia,
neurologia, entre otras.
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TIPOS DE ADECUACION CURRICULAR

CRITERIOS (Principios DUA)

ESTRATEGIAS (Sugerencias)

Tipo de AC

ACCESO

(Son aquellas que
intentan reducir o incluso
eliminar barreras).
Diversificacion de la
ensefianza Dcto.
N°83/2015.

X Presentacion y
representacion de la
informacion

O Auditiva
O Visual
[0 Corporal y tactil

(Multisensorial)

[J Ampliacién de la letra, imdagenes, palabra o sonido
[0 Uso de contrastes y color para resaltar informacién
X Videos o animaciones

[ Uso de ayudas técnicas (Lupa, recursos multimedia,
amplificacion de audio)

X Uso de textos escritos

X Uso de textos hablados

X Medios audiovisuales

[ Uso de calendarios o agendas

O Lenguaje gestual

[ Lengua de senas

[ Apoyo de interprete

[ Uso sistema Braille

[J Signos alternativos y/o pictogramas

X Mapas conceptuales

[ Otras

X Medios de ejecucion y
expresion

X Proporcionar multiples
medios de participacion y

X A través de un PC, Tablet
X Texto escrito

[ Sistema Braille

[ Lengua de sefias

X llustraciones

X Musica y/o expresion corporal
[ Uso de calculadora

X Exposicién oral

X Dramatizaciones

[ Otros

X Trabajo colaborativo

X Trabajo individual

X Investigaciones
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compromiso

[ Participacion en talleres
[ Otras

Entorno (Adecuacién en
los espacios, ubicacion y
condiciones)

Organizacién del tiempo

y el horario
[ OBJETIVOS DE O Graduacién del nivel de
APRENDIZAJE complejidad

(0A)

(Son aquellos ajustes en
los OA, en funcion de los
requerimientos
especificos de cada
estudiante).Diversificacio
n de la ensefianza Dcto.
N°83/2015.

Priorizacién de OA y
contenidos.

Ubicacidn en lugar estratégico

[J Ruido ambiental

Luminosidad

[0 Rampas de acceso

[0 Otros

X En la tarea o actividad

X En la evaluaciéon

X Tiempo fuera

X Pausas activas

[J Cambio de jornada para rendir evaluacién
O Otros

[0 Plantear objetivos alcanzables

[0 Metas pequefias

[0 Metas amplias

[ Otros

OComunicacién oral

[0 Comunicacion gestual

[0 Lectura y escritura funcional

[0 Operaciones matematicas basicas y funcionales
[0 Uso y manejo del dinero

[0 Conocimiento del entorno comunitario
[ Otros

O Temporalizacion

O Prolongacién
[0 Progresidn de aprendizajes en espiral
[ Otros

[ Aprender lengua de sefas Chilena

Observaciones

[ Enriquecimiento del
Curriculum

O Eliminacién de
aprendizajes (Ultima
instancia)

[ Aprender lengua nativa de pueblos originarios

[J Uso de pictogramas

[0 Integracidn de asignaturas

éCudles?

[ Enfoque ecoldgico — funcional

[ Proyectos de aula

[0 Talleres con otros profesionales

[ Otros

(Criterios para la eliminacion de OA)

[0 Severidad de la NEE

[ Nivel de dificultad de los aprendizajes esperados

[0 OA irrelevantes para el desempefio del estudiante
con NEE

Recursos y apoyos utilizados no han tenido resultados
positivos

[0 Priorizacién de los aprendizajes basicos
imprescindibles

[0 Considerar preferencias e intereses personales y
familiares

[0 Otros ¢ Cudles?

El estudiante requiere adecuacion de acceso en la mayoria de las asignaturas.
En la asignatura de educacion fisica se realizara adecuacion a los objetivos, debido a que el estudiante sera

evaluado a través de otro tipo de actividad.
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TIEMPO DE APLICACION DE LAS AC

Anual O Por unidad de aprendizaje

0O Semestral O Mensual

X Trimestral

RECURSOS HUMANOS Y MATERIALES

Seleccione los recursos humanos necesarios para brindar los apoyos planificados

O Técnico o Asistente de aula.

X Profesor (a) de educacién diferencial y/o especial.
X Profesor (a) de ensefianza basica o media.

O Kinesidlogo(a)

X Psicélogo(a)

X Fonoaudi6logo(a)

X Psicopedagogo(a)

[ Terapeuta ocupacional.
Ointérprete de sefas.
OTraductor(a)
OMonitor(a)

[ Auxiliar y/o inspector.
[0 Compafiero(a) tutor(a)
O Otro

Seleccione los recursos materiales necesarios para brindar los apoyos planificados

X Audiovisual

X Concreto

X Pictérico

X Simbdlico

[ Puntero cefalico.

X Material fungible

[ Ldminas en macro tipo
X PC y/o Tablet (App)

O Atril
O Impresora Braille

[J Teclado y mouse adaptado.

O Libros con relieve.

[J Monitor o pantalla tactil.
O Material multisensorial
[ Didacticos varios.

O Otros
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PLANIFICACION, REGISTRO Y EVALUACION DE LAS ADECUACIONES CURRICULARES

Asignatura Lenguaje

Contexto o espacio
educativo

Aula comun
Aula de recursos

Competencias de la estudiante:

e Lee en voz alta: diciendo las palabras sin error respetando los signos de puntuacion (punto, coma, signos de exclamacion y de

interrogacién) manteniendo una velocidad adecuada a su nivel lector.
Explica lo que sabe de un tema antes de leer un texto sobre el mismo.

Relaciona, oralmente o por escrito, algiin tema o aspecto del texto con sus experiencias o conocimientos previos.

Describe o dibuja lo que visualiza a partir de una lectura.
Contesta preguntas que aluden a informacidn explicita o implicita.
Describe, dibuja o recrea el lugar donde ocurre el relato.

Establece si estdn de acuerdo o no con acciones realizadas por los personajes y explica por qué.

Explica por qué les gusta o no una narracion.
Relaciona informacion que conocen con la que aparece en el texto.

L ]

L ]

L]

L]

L]

e Compara a los personajes con personas que conocen.

L ]

[ ]

.

e Escribe con letra clara lo que otros lectores entienden facilmente.

Objetivos de Aprendizaje Priorizados (OA bdsicos e imprescindibles)

Estrategias metodoldgicas a
utilizar
(Breve descripcion)

Evaluacién de los OA

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprensién, considerando,
cuando sea pertinente: > El o los conflictos de la historia. > Un analisis de los
personajes que considere su relacion con otros personajes, qué dicen, qué se dice
de ellos, sus acciones y motivaciones, sus convicciones y los dilemas que
enfrentan. > La relacidn de un fragmento de la obra con el total. > Cémo el relato
estd influido por la visién del narrador. > Personajes tipo (por ejemplo, el picaro,
el avaro, el seductor, la madrastra, etc.), simbolos y tépicos literarios presentes
en el texto. > Las creencias, prejuicios y estereotipos presentes en el relato, a la
luz de la visién de mundo de la época en la que fue escrito y su conexién con el
mundo actual. > El efecto producido por recursos como flashback, indicios, caja
china (historia dentro de una historia), historia paralela.
intertextuales con otras obras.

> Relaciones

Acompanamiento
personalizado en aquellos
contenidos en que el
alumno presente
dificultades.

Multiples de formas de
presentacion de la
informacién.

Multiples formas de
ejecucion y expresion.

[ Logrado
[ En Desarrollo
[ No Logrado
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Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea
coherente con su andlisis, considerando: > Una hipdtesis sobre el sentido
de la obra, que muestre un punto de vista personal, histérico, social o
universal. > Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos. > Los
antecedentes culturales que influyen en la visidon que refleja la obra sobre
temas como el destino, la muerte, la trascendencia, la guerra u otros. > La
relacién de la obra con la vision de mundo y el contexto histérico en el
que se ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacién

Aplicar flexible y creativamente las habilidades de escritura adquiridas en
clases, como medio de expresion personal y cuando se enfrentan a nuevos
géneros: > Investigando las caracteristicas del género antes de escribir. >
Adecuando el texto a los propédsitos de escritura y a la situacion.

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcién del
contexto, el destinatario y el propdsito: > Recopilando informacién e ideas
y organizdndolas antes de escribir. > Adecuando el registro,
especificamente el vocabulario (uso de términos técnicos, frases hechas,
palabras propias de las redes sociales, términos y expresiones propios del
lenguaje hablado), el uso de la persona gramatical y la estructura del
texto, al género discursivo, contexto y destinatario. > Considerando los
conocimientos e intereses del lector al incluir la informacién. >
Asegurando la coherencia y la cohesion del texto. > Cuidando la
organizacién a nivel oracional y textual. > Usando conectores adecuados
para unir las secciones que componen el texto y relacionando las ideas
dentro de cada pdrrafo. > Usando un vocabulario variado y preciso. >
Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de
pronombres personales y reflejos, conjugaciones verbales, participios
irregulares, conectores, preposiciones, y concordancia sujeto—verbo,
articulo— sustantivo, sustantivo—adjetivo y complementarios. >
Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentaciéon. > Usando
eficazmente las herramientas del procesador de textos

Multiples formas de
participacion.

Reuniones de trabajo
colaborativo en forma
semanal para organizar las
clases y apoyos a los
estudiantes.

Retroalimentacion efectiva y
oportuna.
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PLANIFICACION , REGISTRO Y EVALUACION DE LAS ADECUACIONES CURRICULARES

Asignatura
Matemadtica

Contexto o espacio educativo

Aula Comun
Aula Recursos

Competencias de la estudiante

Lee nimeros del 0 al 10000 dados en cifras o en palabras.

Escribe nimeros de multiplos de diez en diez y en palabras.
Representan nimeros dados en forma concreta pictérica y simbdlica.
Ordena una secuencia de nimeros en forma ascendente y descendente.
Crea un "problema matematico" para utilizar las 4 operaciones basicas.
Suma y resta nimeros con resultados hasta 1.000, aplicando el algoritmo de la adicién y el algoritmo de la sustraccion.
Resuelve un problema de su entorno que involucra una adicién o una sustraccién.

Multiplica y divide nimeros enteros graficando y resolviendo el algoritmo.

Objetivos de Aprendizaje Priorizados (OA bdsicos e

imprescindibles)

Estrategias metodoldgicas a utilizar
(Breve descripcion)

Evaluacién de los OA

Representar el concepto de homotecia de
forma vectorial, relacionandolo con el
producto de un vector por un escalar, de
manera manual y/o con software
educativo.

Mostrar que comprenden el concepto de
homotecia.

Desarrollar el teorema de Tales mediante
las propiedades de la homotecia, para
aplicarlo en la resolucion de problemas.

Acompafniamiento personalizado en aquellos contenidos
en que el alumno presente dificultades.

Mudltiples de formas de presentacion de la informacion.
Multiples formas de ejecucion y expresion.
Multiples formas de participacién.

Reuniones de trabajo colaborativo en forma semanal
para organizar las clases y apoyos a los estudiantes.

Retroalimentacidn efectiva y oportuna.

[ Logrado
[ En Desarrollo
[ No Logrado

OBSERVACIONES GENERALES Y COMENTARIOS
I --ticipa en todas las actividades del curso, no requiere adecuacién curricular en sus objetivos.
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HORARIO DE LOS APOYOS ESPECIALIZADOS
Profesora de Educacion Diferencial

Martes matemdtica 10:15 hrs.
Miércoles aula recursos 14:10 hrs.
Jueves lenguay literatura 10:15, aula recursos 12:00 hrs.

Cantidad de 2 horas pedagdgicas lenguaje
horas de apoyo | 4 horas pedagdgica matematica.
Aula recursos 4 horas pedagég.

Dia y hora

Jueves matematica 12:00,
Viernes 12:00 hrs. Taller comprensién lectora/aula de recursos

PLANIFICACION DE LOS APOYOS

Objetivos Actividad o estrategias Evaluacion Continuidad de los
apoyos
Fortalecer el desarrollo de Actividades ludicas y pedagdgicas que O Logrado Osi  ONo
habilidades cognitivas y sociales. fomenten el desarrollo de habilidades O En desarrollo
[ No logrado
Estimular el desarrollo de Actividades individualizadas y grupales O Logrado Osi ONo
habilidades relacionadas con los realizadas en aula de recursos virtual. 0O En desarrollo
contenidos vistos en clases. Refuerzo de contenidos. O No logrado
Fortalecer y guiar el desarrollo de -Orientacion y apoyo en las actividades, [ Logrado dsi ONo
una autoestima saludable. refuerzo positivo y reconocimiento frente a O En desarrollo
pares: O No logrado
Potenciar autonomia en el drea Orientacién, monitoreo y apoyo en el desarrollo | (] Logrado asi [ No
personal y en el desarrollo de sus de diversas actividades. O En desarrollo
actividades pedagdgicas. Refuerzo de contenidos vistos en clases. O No logrado
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HORARIO DE LOS APOYOS ESPECIALIZADOS

Fonoaudidloga

Cantidad de horas de apoyo 45 minutos

1 Hora pedagdgica

Dia y hora

Lunes 14:10 a 15:55

PLANIFICACION DE LOS APOYOS

Observaciones: no se registran observaciones.

Objetivos Actividad o estrategias Evaluacion Continuidad de los
apoyos
Identificacién y expresion de O Logrado X Si O No
Potenciar habilidades sociales y comunicativas | emociones propias y de los demis. X En desarrollo
que le permitan desenvolver en la vida Comprensién del lenguaje figurado. | [ No logrado
cotidiana. Desarrollar discurso narrativo.

EQUIPO RESPONSABLE

Fecha:  Abril 2024

Profesor(a) Diferencial (Nombre, firma y timbre)

Profesionales de apoyo

Coordinacién PIE

uTpP

HORARIO DE LOS APOYOS ESPECIALIZADOS

| psicsioz- [

45 minutos
1 Hora peda

Cantidad de horas de apoyo

Dia y hora
gogica

Viernes 10:15

PLANIFICACION DE LOS APOYOS

Objetivos

Trabajar la estimulacidn cognitiva y funciones
ejecutivas orientadas a mejorar el rendimiento
académico del estudiante como también
potenciar el desarrollo de habilidades sociales
y socioemocionales.

Actividad o estrategias

Material concreto, fichas de
ejercicios de resolucion de
problemas, juegos de memoria,
juego de roles, ejercicios de
atencion, ejercicios de razonamiento
légico, ejercicios de entrenamiento
de la memoria, repeticién de
secuencias, feedback constructivo.

Evaluacion Continuidad de los
apoyos
[ Logrado XSi  ONo

[JEn desarrollo
[J No logrado

Observaciones: El estudiante se encuentra en programa de salud mental del hospital con diagndstico de depresion.
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Cuestionario de auto reporte sobre contribuciones primarias y secundarias a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, organizados por categorias.

En caso de que aplique, marque con una "X" un Unico Objetivo de Desarrollo Sostenible como
aporte principal y otro objetivo como aporte secundario.

Bloques

Objetivos

10

zo

Personas

1. Poner fin a la pobreza en todas sus formas y en el mundo.

2. Poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria y la mejora de
la nutricién y promover la agricultura sostenible

3. Garantizar una vida sana y promover el bienestar de todos y todas
las edades.

4. Garantizar una educacién inclusiva y equitativa de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos.

5. Lograr la igualdad de género y empoderar a todas las mujeres y las
nifias.

Planeta

6. Garantizar la disponibilidad y la gestién sostenible del agua y el
saneamiento para todos.

12. Garantizar modalidades de consumo y produccion sostenible.

13. Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climatico y sus
efectos.

14. Conservar y utilizar sosteniblemente los océanos, los mares y los
recursos marinos para el desarrollo sostenible.

15. Proteger, restablecer y promover el uso sostenible de los
ecosistemas terrestres, gestionar sosteniblemente los bosques, luchar
contra la desertificacion, detener e invertir la degradacion de las
tierras y detener la pérdida de biodiversidad.

Prosperidad

7. Garantizar el acceso a una energia asequible, fiable, sostenible y
moderna para todos.

8. Promover el crecimiento econdmico sostenido, inclusivo y
sostenible, el empleo pleno y productivo y el trabajo decente para
todos.
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9. Construir infraestructuras resilientes, promover la industrializacién
inclusiva y sostenible y fomentar la innovacion.

10. Reducir la desigualdad en los paises y entre ellos.

11. Lograr que las ciudades y los asentamientos humanos sean
inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles.

16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para el desarrollo X
sostenible, facilitar el acceso a la justicia para todos y construir a
todos los niveles institucionales eficaces e inclusivas que rindan
cuentas.

Paz

17. Fortalecer los medios de implementacion y revitalizar la Alianza

Asociaciones , i
Mundial para el Desarrollo Sostenible

Debe adjuntar este documento a su trabajo de titulacion, trabajo de titulo, proyecto de titulo o
seminario de titulo.
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