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RESUMEN
Esta investigacién tuvo por objetivo evaluar el efecto de una intervencion

pedagdgica, basada en el modelo TPACK que integra el uso de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en el desarrollo de habilidades de
alfabetizacion emergente en nifias y nifios de nivel transicion. La metodologia
utilizada es mixta, es decir, combina procedimientos de recoleccion y analisis de
datos de orden tanto cuantitativos como cualitativos. Asimismo, el disefio que

orienta este estudio es la investigacion accion.

La tesis consta de tres fases: 1) diagndstica, instancia que recoge informacion
sobre la percepcién que tienen las educadoras de parvulos frente a su
conocimiento disciplinar, pedagdgico y tecnolégico (TPACK) y los elementos que
influyen en su practica pedagogica cuando integra tecnologias para el desarrollo
de habilidades como la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras ; 2)
propuesta didactica, que integra el disefio e implementacion de la propuesta
basada en el modelo TPACK y 3) evaluacion, etapa que permitié conocer los
aprendizaje alcanzados por los nifios a partir de la implementacién de la

propuesta didactica.

En cuanto a los resultados, fue posible identificar que las educadoras de parvulos
tienen una baja percepcion en cuanto a su conocimiento disciplinar, pedagdgico
y tecnoldgico, cuando integra TIC en el desarrollo de habilidades de

alfabetizacién emergente, atribuyéndolo principalmente al escaso conocimiento
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recibido en la formacion inicial, y a la falta de desarrollo profesional frente al uso

e integracion de las TIC en el aula.

Con respecto al disefio e implementacion de la propuesta de intervencion se
gestionaron encuentros formativos con las educadoras de parvulos y la
comunidad educativa, sustentados en el trabajo colaborativo como estrategia
metodoldgica para favorecer la integracién de las tecnologias en la practica
pedagdgica, enfocados en el conocimiento disciplinar, en especifico, el lenguaje
oral y escrito, conocimiento pedagoégico, con énfasis en la planificacién, objetivos,
contenidos y evaluacion del aprendizaje, y finalmente, el conocimiento
tecnoldgico referido a la seleccién de recursos TIC. Ademas, se construyo el sitio
Web TICAE, que surge a partir de las necesidades detectadas en el diagnéstico
y las variables integradas del modelo TPACK, como herramienta tecnoldgica
destinada a favorecer el aprendizaje de habilidades de alfabetizacidbn emergente

de los nifios.

Por dltimo, el estudio de las evaluaciones de los nifios indica un impacto positivo
de la intervencion pedagdgica, ya que el grupo de intervencién tuvo avances
significativos en las tareas de conciencia fonolégica y el reconocimiento de letras

respecto al grupo control en el post test.
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ABSTRACT

The objective of this research was to evaluate the effect of a pedagogical
intervention based on the TPACK framework, which integrates the use of
Information and Communication Technologies (ICT) into the development of
emergent literacy in girls and boys at preschool level (kinder and pre kinder). The
method implemented is mixed, meaning it combines quantitative and qualitative
procedures of data collection and analysis. Likewise, the design is oriented by

action research.

The thesis involves three phases: 1) diagnostic, instance that collects information
about the perception of preschool educators regarding their disciplinary,
technological and pedagogical knowledge (TPACK) and the elements that have
an influence over their pedagogical practice when they incorporate technology to
develop skills such as phonological awareness and letter knowledge; 2) didactic
proposal, which integrates the design and implementation of the proposal based
on the TPACK framework and 3) evaluation, phase which allowed knowing the
learning goals achieved by the children after the implementation of the didactic

intervention.

Regarding the results, it was possible to identify that preschool teachers have a
low perception of their disciplinary, pedagogical and technological knowledge
when they incorporate ICT in the development of emergent literacy skills, this

being explained by the reduced knowledge imparted during their initial formation
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and the lack of professional development when using and incorporating ICT in the

classroom.

About the design and implementation of the intervention proposal, formative
meetings were held with the preschool educators and the school community,
supported by the collaborative work as a methodological strategy to favor the
integration of technology in the pedagogical practice, centered on the disciplinary
knowledge, specifically written and oral language, pedagogical knowledge with an
emphasis on planification, objectives, content and learning assessment, and,
finally, technological knowledge, covering the selection of ICT resources. In
addition, a website named TICAE was built as a technological tool destined to
enhance the learning and emergent literacy skills of children in order to meet the
needs detected during the diagnostic and the integrated variables from the

TPACK framework.

Finally, the examination of the children’s tests indicates a positive impact made
by the pedagogical intervention, since the intervention group showed significant
improvement in tasks related to phonological awareness and letter knowledge

when compared to the control group’s post test results.
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INTRODUCCION

En las Ultimas décadas, la educacion mundial ha experimentado diversos
cambios a proposito de las transformaciones que ha vivenciado la sociedad a
nivel social y cultural. Sin embargo, la emergencia sanitaria provocada por la
pandemia producida por el COVID-19 generé un impacto en la manera de
gestionar el conocimiento en las escuelas, el cambio abrupto desde una
ensefianza presencial a una ensefianza remota desafio a los profesionales, de
distintos niveles educativos, a buscar estrategias diversificadas para que los
estudiantes pudieran aprender en un contexto virtual (Bermeo-Chalco et al., 2021
y Akah et at., 2022). Frente a este escenario, la Educacion Parvularia encargada
de brindar oportunidades de aprendizajes oportunas y pertinentes, también se vio

tensionada para encontrar formas de atender a esta nueva exigencia.

En este contexto, la incorporacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon (TIC) en la educacion inicial se transformo6 en un elemento clave
para la produccién de aprendizaje, dejando también en evidencia la falta de
conocimiento tecnoldgico y pedagdgico de las profesionales para enfrentar las
clases mediadas con TIC. Al respecto, investigaciones como las realizadas por
Castro & Forero-Hernandez (2022) han puesto de relieve la urgente necesidad
de desarrollo profesional vinculado a la integraciéon de TIC para favorecer los
aprendizajes de los nifios y, por tanto, se considera prioritario generar instancias

formativas para mejorar las practicas pedagoégicas mediadas con tecnologias.
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Asimismo, se reconoce la importancia de integrar recursos tecnolégicos para el
desarrollo de diversos aprendizajes, ya que aportan motivacion y mejor
disposicion a aprender, como lo sostiene Suarez et al. (2015) que integrar las TIC
para el desarrollo de aprendizajes implica brindar a los nifilos nuevas
oportunidades para aprender, a partir de experiencias atractivas y desafiantes.
Asimismo, McManis y Gunnewing (2012) destacan que la utilizacion de
herramientas tecnoldgicas puede desarrollar diferentes habilidades tanto sociales
como cognitivas, por tanto, es fundamental su incorporacién desde la educacion

infantil.

En esta direccion, el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente, como
la conciencia fonolégica y el reconocimiento de letras, son considerados
aprendizajes esenciales para el éxito de la lectura y escritura, por este motivo es
fundamental la implementacion de estrategias didacticas que permitan su
desarrollo desde temprana edad (Defior, 1996; Vernon, 1998; Marquez y de la

Osa, 2003; Bizama, 2011 y Gutiérrez-Fresneda, 2020).

Al respecto, distintas investigaciones han propuesto intervenciones pedagdgicas
basadas en el uso de herramientas TIC, para favorecer el desarrollo de
habilidades linguisticas en los nifios de educacion parvularia, poniendo en primer
plano, las oportunidades de vivenciar experiencias interactivas, ludicas, y que

permitan autogestionar el aprendizaje a partir del ensayo y error (Rogowsky et
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al., 2018; Han y Yan, 2019; Amorin et al.,, 2020; Elimelech y Aram, 2020 y

Parchay-Lopez y Rodriguez Gamez , 2021).

A partir de estos antecedentes, este estudio se centré en evaluar el efecto de una
intervencion pedagogica, basada en el modelo TPACK que integra el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el desarrollo de
habilidades de alfabetizacion emergente en nifias y nifios de nivel transicion. Bajo
este propdsito este estudio se organiza en tres fases: 1) Diagndstico; 2)

Propuesta did4ctica y 3) evaluacion.

La fase diagnéstica permite dar respuesta a dos objetivos especificos
relacionados con la percepcion de las educadoras de péarvulos sobre su
conocimiento disciplinar, pedagdgico y tecnolégico (TPACK) cuando integra TIC
para el desarrollo de habilidades como la conciencia fonologica y el
reconocimiento de letras y los elementos que influyen en su practica pedagdgica
cuando utiliza tecnologias para el desarrollo de estas habilidades. Para el logro
de esta fase, se aplicé la encuesta de percepcion de las TIC basada en el modelo
TPACK, para educadoras de parvulos (Fernandez-Chavez et al., 2022a) y una

entrevista a las educadoras con baja y alta percepcion.

La fase de propuesta didactica permite dar respuesta a los objetivos tres y cuatro,
relacionados con el disefio e implementacién de la intervencién. En especifico,
en la etapa de disefio se organizaron encuentros formativos para las educadoras

y la comunidad educativa, en donde se abordaron contenidos disciplinares,
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pedagogicos y tecnoldgicos. Asimismo, se construyo el sitio Web TICAE,
herramienta tecnologica destinada a los niflos y que busca favorecer los

aprendizajes relacionados al lenguaje oral y escrito.

La fase evaluacion, se orient6 al analisis de las evaluaciones de los nifios en las
pruebas PECFO y de reconocimiento de letras al inicio y término de la
intervencion, encontrando diferencias significativas entre el grupo intervencion y

control.
El informe se organiza en nueve capitulos los que se presentan a continuacion:

En el capitulo 1 se abordan las consideraciones generales del estudio, se
presenta el problema de la investigacion, la justificacion y antecedentes

contextuales, ademas, se exponen las hipotesis y objetivos.

En el capitulo 2 se realiza una revision bibliografica de las principales tematicas
gue aborda esta investigacion, organizada en tres apartados: i) aportes sobre
conceptualizacidén sobre las TIC, modelos teoricos, evolucién, implicancias para
la educacion, rol del educador y del alumno frente al uso de TIC, ii) se exponen
las principales perspectivas tedricas sobre el proceso de construcciéon del
lenguaje escrito y componentes asociados a la alfabetizacion emergente vy, iii) se
presentan antecedentes y estudios asociados a TIC en la educacién parvularia y

sus aportes al desarrollo de habilidades linguisticas.
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En el capitulo 3 se presenta el conjunto de decisiones metodoldgicas para
abordar este estudio, se explicita y describe el disefio; caracteristicas de la
muestra, instrumentos y proceso de validacion estos, como también el analisis

de datos propuesto.

En el capitulo 4 se presentan los resultados que emergen del diagndstico inicial,

correspondiente a la fase 1 de esta investigacion

En el capitulo 5 se describe la intervencion pedagdgica, organizada en dos
etapas: i) disefio que incluye fundamentos tedricos y proceso de maquetacion del

sitio Web TICAE vy ii) implementacién de la propuesta didactica.

En el capitulo 6, se exponen los resultados de los aprendizajes alcanzados por

los nifios en las pruebas PECFO y de reconocimiento de letras.

En el capitulo 7 se presenta la discusion general de los resultados a la luz de los objetivos
y de estudios previos, para cerrar el informe con las conclusiones de esta investigacion,

las limitaciones encontradas y lineas que se abren a partir de este estudio.
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CAPITULO 1 Consideraciones Iniciales
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1.1. Introduccion

El capitulo | contextualiza la investigacion presentando las diversas limitaciones
detectadas en el nivel de Educacion Parvularia al momento de integrar las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el aula, en el desarrollo de
habilidades de alfabetizacion emergente, especificamente, la conciencia
fonologica y el conocimiento de las letras. El problema que se describe surge a
partir de la experiencia evidenciada en el nivel y de los aportes tedricos durante
el proceso investigativo. En este sentido, se presentan evidencias, a partir de la
revision de distintos estudios que han abordado la integracion de las TIC en el
nivel de Educaciéon Parvularia y el desarrollo de habilidades que estan a la base
del aprendizaje de la lectura y escritura, que sustentan el desarrollo de esta

investigacion.

Por otra parte, este apartado presenta las hipétesis planteadas para este estudio

y los objetivos general y especificos.
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1.2. Problema de investigacion

Durante las ultimas décadas la sociedad chilena ha asistido a una serie de
transformaciones que han influido en la manera en que la educacion,
comprometida con la formacion de nifios y nifias, debe responder a los nuevos
escenarios sociales y culturales y, por tanto, preparar a las nuevas generaciones

para insertarse de manera efectiva en los innovadores ambientes educativos.

El nuevo contexto educacional producido por la pandemia provocada por el
COVID-19, ha generado una serie de cambios en la manera de gestionar el
conocimiento y los ambientes de aprendizaje, por ejemplo, transitando desde una
clase tradicional sustentada en la interaccion entre el docente y estudiante, a una
clase no presencial caracterizada por la virtualidad, hecho que ha generado que
los profesores realicen acciones improvisadas frente al uso de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacién (TIC) (Avendafio et al.,, 2021). En este
sentido, Parrales (2021) plantea que la pandemia ha puesto de manifiesto las
debilidades del docente en cuanto a sus competencias digitales, visibilizando la
escasa formacion recibida sobre el uso pedagdégico de las TIC, asi como también,
la falta de recursos tecnolégicos disponibles en el aula. Por ultimo, la pandemia
de COVID19, ha dejado en evidencia la necesidad de formacion continua en TIC,
para mejorar y fortalecer las competencias profesionales y de esta manera
favorecer los aprendizajes de los estudiantes (Prada et al., 2022; Castro-Campos

y Forero-Hernandez, 2022).
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Preparar a los niflos para desenvolverse efectivamente en los ambientes
educativos comienza tempranamente, esto es, desde los primeros afios de vida
y bajo este contexto, el nivel inicial busca brindar a los nifios y nifias aprendizajes
oportunos, relevantes y sistematicos que favorezcan el desarrollo integral. En
este sentido, la educacion inicial tiene la responsabilidad de otorgar
oportunidades para que los parvulos logren aprendizajes significativos; ello
supone utilizar diversos recursos en el disefio e implementacion curricular para
gestionar, seleccionar aquellos aprendizajes mas apropiados y las mejores

oportunidades educativas (Ministerio de Educacién [Mineduc], 2018, p.28).

Entre las transformaciones mas relevantes se encuentra la evolucion de las TIC,
comprendiéndolas como recursos didacticos que facilitan la entrega de
informacion a través diferentes canales, que permite acceder al aprendizaje de
manera ludica y diferente. Es asi como los nifios pueden manipular y aprender

de forma auténoma, de acuerdo con su ritmo de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en el nivel de Educacion Parvularia pueden ser visualizadas
como herramientas esenciales para el logro de los aprendizajes definidos en los

distintos &mbitos propuestos en las Bases Curriculares del nivel (Mineduc, 2018).

Al respecto, McManis y Gunnewig (2012) plantean que cuando los estudiantes
manipulan tecnologias pueden desarrollar habilidades sociales, cognitivas,

matematicas y linglisticas. Asimismo, los autores sostienen que cuando los
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educadores apoyan a los nifios en las experiencias mediadas con recursos
tecnoldgicos, éstos obtienen mejores resultados en lenguaje, especificamente en
el reconocimiento de letras, identificacion de sonidos, aumento de vocabulario y
comprension de conceptos sobre historias y material impreso. Abarztia y Cerda
(2011), destacan que la incorporacion de las TIC en el proceso de aprendizaje
permite a los nifios beneficiarse de experiencias innovadoras, desarrollar la
creatividad e imaginacion. De lo anterior, se desprende que, para favorecer los
aprendizajes de los nifilos en las distintas areas del conocimiento, Yy
especificamente en el desarrollo de las habilidades linglisticas, las educadoras
de parvulos debiesen disefiar e implementar ambientes de aprendizaje con apoyo

de las TIC.

Las Bases Curriculares para la Educacion Parvularia (2018), en el nucleo
Comprension del Entorno Sociocultural para el nivel transicion, destacan el uso
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion con el propdsito de que
los nifios puedan ampliar sus estrategias de indagacion y expandir asi su entorno.
En este marco curricular se entiende el uso de las TIC como un apoyo didactico
de gran utilidad, pues facilita el acceso a la informacion, el procesamiento de
datos que permite ampliar las estrategias de indagacion. De esta manera, se
releva la importancia del uso de herramientas informaticas desde los primeros
afios de educacion formal. Al respecto, se deben visualizar las TIC como
herramientas para crear oportunidades y experiencias de aprendizaje
innovadoras, que se traduzcan en aprendizajes significativos y de excelencia,
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como lo propone Cabero (2015), al sefialar que se debe pasar de las TIC a las

tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento (TAC).

En este contexto de transformaciones, la incorporacion de las tecnologias en las
practicas pedagogicas de las educadoras de parvulo puede ser considerada una
herramienta de apoyo que posibilitara a los nifios resolver problemas digitales.
Esto es, iniciarlos en la adquisicion de habilidades TIC para el aprendizaje, tales
como: busqueda de informacion, comunicacion efectiva y colaboracion,
convivencia digital y tecnologia (Matriz de habilidades TIC para el aprendizaje
[Mineduc], 2013). No obstante, lo anterior, en las aulas de Primer y Segundo Nivel
de Transicion no se ha logrado una real integracion de los recursos tecnoldgicos,
debido a una serie de dificultades que impiden que las educadoras implementen
las TIC en sus practicas pedagdgicas. Al respecto, Navarrete (2006), plantea que
estas dificultades derivan de la escasa visualizacion de objetivos, ausencia de
planificaciones y evaluaciones cuando se utilizan las TIC y, por ultimo, la falta de
perfeccionamiento docente para integrar las tecnologias en el aula. Abarzita y
Cerda (2011), sefialan que una de las barreras se relaciona con la falta de
politicas publicas que impulsen procesos de transformacion e innovacion en el
nivel de Educacion Parvularia, factor que incide en la integracion de TIC en el
nivel. Espinoza y Rosas (2016) agregan que la cantidad limitada de recursos con
los que cuentan las educadoras de parvulos afecta sus creencias y la frecuencia

de uso que le otorgan a las TIC.
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De acuerdo con lo anterior, el desafio se orienta a la incorporacion de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje desde los primeros afios de escolaridad. En este sentido, el
Ministerio de Educacion ha manifestado su preocupaciéon por el tema,
desarrollando diversas iniciativas educativas, asi queda de manifiesto en el
curriculo nacional y en los diferentes programas orientados para el nivel de
Educacion Parvularia. En este sentido, es posible destacar el Proyecto Kidsmart
(2003) y el Proyecto Tablet para educacion inicial (2015), orientados a relevar el
protagonismo de los nifios respecto de sus aprendizajes y a la vez, participes de
una educacion de calidad e innovadora en el area de las matemaéticas, geografia,
lenguaje oral y ciencias. Si bien, estas iniciativas han sido relevantes para
incorporar las TIC en Educaciéon Parvularia, la promocion del lenguaje escrito no

ha sido considerado en dichos programas.

En la actualidad, el curriculo nacional plantea nuevos desafios para el nivel
transicion, especificamente, en el nucleo lenguaje verbal se promueve el uso de
las TIC donde los parvulos sean capaces de: “Manifestar interés por descubrir el
contenido y algunos propésitos de diferentes textos escritos (manipulando,
explorando, realizando descripciones y conjeturas) a través del contacto
cotidiano con algunos de ellos o del uso de las TIC” (Mineduc, 2018: p.72).
Ademas, se destaca que los nifios desde los primeros afos vida intercambian y
construyen significados con los otros, y que la interaccién con el medio a través
de diferentes instrumentos de comunicacién les permite acceder, producir y
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comprender mensajes cada vez mas elaborados y ampliar la capacidad de actuar
en el entorno (Mineduc, 2018). Por lo anterior, el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién en Educacion Parvularia podria transformarse en
una herramienta beneficiosa para el desarrollo del lenguaje escrito de los nifios,

y, por tanto, formar parte de sus aprendizajes.

El desarrollo del lenguaje facilita que los nifilos aprendan a leer y a escribir, para
ello, es necesario generar instancias motivadoras y enriquecidas con diversos
materiales y recursos que despierten el interés y la curiosidad por conocer su
significado (Lonigan, et al., 2003; Voogt y McKenney, 2007; Ihmeideh 2009 y
Hernandez, 2016). Para Villalébn (2008), los nifios que tienen la oportunidad de
explorar y jugar con diversos tipos de materiales como libros, alfabetos y que
cuentan con modelos lectores y escritores adultos, avanzan en su desarrollo de
una manera significativamente mas rapida y amplia que los nifios que no tienen
un contexto propicio. De este modo, cuando los nifios tienen oportunidad de
participar en practicas letradas presentan una mejor comprension de su entorno,

se fortalece la equidad y la igualdad de oportunidades.

Al respecto, investigaciones han puesto de relieve la importancia del desarrollo
de estas habilidades tempranamente, dejando en evidencia que el aprendizaje
de la lectura y escritura es un proceso continuo que aparece mucho antes de la
ensefianza formal de la lengua escrita (McGee y Richgels, 2003; Mol y Bus, 2011,

Neuman 2006; Villalébn 2008), ya que los nifios llegan a la escuela provistos de
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muchos conocimientos sobre este tema. El desarrollo de habilidades asociadas
a la alfabetizacion emergente, como la conciencia fonolégica, conciencia de lo
impreso, conocimiento del alfabeto, entre otras se pueden potenciar a través de
distintos recursos digitales, imagenes y textos variados lo importante es que sea
el nifio y la nifia quien manipule de manera autonoma los diversos materiales

(Mineduc, 2018, p. 69).

Favorecer los aprendizajes asociados a la iniciacion a la lectura y escritura es
fundamental para el éxito de los nifios en la escuela, por tal motivo, las
educadoras de péarvulos deben dominar diversos contenidos, tener claridad sobre
las estrategias didacticas que implementara para el logro de los aprendizajes y
por ultimo definir que tecnologias utilizar para estimular a los nifios a aprender.
Como sefalan Garassini y Cabero (2006), el docente debe prever, seleccionar y
organizar los recursos didactico-pedagdgicos, que integraran en cada situacion
de aprendizaje, considerando la relevancia de las nuevas tecnologias, con la

finalidad de crear las mejores condiciones para lograr los objetivos previstos.

Por consiguiente, resulta interesante promover el uso de las tecnologias para el
descubrimiento del mundo letrado y generar una buena disposicion para la
iniciacion a la lectura y escritura, para ello se requiere una adecuacion de las

politicas que garanticen y reflejen aprendizajes significativos y eficaces.

Frente a este escenario educacional, surge la siguiente interrogante: ¢ Cual es el

efecto de una intervencion pedagoégica basada en el modelo TPACK gque integra
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las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el desarrollo de

habilidades de alfabetizacidn emergente en nifias y nifios de nivel Transicion?

1.3. Justificaciéon del problema

La iniciacion a la lectura es un proceso que se fortalece a medida que los nifios
crecen en ambientes estimulados que los motiva a descubrir e indagar el mundo
de lo escrito, los nifios necesitan de experiencias que amplien su mundo
inmediato, lo que favorece su desarrollo y su desempefio escolar (Plan Nacional

de Fomento de la Lectura Lee Chile Lee, 2012).

Diversos estudios han comprobado la importancia que tiene el ambiente y la
calidad de la estimulacion temprana en el logro de aprendizajes. Rodriguez y
Mufioz (2017), estudiaron el aprendizaje y desarrollo de los nifios chilenos segun
diferentes grupos de edades a través de cuatro dimensiones (Cognicion,
Motricidad, Lenguaje y Socio emocionalidad). De los 5005 nifios que patrticiparon
en el estudio, un 8,2% presentd retraso en las areas de lenguaje y socio
emocionalidad, encontrando que una de las principales causas de estos
resultados se asociaba a la precariedad del ambiente familiar y la baja calidad
educativa del hogar. El estudio de Moreno (2001), exploré los contextos en el que
se realizan practicas de lectura, especialmente en el seno de la familia, por la
influencia temprana constante y duradera que tiene. Los resultados mostraron
qgue el entorno y los factores familiares no favorecen la adquisicion de habitos

lectores. Los padres y las madres no propician las condiciones necesarias para
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gue sus hijos lean, careciendo de recursos y materiales lectores. Recart et al.
(2005) estudiaron la relacion entre la calidad educativa del ambiente familiar,
respecto de variables estructurales, el proceso educativo y el desempefio escolar
del nifio, considerando como indicador la comprension lectora y promedio de
notas. Se concluyd que el desempefio escolar se relaciona directa y
consistentemente con variables estructurales como el nivel educacional y
ocupacioén de los padres y con la calidad educativa del ambiente familiar presente
durante la edad preescolar de los nifios. Como conclusion los autores destacan
gue los nifios que reciben mayor estimulacién en lenguaje tienen mayor éxito en

la escuela.

Estos resultados muestran la importancia de la escuela, como espacio educativo
respecto de la responsabilidad de compensar el déficit de estimulacion que los
nifios reciben desde el hogar. Segun el Plan Nacional de Fomento de la Lectura
Lee Chile Lee (2012), las dificultades en el aprendizaje de la lectura que
manifiestan los nifios pueden deberse a la falta de oportunidades en el contexto
educativo en sus primeros afios de vida. Por lo anterior, la escuela en su rol de
formador debe brindar las oportunidades para superar las brechas educacionales
gue se dan en el entorno. Cuando los nifios estan expuestos a la lectura y a
escuchar lenguaje abstracto se les facilita el aprendizaje de las letras, aprenden
a reconocer y a escribir su nombre, a leer letreros, responden preguntas y
participan activamente en narraciones. Como advierten Rugerio y Guevara
(2015) un ambiente rico en actividades y materiales alfabetizadores permite que
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los parvulos conozcan distintos aspectos de la lectura y escritura. Para Lopez y
Guevara (2008) la lectura y la escritura son practicas sociales que se promueven
en diferentes ambientes como la escuela, la familia, y la comunidad, un entorno
gue genera las condiciones para que los nifios se relacionen con diferentes
recursos que los inicien en la lectura tales como: libros, revistas, cuentos digitales

los estimula y genera mejores resultados.

Las tecnologias de la informacién y Comunicacion (TIC), como herramientas de
apoyo para el desarrollo del aprendizaje de la lectura en los nifios, motiva a
explorar y conocer (Flores, 2012). El estudio realizado por Hernandez (2016),
investigd las estrategias metodoldgicas y recursos que implementan 14
educadoras de parvulos utilizando las TIC en el proceso iniciacién a la lectura y
escritura y evalud la integracion curricular de éstas en el proceso. El estudio
mostré que la integracion de las TIC en la sala de clase o en el laboratorio de
computacion, permite a los nifios desarrollar habilidades fonoldgicas, |éxicas,
sintacticas y semanticas, asi como también alcanzar aprendizajes significativos,

dado que el proceso de aprendizaje fue mas interactivo y flexible.

Marquez (2006), confirma que cuando los nifios y nifias usan herramientas
tecnologicas para el aprendizaje de la lectura, son capaces de: Trabajar la
creacion literaria y los distintos tipos de texto, aprender a comunicar una idea y
un mensaje en funcidn de un medio, unos objetivos y unos destinatarios

concretos, crear una comunidad virtual de escritura/lectura literaria donde los
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textos individuales son compartidos, comentados y completados por todos y
utilizar un proceso de creacion literaria como un ejercicio de diversion y

participacion colectiva. (p.11)

El aporte que brinda el uso de herramientas tecnolégicas, en el aprendizaje de la
lectura en nifios y nifias del nivel transicidn es significativo e importante, puesto
que generan un ambiente atractivo y nuevo, los parvulos se muestran interesados
a aprender. Como sefialan Suarez et al. (2015), un espacio que incorpora
practicas creativas, diferentes a la tradicional que integre recursos interactivos
mediados por tecnologias representa un estimulo en el desempefio del

estudiante que contribuye al logro de los objetivos planteados.

Sobre la base de lo anterior, esta investigacién se propuso evaluar el efecto de
una intervencién pedagdgica basada en el modelo TPACK que integra el uso de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en el desarrollo de
habilidades de alfabetizacion emergente, especificamente la conciencia
fonoldgica, y el reconocimiento de letras. Para el desarrollo de este estudio se
consideraron tres fases: a) un diagndstico inicial que permitié analizar y describir
la percepcién de las educadoras de pérvulos frente a sus conocimientos
disciplinares, pedagdgicos y tecnologicos (TPACK) y los elementos que
intervienen en su practica pedagogica para integrar TIC en el desarrollo de
habilidades como la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras b) disefio

e implementacion de la propuesta didactica basada en el modelo TPACK que
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integra el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), para
fortalecer el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente en nifias y
nifios del nivel transicidn y c) evaluacion de los aprendizajes alcanzados por los

nifios a partir de la implementacion de la propuesta didactica.
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1.4. Hipétesis

1.4.1.

1.4.2.

Hipotesis principal

El disefio e implementacidén de una intervencion pedagdgica basada en el
modelo TPACK que integra el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC), aumenta el desarrollo de habilidades de
alfabetizacién emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.
Hipotesis secundarias

Las educadoras de parvulos tienen un nivel de percepcion bajo respecto
de sus conocimientos disciplinar, pedagogico y tecnolégico cuando
incorporan TIC para desarrollar habilidades de alfabetizacibn emergente
en los nifios y nifias de nivel Transicién.

Existen elementos que influyen en la practica pedagodgica de la educadora
de parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades de
alfabetizacién emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.

Existen diferencias en el desarrollo de la conciencia fonoldgica de los nifios
que participan de la propuesta didactica basada en el modelo TPACK
versus los que no participan.

Existen diferencias en el desarrollo del conocimiento de letras de los nifios
que participan de la propuesta didactica basada en el modelo TPACK

versus los que no participan.
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1.5. Objetivos

1.5.1 Objetivo General
Evaluar el efecto de una intervencion pedagdgica, basada en el modelo

TPACK que integra el uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) en el desarrollo de habilidades de alfabetizacion

emergente en niflas y nifios de nivel transicion.

1.5.2 Objetivos Especificos

1. Identificar la percepcion que las educadoras de parvulos tienen de su
conocimiento disciplinar, pedagdgico y tecnoldgico cuando incorporan TIC
para desarrollar habilidades de alfabetizaciébn emergente en los nifios y
nifias de nivel Transicion.

2. ldentificar los elementos que influyen en la practica pedagodgica de la
educadora de parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades
de alfabetizacion emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.

3. Disefiar una propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integre
el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el
desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente en nifias y nifios de
nivel transicion.

4. Implementar una propuesta didactica basada en el modelo TPACK que
integre el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) en el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente en nifias

y nifios de nivel transicion.
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5. Evaluar el desarrollo de la conciencia fonologica y el reconocimiento de
letras de los nifios y nifias de nivel Transicion al implementar una
propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integra el uso de las

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).
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CAPITULO 2 Marco Teérico
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2.1. Las TIC en educacion
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2.1.1. La sociedad del conocimiento y de la informacién, analisis conceptual

Como ya se ha sefalado, vivimos en una sociedad en continuo movimiento y
cambio, la incorporacion de las tecnologias de la informacion y comunicacion en
el ambito educativo se ha vuelto una necesidad, se quiera o no, los nifios han
nacido con ellas, por tanto, es preciso ensefar su uso y como estas herramientas

pueden beneficiar el modo de aprender.

El impacto que ha generado la sociedad del conocimiento y de la informacion
tanto en Chile como en el mundo se ha hecho sentir con fuerza. Las instituciones
educativas encargadas de proporcionar formacion y educacion permanente
enfrentan hoy la imprescindible integraciéon de los nuevos instrumentos
tecnolégicos, deben formar y actualizar conocimientos y actitudes de los
profesores, y asumir los consiguientes cambios curriculares de los objetivos y
contenidos, metodologia y organizacion, coordinando su actuacion con los
nuevos entornos formales e informales de aprendizaje que van surgiendo con la
aplicacion intensiva de las nuevas tecnologias (Majéo y Marqués, 2002).Dado lo
anterior, resulta fundamental comprender el concepto de sociedad de la

informacion puesto que impulsa la transformacion del proceso educativo.

Al respecto, Castell (2000) comprende la sociedad de la informacién como un
cambio de paradigma en las estructuras industriales y en las relaciones sociales,
gue designa una forma nueva de organizacion de la economiay la sociedad. Para

este autor los esfuerzos de convertir la informacién en conocimiento es una
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caracteristica que la identifica, es decir, cuanto mayor es la cantidad de
informacion generada por una sociedad, mayor es la necesidad de convertirla en

conocimiento.

Para Anderson (2008) una sociedad del conocimiento es visualizada como una
asociacion de personas con intereses similares que intentan utilizar su
conocimiento intercambiando ideas. Este proceso se ve favorecido gracias a las
redes digitales que hacen posible tener acceso a la informacién de manera rapida

y efectiva.

Ramos y Arévalo (2018), la entienden como el factor estructurador de unificacion
de las sociedades actuales. Es el conocimiento y no la informacion, el que abraza
la idea de la heterogeneidad y diversidad de las sociedades humanas, en ese
sentido, la sociedad del conocimiento apela a una nueva tecnologia intelectual
como base de los procesos de decision y esa es la generacién del conocimiento.
Otro punto importante de analisis se relaciona con el hecho que la sociedad del
conocimiento sea una realidad, para ello sefiala que quienes la conformarian
deben tener libre acceso a la interconectividad de redes, y aprehender todas las
competencias, habilidades y destrezas para que quedar al margen de dicha

sociedad por no saber utilizar nuevas tecnologias de distribucién de contenidos.

El concepto actual de la sociedad del conocimiento no esta centrado en el
progreso tecnoldgico, sino que se considera como un factor del cambio social

entre otros, como por ejemplo la expansion de la educacién segun este enfoque,
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b)

d)

el conocimiento sera cada vez mas la base de los procesos sociales en diversos

ambitos funcionales de las sociedades (Krtiger, 2006).

Barroso y Cabero (2013) identifican algunas caracteristicas de la sociedad de la

informacion:

Tendencia hacia la globalizacion de la sociedad. Para los autores tanto lo
econdémico como lo cultural han dejado de producirse localmente y requieren
trascendencia mundial, los actos culturales, el modelo de vida se han extendido
mas con la potencia que han alcanzado las redes sociales.

Los conceptos de tiempo y espacio se ven claramente transformados.
Modificados por la velocidad con que se recibe la informacién, y mayor facilidad
de acceso a otros espacios diferentes al nuestro.

El impacto de las TIC en la sociedad ha generado nuevas tendencias laborales
como el teletrabajo, profesiones relacionadas con las redes sociales y la
empresa.

La rapidez y amplitud con que es puesta la informacion al servicio de los usuarios
provoca un exceso de informacion.

La sociedad de la informacién impone aprende a aprender. Una sociedad de
donde adquirir aprendizajes no se limita a las instituciones formales, ni tampoco
a un tiempo determinado. Por tanto, los estudiantes deberan poseer tres

competencias basicas: Capacidad de aprender, desaprender y reaprender.
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f) Laincorporacion de las TIC no se da en todos los lugares de la misma manera lo
que desencadena una importante brecha digital.
g) La sociedad de la informacién, entendida como una sociedad en red, individuos

e instituciones conectadas.

Estar inmersos en la sociedad de la informacion implica entonces situarse en una
sociedad de cambios, que busca la innovacion, de esta manera la adquisicion de
conocimiento sera clave para generar un real cambio. Roig (2010) entregaba luces
senalando que estamos en la sociedad de la informacién que ha fijado un contexto
social caracterizado por la presencia de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), atribuyendo a la escuela la responsabilidad de educar a los
estudiantes para puedan desenvolverse con éxito en la sociedad global que los
rodea, por tal motivo, integrar las tecnologias en la educacion formal debe ir unida
necesariamente a un proceso de innovacion educativa ya que, de lo contrario, declara

la autora, estaremos ante escenarios llenos de tecnologia, pero vacios de pedagogia.
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2.1.2. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), algunas
definiciones

A partir del punto anterior, se hace necesario profundizar sobre las tecnologias de la
informacion y la comunicacién, con la finalidad de comprender la evolucion de este
concepto.
A través del tiempo han surgido innumerables definiciones de la Tecnologia de la
Informacién y la Comunicacion (TIC), cuyo origen evolucionista hay que buscarlo en
el vertiginoso desarrollo tecnoldgico que ha caracterizado a la sociedad de nuestro
tiempo y los propios desafios que ha debido enfrentar. Esta evolucién conceptual,
progresivamente ha incorporado ideas y referentes cada vez mas especificos y
focalizados, tratando de esclarecer con mayor precision el concepto en cuestion.
Bartolomé (1999) aporta una de las conceptualizaciones mas aclaratorias de las TIC
permitiendo por un lado visualizar su funcién y composicion, y por otro, determinando
las diferentes e inmensas posibilidades para su utilizacion. Al respecto, el autor
refiere:

“Un conjunto de recursos materiales (herramientas, soportes y canales) utilizados

para ampliar y generalizar el aprendizaje; adquiriendo una variada diversidad que

incluyen medios audiovisuales, Internet, software que ayudan a adquirir procesar,

almacenar, producir, recuperar, presentar y difundir cualquier tipo de informacién”

(p. 13).
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La definicion aporta un enfoque sistémico e interdisciplinario, que se nutre de la
ciencia y de las distintas facetas de la cultura humana considerando Ia

transversalidad de la tecnologia y su aporte a la sistematizacion del conocimiento.

A partir del afio 2000, las tecnologias de la informacion y la comunicacion adquieren
mayor importancia debido a los grandes avances tecnolégicos y al mayor acceso que
se tiene, tanto para su implementacion como para su uso. De esta manera, en la
actualidad existen conceptualizaciones que intentan presentar la significancia de las
Tecnologias de la Informacién procurando abarcar y adecuar su presencia a las

vicisitudes y desafios de los nuevos tiempos.

A partir de lo anterior, Castells (2000) citado por Cabero (2000) plantea que las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion son una serie de aplicaciones de
descubrimiento cientifico cuyo nucleo central consiste en una capacidad cada vez
mayor de tratamiento de la informacién, llegando a ser un conjunto convergente de
tecnologias de la microelectrénica, la informatica (maquinas y software),

telecomunicaciones y medios audiovisuales.

Por tanto, la modernidad y su utilizacion en la ciencia, nos estaciona en una realidad
de globalidad y mundos virtuales, ante lo cual las TIC adquieren una validez y
significancia inmediata. En este contexto, Area (1998) plantea una definicion proxima
a esta globalidad indicando que las TIC se constituyen en un conjunto de
herramientas, soportes y canales para el tratamiento y acceso a la informacion

estableciéndose como vias para dar forma, registrar, almacenar y difundir contenidos
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informacionales (algunos ejemplos de estas tecnologias son: video interactivo,
videotexto, television, CD-ROM, multimedios, video conferencias, realidad virtual,

software de produccion e Internet).

Como se puede apreciar, en el avance temporal, el concepto de TIC ha ido
evolucionando de manera considerable, aportando no solo algunas caracteristicas,
sino también herramientas directas y concretas, que pasan a formar parte importante
de la conceptualizacion, y hace posible a los sujetos y a la sociedad en su totalidad

alcanzar la informacion, la comunicacion y el conocimiento.

Sanchez-Torres et al. (2012) afirman que las TIC son aquellas tecnologias que
permiten la adquisicién, almacenamiento, procesamiento, evaluacion, transmision,
distribucion y difusion de la informacion. Cueva et al. (2019) agrega que las
sociedades desarrolladas con alta demanda en el uso de tecnologias de la
informacion y la comunicacion son producto del acelerado desarrollo y explosién de
la evolucidn de la ciencia, lo que se sustenta en las ansias del saber, conocer, dominar
y buscar mejores resultados en los procesos productivos y sociales del hombre a lo

largo de la historia, de ahi la importancia del uso adecuado de las TIC.

Concepciones mas actuales sobre las TIC, permiten identificarlas como herramientas
esenciales para la vida moderna, puesto que las tecnologias acercan al conocimiento
y la informacion. En este sentido, se reconoce su importancia y la necesidad de

formacion desde temprana edad, ya que las tecnologias de la informacion y la
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comunicacion facilitan el intercambio de informacion y generan motivacién a aprender

(Citta et al., 2019; Tzafilkou et al., 2021 y Guo et al., 2022).

De la revision anterior, el concepto que se asume y se levanta en esta investigacion

es el siguiente:

“Conjunto de herramientas y medios constituidos por canales y soportes, que
permiten rescatar informacion, procesarla y transmitirla, y Si es necesario
transformarla, permitiendo obtener mejores conocimientos en las distintas areas
y a la vez responder a los requerimientos actuales de esta nueva sociedad de la

informacioén”.

La definicion presentada, expone las principales caracteristicas de las TIC, en la

educacioén y su rol en la actual sociedad del conocimiento.
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2.1.3. Las TIC y la vinculacién con el proceso educativo.

Nos encontramos en nuevo siglo, caracterizado por la configuracion de un periodo
historico en el cual se han experimentado cambios vertiginosos en distintos planos,
especialmente en la educacion, y en lo especifico, el uso de las tecnologias, por tanto,
resulta fundamental analizar la trascendencia de la incorporacion de las TIC en el

proceso educativo.

Al respecto, la educacion se ha desarrollado en los ultimos afos bajo un prisma de
innovacion, generando cambios profundos en las metodologias de ensefanza en
dénde el impacto y la transformacién que hoy generan los medios y las tecnologias
de informacioén en la cultura y la sociedad trasuntan e influyen este marco educativo,
incorporandose como una real herramienta para generar situaciones creativas de

aprendizajes (Tzafilkou et al., 2021).

La incorporacion de las TIC en la educacion se ha convertido en un proceso que
implica no solo el uso de herramientas tecnolégicas, sino que también, se habla de
una construccién didactica y de la manera de cdmo generar aprendizajes
significativos en base a la tecnologia Diaz-Barriga (2013). Cabero y Barroso (2015),
afirman que, en el proceso educativo, las tecnologias de la informacion y la
comunicacién significan un seguimiento de acciones que permiten disefar, planificar
y estructurar materiales didacticos. De esta forma, las TIC adquieren un progresivo

rol en la ensefianza, ya que facilitan la manera de ensefiar y aprender.
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En este sentido, el uso de TIC en el contexto educativo promete abrir nuevas
dimensiones y posibilidades en los procesos de ensefianza-aprendizaje ya que
amplian el espectro de informacidon, permite una mayor individualizacion vy
flexibilizacién del proceso instructivo, representan y transmiten la informacion a través
de multiples formas expresivas, desarrollando la motivacion. De esta manera
Hernandez (2017) sefala que la integracion de las TIC en la educacién puede generar
aprendizaje significativo, producto de las vivencias experienciales que ofrecen a los

estudiantes.

2.1.4. Las Teorias de Aprendizaje y las TIC.

Desde la perspectiva educativa, se hace pertinente considerar, que estas
herramientas tecnoldgicas pasan a convertirse en elementos configuradores de una
nueva relacion profesor-alumno, profesor-aula, profesor-entorno, alumno-contenido,
alumno-objetivos (Pérez, 1998). Lo anterior, afecta sustantivamente a los procesos
de aprendizaje considerando su estructura y resultados, procesos cognitivos,

actitudes, valoraciones y roles de los miembros del proceso educativo.

Pariente (2005), sefiala que las herramientas tecnoldgicas acercan al alumnado a
situaciones vitales de aprendizaje; asi como motivan, despiertan el interés y la

atencion para una 6ptima focalizacion de una situacion de ensefianza. Por otro lado,
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facilitan la comprensién de los contenidos didacticos y generan estimulos,

sugerencias y vivencias en instancias directas de aprendizaje.

La relacion entre desarrollo de los aprendizajes y utilizacion de la tecnologia
educativa nos plantea ciertas evidencias que vendrian a determinar la existencia de

conexiones entre su uso y las teorias y corrientes del aprendizaje.

El conductismo propuesto por Skinner, basado en el mecanismo de estimulo-
respuesta y las condiciones en las que cada respuesta va a ser reconocida; vendria
a determinar que las tecnologias educativas serian utiles para la presentacion de
unidades de informacion, facilitando la emision de respuesta y la comprobacion de
ésta y asi articular los adecuados reforzadores de conducta. En este sentido,
siguiendo la linea conductista el alumno responde a estimulos del ambiente

convirtiéndose en un ser auto-disciplinado (Valdez, 2010).

Desde el cognitivismo, las tecnologias aportan experiencias que facilitan la
adquisicion de contenidos, y visualiza al estudiante como un agente activo que
procesa la informacion y es capaz de tomar decisiones sobre su aprendizaje, por tal
razon el profesor debe organizar experiencias didacticas que sean atractivas y llamen
la atencion del alumno, una de ellas podria ser la programacion de sistemas, ya que
favorece el pensamiento computacional y fomenta la participacion (Santana-Tavera,

2022).

Mayorga — Ponce et al. (2020) a partir de las ideas de Ausubel plantean que el

aprendizaje mediado con TIC debe sustentarse en lograr que todos los estudiantes
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gue se enfrentan a estas experiencias puedan aprender de manera significativa. Para
las investigadoras, las TIC promueven aprendizaje significativo, dado que favorece la
retencion de la informacion, facilitan la adquisicion de conocimientos relacionados

con los ya adquiridos, generan motivacion y una actitud positiva a aprender.

Pérez et al. (2015), siguiendo la teoria de Vygotsky, enfatiza las experiencias previas
y aquel espacio entre la posibilidad genética del alumno y la capacidad que posee de
realizar actividades sugeridas, guiadas o imitativas y es aqui cuando la tecnologia
adquiere un rol importante al convertirse en un instrumento concreto de actividad y
construccion intelectual. Desde la perspectiva Vygotskyana, en el proceso de
ensenanza aprendizaje actian como mediadores desde el profesor, su conocimiento,
sus acciones, su discurso y los medios que emplea en la ensefianza, hasta el
contexto social, la escuela, las instituciones, los medios de difusion masiva, la familia.
En especial, las TIC, constituyen mediaciones que contribuyen a cambiar la manera

de ser y expresarse del hombre.

Hoy las tecnologias educativas, como lo sefiala Gardner (2000) citado por Vasquez
(2005), apoyan mas que nunca la posibilidad de educacién individualizada en
contextos de amplias interacciones sociales. Pero también, se convierten en la base
para la busqueda de la igualdad en el acceso al conocimiento. Lo anterior, advierte el
autor, es posible si en el aula se generan los espacios, virtuales o no, para el

despliegue de algunas de las inteligencias multiples, es decir, cuando las nuevas
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tecnologias de la informacion y la comunicacion integran los saberes representando

un significativo aporte.

El papel del educador en el aprendizaje ha cambiado. El aprendizaje y la ensefianza
basados en herramientas tecnoldgicas introduce nuevas variaciones en los modelos
o supuestos del aprendizaje escolar. El aprender constante, aprender a aprender, las
comunidades de aprendizaje, el aprendizaje autbnomo, la promocion del interés
genuino del alumno, como parte de un proyecto de desarrollo social, y el aprendizaje
solidario han adquirido relevancia notoria. Por lo que adentrarse en los nuevos roles
y funciones que tienen estos actores claves del proceso educativo, en esta nueva y

desafiante realidad, parece ser una tarea que hay que asumir.

Finalmente, desde un enfoque constructiva Fernandez et al. (2020), sefiala que las
tecnologias de la informacion y la comunicacion son concebidas no solo como
herramientas para obtener informacién, sino que también como recursos que facilitan
la innovacion y creacién de aprendizajes nuevos. En este sentido, cobra, gran
relevancia la participacion del estudiante, protagonista del proceso educativo, y el

profesor un rol de mediador para alcanzar los aprendizajes planteados.
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2.1.5. El rol del profesor frente al uso de las TIC.

En el escenario actual, e profesor debe abordar nuevas tareas y desafios, por lo que
se hace necesaria una actitud abierta a los multiples acontecimientos e informaciones
que se generan a su alrededor, debiendo desarrollar habilidades para flexibilizar la
incorporacion a su practica profesional los distintos recursos que les aporten los
sucesivos cambios tecnolégicos y asi responder a las diferentes maneras de

aprender de los nifios y nifas.

De manera tal, que el docente se convierte en la pieza clave para la integracion de
las tecnologias en el ambito educativo, necesitando especialmente formacion y
actitudes positivas hacia estas nuevas herramientas. Por tanto, debe conocerlas,
aprender a manejarlas, conocer sus potencialidades como instrumento pedagdgico,
saber como seleccionarlas, como introducirlas en el aula y también como evaluar su

uso.

A partir de esto, la misidén del profesor es la de facilitador, guia, creador de habitos y
destrezas para la busqueda, seleccién y tratamiento de la informacién. La integracion
de las herramientas tecnolégicas al proceso educativo implica un cambio sustancial
en el papel del profesor, que vera reducida la exigencia de transmitir contenidos,
especialmente conceptuales, pero que a la vez debera ocuparse del diseio de
situaciones instruccionales para el alumno y dar respuesta a la necesidad de

autorizacion y seguimiento del proceso de aprendizaje. (Cabero, 2004).
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A juicio de Roig (2010) la utilizacion de estas nuevas tecnologias en la ensefanza
debe permitir al profesor superar el modelo comunicativo unidireccional y centrar su
atencion en que el alumno aprenda a utilizar la tecnologia como medio de expresion

y deje de considerarlo como un mero receptor de la informacion.

En ese contexto, la presencia de las tecnologias en el ambito educativo puede ser
aprovechada para el logro de dos grandes finalidades: la de “educar con los medios”
y la de “formar en los medios”; en ambos casos la mision es la de desarrollar la critica
y la reflexion frente a esta nueva realidad hacia el estudiantado. Sin embargo, como
se ha sefalado en apartados anteriores la simple presencia de las TIC en el aula no
asegura el éxito ni la calidad de la ensefianza, descansando en buena medida su

utilidad, en el papel del propio profesor y la relaciéon que establezca con el alumnado.

Pérez (1998) sugiere algunas funciones pertinentes al rol del profesorado frente al

uso de las Tecnologias Informacién y Comunicacion.

a) Ayuda a extender el marco experiencial de los alumnos, en el que la docente
media entre la tecnologia y las realidades/experiencias.

b) Ser agentes de motivacién para el alumno, ya que lo enfrenta a realidades
cercanas.

c) Posibilita que el docente genere nuevos aprendizajes de caracter innovador

y creativo.
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d) Asimismo, el profesor debe adecuar sus modelos pedagdgicos y didacticos
sobre los que quiere aplicar estas tecnologias con el fin de rescatar el maximo
provecho.

e) Mejorar sus competencias para la utilizacién de estas herramientas y ser
susceptibles de ser emuladas mediante adecuadas estrategias de
aprendizaje.

f) Desarrollar una mejora en la formacion inicial y permanente, recogiendo: una
adecuada alfabetizacion, capacitacion, didactica; adaptaciéon, produccion y

evaluacion de materiales.

Otro elemento importante es la atencion a la diversidad, debido a que las diferencias
individuales de los alumnos también se manifiestan en el acceso a las TIC. La
diversidad de ritmos y de dificultad percibida en este proceso es importante, ya que
demanda al profesor una atencion muy especifica y diferencial respecto del proceso
de aprendizaje de cada alumno (Cabero, 1999). En este sentido, si el docente
desarrolla actitudes efectivas de ensefianza mediante el uso de las TIC, los alumnos
experimentaran nuevas vivencias y experiencias de comunicacion, posibilitando la
construccion de diversos aprendizajes y conocimientos en un marco de colaboracién
y cooperacion que potencie el trabajo en equipo, de manera tal que exista una accion-
reaccion con estas tecnologias y con otros sujetos generando profundas

transformaciones en el proceso educativo (Sanchez, 1999, p. 32-34).
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Al respecto, Barroso y Cabero (2013) proponen una especie de catalogo para que los

docentes puedan planificar buenas practicas con las tecnologias:

a)

b)

Lo relevante debe ser siempre lo educativo, no lo tecnoldgico.

Un profesor debe ser consciente que las TIC no tienen efectos magicos en
el aprendizaje, ni tampoco generan automaticamente innovacion
educativa.

Se deben utilizar las TIC de modo que el estudiante aprenda haciendo
cosas con la tecnologia.

Las deben utilizar tanto para el aprendizaje individual como colectivo.
Cuando se planifica una experiencia con TIC, deben hacerse explicitos
ademas de los objetivos y contenido curricular, la competencia tecnoldgica

que se promueve.

En cuanto a las funciones del profesor, los autores visualizan al docente como un

mediador que tiene rasgos fundamentales:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Es un experto que domina los contenidos y planifica (flexible).
Establece metas y habitos de estudios

Regula los aprendizajes, favorece y evalua los progresos.
Fomenta el logro de aprendizajes significativos

Fomenta la busqueda de informacién.

Ensefa qué hacer, como, cuando y por qué.
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g) Comparte las experiencias de aprendizaje con los alumnos, discutiendo y
reflexionando con ellos.
h) Atiende a las diferencias individuales de sus estudiantes.

i) Desarrolla valores en los alumnos.

Todo lo anterior, se sustenta en la formacion del profesorado, como éste se
perfecciona y aprende el uso de las TIC para integrarlo en su practica pedagogica,
con el fin de promover mejores aprendizajes en los estudiantes, entregandoles

nuevas herramientas y posibilidades para aprender

2.1.6. Estandares TIC para la profesién docente

A partir del cambio social y cultural, diversas organizaciones han definido los
estandares que debe aplicar y seguir los docentes para materializar las competencias

TIC esperadas.

2.1.6.1. Estandares TIC para docentes segun la International Society for

Technology in Education ISTE (E.E.U.U).

Los estandares de la ISTE!, propone condiciones necesarias para utilizar

efectivamente las TIC en los procesos de aprendizaje:

1 Extraido de:
https://cdn.iste.org/www-
root/Libraries/Documents%20%26%20Files/GlobalReach/ISTE%20Standards%20Educators%20Spanish.pdf
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Se hace alusién al profesional empoderado de las TIC, aquel docente capaz de
integrar las tecnologias en su practica, considerando elementos esenciales como su
formacion, y las necesidades de sus estudiantes, se habla de aprendices, lideres y

ciudadanos. A continuacion, se presentan las caracteristicas que poseen.

1. aprendices que mejoran continuamente sus practicas aprenden de y con otros.

Para esto los docentes deben:

a. Establecer metas de aprendizaje para explorar y reflexionar sobre su
efectividad.

b. Descubrir intereses profesionales creando y participando en redes de
aprendizaje.

c. Mantenerse al dia en la investigacion

2. Lideres que apoyan y empoderan a sus estudiantes para mejorar la ensehanza y

aprendizaje. Para esto, los docentes deben:

a. Formar, avanzar y acelerar una vision compartida sobre el uso de las TIC
b. Abogar por el acceso equitativo de las TIC
c. modelar para colegas la identificacion, exploracion, evaluacion de recursos

digitales y herramientas TIC para el aprendizaje.

3. Ciudadanos que inspiran a sus estudiantes a contribuir positivamente y a participar

responsablemente en el mundo digital. Para lo anterior el docente debe:
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a. Crear experiencias para que los estudiantes hagan contribuciones
positivas y socialmente responsables.

b. Establecer una cultura de aprendizaje que promueva la curiosidad y el
examen critico de los recursos en linea y fomente la alfabetizacion digital.

c. Asesorar a los estudiantes para que adopten practicas seguras, legales y
éticas cuando usan herramientas digitales.

d. Modelar y promover la gestion de datos personales e identidad digital.

Otra caracteristica que se define para los profesionales es la de ser Catalizador de
aprendizaje, colaboradores entre pares y disefiadores de experiencias mediadas con

TIC

4. Colaboradores con colegas y estudiantes para mejorar sus practicas, descubrir y

compartir recursos e ideas y resolver problemas.

a. Dedicar tiempo de planeacion para colaborar con colegas para crear
experiencias de aprendizaje auténticas que aprovechen las TIC.

b. Colaborar y co-aprender con los estudiantes para descubrir y utilizar
nuevos recursos digitales y para diagnosticar y solucionar problemas
relacionados con el uso de las TIC.

c. Utilizar herramientas colaborativas para expandir las experiencias de
aprendizaje auténticas y reales de los estudiantes

d. Demostrar competencia cultural al comunicarse con estudiantes, padres y

colegas e interactuar con ellos.
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5. Disefiadores de actividades y entornos de aprendizajes auténticos que

reconozcan y consideren la diversidad de estudiantes. Para ello se espera:

a. Utilizar las TIC para crear, adaptar y personalizar experiencias de
aprendizaje que fomenten el aprendizaje independiente y se ajuste a las
necesidades de los estudiantes.

b. Disenar actividades de aprendizaje auténticas que se alineen con los
estandares del area de contenido y utilicen herramientas y recursos
digitales para maximizar el aprendizaje activo y profundo.

c. Explorary aplicar principios de disefo instruccional para crear entornos de

aprendizaje digitales innovadores que promuevan y apoyen el aprendizaje.

6. Facilitadores del aprendizaje con el uso de las TIC para apoyar el logro

académico de sus estudiantes. Para esto, los docentes deben:

a. Fomentar una cultura en la que los estudiantes se apropien de sus metas
y resultados de aprendizaje tanto en ambientes individuales o grupales.

b. Guiar el uso de las TIC y de las estrategias de aprendizaje de los
estudiantes en plataformas digitales, entornos virtuales, talleres practicos
o de campo.

c. Crear oportunidades de aprendizaje que desafien a los estudiantes a usar
un proceso de disefio y de pensamiento computacional para innovar y

resolver problemas.
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d. Modelar y fomentar la creatividad y la expresion creativa para comunicar

ideas, conocimientos o conexiones.

7. Analistas que comprenden y utilizan datos para mejorar la ensefianza y apoyar a
sus estudiantes en el logro de sus objetivos de aprendizaje. Para esto, los docentes

deben:

a. Proporcionar formas alternativas para que los estudiantes demuestren
competencia y reflexionen sobre su aprendizaje al usar las TIC.

b. Utilizar las TIC para disefar e implementar una variedad de evaluaciones
formativas y sumativas que se ajusten a las necesidades de los estudiantes,
y les proporcionen retroalimentacion oportuna y aporten informacién a la
instruccion.

c. Utilizar los datos de evaluacién para guiar el progreso y comunicarlo a
estudiantes, padres e interesados en la educacion, para construir la

autonomia del estudiante.
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La figura 2.1.1, representa los estandares de tecnologias de informacién y

comunicacion (TIC) para docentes propuestos por la ISTE.

Figura 2.1.1. Dimensiones Competencias TIC docentes ISTE
Fuente: International Society for Technology in Education (ISTE), NETS, 2008.
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2.1.6.2. Estandares TIC docente desde la UNESCO

El Marco referencial de estandares TIC docente segun la UNESCO? consta de
18 competencias organizadas en torno a los seis aspectos de la practica
profesional de los docentes, en tres niveles de uso pedagdgico de las TIC por los

maestros, tal como muestra la figura 2.1.2.

Figura 2.1.2. El Marco de competencias de los docentes en materia de TIC
elaborado por la UNESCO

2 Extraido de: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000371024.locale=en
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Las principales ideas que subyacen de este modelo dice relacion con que los
docentes que tienen competencias para usar las TIC en su practica profesional
impartiran una educacién de calidad y a la vez podran guiar eficazmente el

desarrollo de las competencias de los alumnos en materia de TIC.

Los seis aspectos de la practica profesional de los docentes son los siguientes:

1. Comprension del papel de las TIC en las politicas educativas;
2. Curriculo y evaluacion;

3. Pedagogia;

4. Aplicacion de competencias digitales;

5. Organizacién y administracién; y

6. Aprendizaje profesional de los docentes.

El Marco se organiza en tres etapas o niveles sucesivos de desarrollo de los
docentes en cuanto al uso pedagodgico de las TIC. El primer nivel corresponde al
de adquisicién de conocimientos, en version anterior alfabetizacion digital. En
este, los docentes adquieren conocimientos acerca del uso de la tecnologia y las
competencias basicas relativas a las TIC. Asimismo, se requiere que los docentes
conozcan los beneficios potenciales de las TIC en el aula y en el marco de las
politicas y prioridades nacionales, ademas sean capaces de gestionar y organizar
las inversiones escolares en TIC y de utilizar la tecnologia para poner en marcha
el aprendizaje a lo largo de toda la vida y potenciar su propio desarrollo

profesional.
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De esta forma, los docentes que dominan las competencias del nivel de adquisicion

de conocimientos pueden:

1. Determinar si sus practicas pedagogicas se corresponden con politicas
nacionales y/o institucionales y favorecen su consecucion.

2. Analizar normas curriculares y determinar como se pueden utilizar
pedagogicamente las TIC para responder a dichas normas.

3. Elegir adecuadamente las TIC en apoyo a metodologias especificas de
ensefianza y aprendizaje.

4. Definir las funciones de los componentes de los equipos informaticos y de
aplicaciones comunes de productividad, y ser capaz de utilizarlos.

5. Organizar el entorno fisico de modo tal que la tecnologia sirva para distintas
metodologias de aprendizaje de manera inclusiva.

6. Utilizar las TIC para su propio desarrollo profesional.

El segundo nivel corresponde al de profundizacion de los conocimientos. Los
docentes adquieren competencias en materia de TIC que les permiten crear entornos
de aprendizaje de indole colaborativa y cooperativa, centrados en el educando.
Ademas, pueden vincular las directrices de las politicas con acciones reales en el
aula; son capaces de construir planes tecnolégicos para mantener los activos
tecnolégicos de la escuela y de prever las necesidades futuras. Asimismo, los
educadores pueden profundizar sus estudios vinculandose con redes nacionales y

mundiales de la docencia.
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Al respecto, los docentes que dominan las competencias del nivel de

profundizacién de los conocimientos pueden:

1. Idear, modificar y aplicar practicas docentes que apoyen las politicas
institucionales y/o nacionales, los compromisos internacionales (por
ejemplo, convenios de las Naciones Unidas), y prioridades sociales.

2. Integrar las TIC de forma transversal entre las asignaturas, la ensefanza,
los procedimientos de evaluacion y los niveles de cada curso, y crear, un
entorno de aprendizaje propicio en el que los alumnos demuestran que
han alcanzado los niveles requeridos por los curriculos;

3. ldear actividades de aprendizaje basadas en proyectos utilizando las TIC;
las que ayudaran a los alumnos a crear, aplicar y seguir planes de proyecto
y resolver problemas complejos;

4. Combinar diversos recursos y herramientas digitales con el propdsito de
crear un entorno digital integrado de aprendizaje, para ayudar a los
alumnos a desarrollar capacidades de resolucion de problemas y de
reflexion de alto nivel;

5. Utilizar las herramientas digitales de forma flexible para facilitar el
aprendizaje colaborativo, gestionar a los alumnos y otras partes
involucradas en el aprendizaje, y administrar el proceso de aprendizaje

6. Ultilizar la tecnologia para interactuar con redes profesionales con miras a

su propio desarrollo profesional.
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El tercer nivel corresponde al de creacion de conocimientos. En este nivel, los
docentes adquieren competencias que les ayudan a modelizar buenas practicas
y a crear entornos de aprendizaje propicios para que los alumnos creen los tipos
de nuevos conocimientos necesarios para construir sociedades mas armoniosas,

plenas y prosperas.

De esta forma, los docentes que dominan las competencias del nivel de creacién

de conocimientos pueden:

1. Efectuar una reflexion critica acerca de las politicas educativas tanto
institucionales como nacionales, proponer modificaciones, idear mejoras y
anticipar los posibles efectos de dichos cambios;

2. Determinar las modalidades éptimas de un aprendizaje colaborativo y
centrado en el educando, con miras a alcanzar los niveles requeridos por
curriculos multidisciplinarios;

3. , Promover la autogestion de los alumnos en el marco de un aprendizaje
colaborativo y centrado en el educando;

4. Construir comunidades del conocimiento y utilizar herramientas digitales
para promover el aprendizaje permanente;

5. Liderar la elaboracién de una estrategia tecnoldgica para la escuela, para

convertirla en una organizacion que aprende permanentemente
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6. Desarrollar, experimentar, formar, innovar y compartir practicas 6ptimas de
forma continua, para determinar de qué manera la tecnologia puede prestar

los mejores servicios a la escuela.

2.1.6.3. Competencias y Estandares TIC presentados por el Ministerio de
Educacion—Chile

El Ministerio de Educacién, a través de su Centro de Educacion y Tecnologia,
Enlaces, publicd en el afio 2007 un trabajo muy importante para abordar la
apropiacién educativa de las TIC y que consistio en las dos obras siguientes:
“Competencias TIC en la profesién docente”, dedicada a los docentes en servicio, y
“‘Estandares de formacion TIC”, destinada a la formacion inicial docente (FID). Esta
actualizacion se relaciona fundamentalmente con cambios en el entorno social, en
los estudiantes y en la educacion, y sigue la dinamica de las actualizaciones que otros

paises e instituciones han realizado o se encuentran realizando.

La estrategia de actualizacion ha consistido en establecer el contexto general a
considerar y un contexto especifico relacionado con las transformaciones del mundo
de las TIC y de las relaciones de éstas con la educacion. A partir de estos analisis se
construyd una primera version que ha sido sometida a validaciones sucesivas con
docentes de aula, sostenedores, especialistas de la Red de Asistencia Técnica en
Informatica Educativa (RATE), el Centro de Perfeccionamiento y Experimentacion

Pedagdgica (CPEIP) y la direccion de Enlaces, todos quienes realizaron importantes
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aportes a este producto (Competencias TIC para la Profesion Docente, Mineduc.

2011. p. 6-7).

En la siguiente figura 2.1.3 se puede observar como se organiza un estandar y sus

componentes.
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Figura 2.1.3. Estandar y sus componentes

Los estandares de competencias TIC para la formacién docente se componen de

5 dimensiones: a) Dimension Pedagdgica, b) Dimensién Técnica o Instrumental,

c) Dimensién de Gestion, d) Dimension Social, Etica y Legal y, e) Dimensién de
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Desarrollo y Responsabilidad Profesional. De éstas emanan los criterios; y luego

cada criterio se estandariza. Por lo tanto, un estandar es una competencia que

se ha validado. De cada dimensién se asocian competencias genéricas. La figura

2.1.4 presenta las dimensiones y sus competencias genéricas asociadas.

Comunicacion

o Instrumental

Pedagdgica Innovacion
Capacidad de planificar y organizar
Técnica Comunicacion

Capacidad de planificar y organizar

de Gestion

Comunicacion
Capacidad de planificar y organizar

Social, Etica y Legal

Comunicacion
Compromiso con el aprendizaje continuo

de Desarrollo y
Responsabilidad
Profesional

Comunicacion
Compromiso con el aprendizaje continuo

Figura 2.1.4. Dimensiones y sus competencias
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Lo anterior se grafica en el siguiente mapa de competencias TIC representado en la

figura 2.1.5.

Mapa de Competencias TIC
para la Profesion Docente

Dimension * Competencia * Criterio * Estandares|

Figura 2.1.5. Mapa de competencias TIC.

2.1.7. El rol del Alumno frente al uso de las TIC.

En el proceso educativo, profesores y estudiantes asumen distintas
responsabilidades frente al uso de las TIC. Al respecto, diversas investigaciones de
corte constructivista plantean que el alumno es un agente activo, que interviene y
promueve su propio aprendizaje, por lo tanto, se espera que asuman funciones que
les permita relacionarse de manera efectiva y eficaz. A partir de una adecuada
operatividad pedagdgica de estos recursos, el estudiante asume un rol protagoénico y
central en la gestacion de sus propios ritmos de aprendizaje, de modo tal que la

utilizacién de estas tecnologias cambia y varia el propio actuar a tal punto que:

a. Se aproxima a una realidad mas concreta y exacta de los hechos o fendbmenos

a estudiar
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b. Adquiere una mayor facilidad en la percepcion y comprension de
procedimientos y conceptualizaciones.

c. Posibilita la manifestacion de actitudes y habilidades especificas que
repercuten en la capacidad de observacion, creatividad y comunicacion.

d. Lo aproxima al desarrollo de capacidades dirigidas a construir el conocimiento
mediante entornos que facilitan el aprendizaje significativo, el trabajo
colaborativo y la autonomia.

e. Debe necesariamente adquirir destrezas relacionadas con la busqueda,

seleccién, analisis y organizacion de la informacion.

Lo anterior, deja en evidencia la nueva perspectiva en la que debe ser asumido
el proceso educativo, esto es, desde el prisma de los estudiantes. Desde esta
perspectiva las TIC requieren un nuevo tipo de alumno, mas preocupado por el
proceso que por el producto, preparado para la toma de decisiones y eleccidon de
su ruta de aprendizaje, preparado para su autoaprendizaje. (Cabero, 1999, p. 10-
11). Esto, sin lugar a duda plantea un nuevo desafio, relacionado con la
configuracion de un nuevo proceso didactico y metodolégico, aquel que se
transforma desde un modelo unidireccional de formacion a esquemas mas

flexibles y abiertos compartidos entre diversos alumnos.

Asimismo, pone en jaque los modelos tradicionales de comunicacion adaptados
en educacién: profesor-alumno, alumno-profesor, alumno-alumno, medio

pedagdgico-alumno. Y se impone una nueva realidad, la de la interaccion entre
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los estudiantes de diferentes contextos culturales y fisicos mediante la utilizacion
de un elemento intermedio como la Tecnologia de la Informacion y la

Comunicacion.

El estudio de Rugeles et al. (2015) relacionado con el como y qué aprenden los
alumnos con el uso de la tecnologia, establece dos dimensiones de analisis: por
un lado, el como aprenden quedando establecido mediante un compromiso
activo, con una adecuada participacion en grupo, una retroalimentacion e
interaccidon frecuente y la conexién con contextos reales. Y, por otro, el que
aprendan a expandir sus posibilidades y habilidades intelectuales,
conceptualizaciones basicas de contenidos vy habilidades reales de

alfabetizacion.

Se constata que las nuevas tecnologias han brindado a la educacion
herramientas innovadoras, capaces de producir fuertes modificaciones practicas
y operacionales; sin embargo, dichas tecnologias no pueden por si mismas
reemplazar a la pedagogia, sino que deben subordinarse a su servicio. (Padula,
2003). Por lo que la planificacién de los procesos educativos se debe basar
siempre en métodos cientificos tedrico-practico, de caracter pedagdgico y no en

las cualidades tecnoldgicas de los elementos utilizados para tal fin.
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2.1.8. Experiencias e investigaciones del uso de las TIC en el campo educativo

Diversas investigaciones se han orientado a estudiar el rol de las TIC en el ambito
educativo, y su irrupcién en los procesos pedagogicos. Una mirada temporal
permite destacar los hallazgos de Schacter (1999), en su libro El impacto de las
tecnologias educativas en los estudiantes, en que resume cinco grandes
investigaciones que muestran el impacto de las tecnologias de la informacién y

la comunicacién en el aprendizaje de los alumnos.

El programa del Estado de West, Virginia (1991-1992), analizé6 la influencia del
sistema integrado de aprendizaje apoyado por la tecnologia en las areas del
vocabulario, lectura y habilidades matematicas, demostrando avances en las
evaluaciones de los estudiantes y el aumento de las actitudes positivas hacia la

tecnologia, tanto en profesores como en alumnos.

El metaanalisis de Kulik (1994) abarcé quinientas investigaciones en las cuales
la tecnologia se utilizaba para preparar pruebas de rendimiento, encontrando
incidencia en la reduccion de tiempo para el logro de aprendizajes y actitudes

mas positivas en la sala de clases por parte de los estudiantes.

El Proyecto ACOT (Apple Classrooms of Tomorrow) 1994 midié niveles de avance
y rendimiento en variadas asignaturas durante cinco afos, determinando la

valoracion positiva en las practicas de los docentes al incorporar e integrar
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nuevas experiencias de aprendizaje que demandaban altos niveles de

razonamiento y resolucion de problemas.

El estudio de Scardamalia y Bereiter (1996), que explor6 ambientes de
aprendizaje intencionados y apoyados por computador concluyd, después de
ocho afios de investigacidon, que los alumnos que usaban la aplicacion CSILE
(ambiente intencional de aprendizaje apoyado por computador) tenian mejores
resultados que los alumnos de grupos control, en cuanto a comprension en
profundidad y reflexion, y mejor rendimiento en pruebas estandarizadas de
lectura, lenguaje y vocabulario. De esta forma, la aplicacion de este soporte
maximiza la reflexion de los alumnos y estimula un pensamiento progresivo e

independiente.

El analisis de Area (2005) en su revision sobre las TIC en el sistema escolar
concluye que la presencia y utilizacion pedagdgica de los medios tecnoldgicos
aun no se ha generalizado ni convertido en una practica integrada en los centros

escolares, y en el que intervienen multiples variables.

Otras investigaciones han estudiado las condiciones y factores que inciden en la
integracion de las tecnologias a los procesos de ensefianza, develando que el
proceso exitoso de incorporacion de las tecnologias a las escuelas seria
consecuencia de un cruce de diversas variables como: la politica educativa, los
costos econdmicos e infraestructura material, el desarrollo y politicas culturales,

de naturaleza organizativa-curricular. Ademas, destacan que factores a nivel
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docente son fundamentales para la integracién de las TIC, por ejemplo: desarrollo
de competencias profesionales en el uso de la tecnologia, la colaboracién para
integracion de las TIC. Finalmente, se reconocen los beneficios de su integracion
como lo es la capacidad para innovar y el reconocimiento profesional (Tinmaz y

Ozturk, 2019; LI, et al., 2019 y Woyo, et al.,2020).

En general, estas investigaciones aportan un retrato del estado de opinion de
diversos actores, sirviendo para articular y planificar estrategias para la
incorporacion de la tecnologia en los centros educativos. Sin embargo, se ven
limitadas por carecer de informacion suficiente sobre el acontecer en las aulas y
los centros, de las practicas escolares con uso de las tecnologias y de los efectos

precisos de las mismas.

Experiencias exitosas realizadas en Latinoamérica sobre la integracion de las TIC
en el proceso educativo, han demostrado que su incorporacion en la educacion
ha generado cambios en la percepcion de los docentes sobre las tecnologias,
evidenciando, ademas, practicas mas ludicas, mayor disposicion de los
profesores para innovar y hacer cosas nuevas, aprendery a la formacion continua

en TIC (Caro y Flores, 2018; Silva y Martinez, 2021 y Cafiete et al., 2022).
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2.1.9. Modelos para la integracién de las TIC en el proceso educativo

Los modelos para la integracién de las TIC en el proceso educativo sirven como
referencias para la implementacion de las tecnologias en el aula, por tanto, se
hace necesario comprender el significado de integrar las tecnologias de la

informacion al curriculum.

Para Sanchez (2003) integrar las TIC implica hacerlas parte del curriculum, como
parte de un todo, permeandolas con los principios educativos y la didactica que
conforman el engranaje del aprender. Utilizarlas como parte integral del
curriculum y no como un apéndice o un recurso periférico. De igual modo Gros
(2000) senala que integrar las TIC al curriculum va mas alla del mero uso
instrumental de la herramienta y se situa en el propio nivel de innovaciéon del

sistema educativo.

Algunos autores plantean la necesidad de la integracién curricular de las TIC
expresada en una planificacion curricular de aula, de tal forma, que su uso
responda a necesidades y demandas educativas y de esta forma se alcance un
aprendizaje significativo en el estudiante (Bentes et al.,2017 y Pinas-Morales et

al., 2020).

Sin embargo, existen diferentes barreras que impiden una real integracion de las
TIC en el proceso educativo, la falta de coordinacion y planificacién en las

instituciones educativas, poca inversion tecnoldgica, escasa comprension de los
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beneficios potenciales del impacto transformador de las tecnologias, falta de
conocimiento acerca de como integrarlas, ha generado que su uso sea mas

instrumental que pedagdgico (Campos, 2021).
2.1.9.1. Modelo SAMR

La finalidad del modelo SAMR es ayudar a los docentes a evaluar la forma en
que estan incorporando las tecnologias en sus aulas y de esta manera, conocer
qué tipo de usos de la tecnologia tienen un mayor o menor efecto sobre el
aprendizaje de los estudiantes (Puentedura, 2008). Consiste en un conjunto
jerarquico de cuatro niveles y dos capas que describen el uso de herramientas
tecnolégicas. En la figura 2.1.9.1 se observa que los dos primeros niveles del
modelo SAMR implican una mejora tecnolégica y los dos ultimos una

transformacion tecnoldgica.
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herramienta sin ningin cambio funcional.

Figura 2.1.9.1. Niveles Tecnoldgicos de uso Puentedura. (2008).

La clave de este modelo no esta en su aplicacion progresiva, sino en idear como
usar la tecnologia para que proporcione a los estudiantes la oportunidad de

aprender en otros escenarios. A continuacion, se explican cada uno de los niveles

Mejora: Integra los niveles de Sustitucion y Aumento

e Sustitucion. Es el nivel mas bajo de uso de la tecnologia. Se sustituye una
herramienta por otra sin que exista un cambio metodolégico, por ejemplo, en vez
de usar papel y lapiz se escribe en un procesador de texto, sin hacer uso alguno

de sus demas funciones.
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e Aumento. La tecnologia remplaza otra herramienta y le afade mejoras
funcionales que facilitan la tarea, sin embargo, no hay un cambio en la
metodologia y el efecto en los resultados de aprendizaje de los estudiantes puede
ser minimo o nulo. Por ejemplo, usar el corrector ortografico o las funciones de

copiar-pegar en el procesador de texto.

Transformacion: Integra los niveles de Modificacion y Redefinicion

e Modificacion. Implica un cambio metodologico en el cual la tarea a realizar es
redisefada por la introduccion de la tecnologia. En el ejemplo citado
anteriormente, el procesador de texto permite ver mejoras significativas en el
desempefo académico de los estudiantes si se incorporan herramientas en red

como el correo electronico, los blogs y las redes sociales.

¢ Redefinicion. En este ultimo nivel se crean nuevas actividades y ambientes de
aprendizaje que, sin el uso de la tecnologia disponible serian imposibles. Por
ejemplo, los alumnos colaboran en tiempo real en un mismo documento y anaden

a su producto final elementos multimedia creados por ellos mismos
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2.1.9.2. Modelo para integracion de TIC en el tercer nivel de Educacion
Parvularia

Este modelo de integracion de TIC en el tercer nivel de Educacion Parvularia

propuesto por Fernandez et al. (2020) propone cuatro dimensiones

interrelacionadas: a) dimension tedrica, b) dimension gestion, ¢) dimensién

tecnolégica y d) dimensiéon pedagdgica, todas vinculadas directamente con la

ensenanza y el aprendizaje de las TIC.

Dimension teodrica, se entiende como el sistema de ideas que aporta la
esencia inaugural al modelo considerando cuestiones conceptuales. Se
sustenta en la teoria del conectivismo, que sefiala que el aprendizaje en
la sociedad actual ocurre en espacios difusos y cambiantes, que no estan
por completo bajo el control del individuo. Por lo tanto, en los ambientes
de aprendizaje el elemento relevante es la dimension social donde
aprender depende de la interaccion social de los nifios entre ellos y con
los adultos con que se relacionan, es decir, ha dejado de ser una actividad
interna e individual. En esta dimension tedrica la educadora de parvulos
es el eje central y se compone de tres elementos que influyen en ella: 1)
Informacidn tedrica, es decir, la capacitaciéon de la profesional frente a las
tecnologias, 2) Formacién continua, capacitacion sistematica de la
educadora frente a la implementacion de TIC, 3) Intercambio de

experiencias tecnolégicas de la profesional con su grupo de pares.
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Dimension gestion, ocurre al introducir nuevas estrategias para generar
practicas pedagogicas innovadoras y atingentes, donde es necesario
contar con la colaboracién de todos los actores que participan del proceso.
Advierte que la irrupcion de las TIC produce un aumento de las
interrelaciones entre los diferentes miembros de la comunidad, ofreciendo
la oportunidad de una comunicacion mas fluida entre estos. Este circuito
se compone de tres elementos: 1) Liderazgo del director, el compromiso
que asume el director es imprescindible para lograr innovacion y cambio.
2) Gestion de recursos econdmicos, todo proyecto tecnolégico asume
costos que deben ser solventados por la comunidad. 3) Establecer redes
de apoyo, el trabajo en redes es fundamental para el proceso de
ensefanza aprendizaje considerando a la familia como primer agente
educativo del nifo.

Dimension tecnolégica, incluye aspectos relacionados con los recursos
tecnolégicos que se utilizan en el proceso educativo. Se compone de
cuatro elementos: 1) Implementacién de recursos tecnoldgicos. Para
contar con los recursos la institucion que emplea el modelo debe aportar
con herramientas tecnoldgicas que permitan entregar conocimientos
adaptados y contextualizados a sus necesidades. 2) Cantidad suficiente
de recursos, el establecimiento debe aportar un numero adecuado de
recursos para favorecer la interaccion de todos los nifios. 3) Conexién a

Internet, el uso de Internet para fines educativos permite actualizar de
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manera rapida y constante el conocimiento. 4) Formacién técnica de la
educadora, debido a que, frente a los cuatro componentes mencionados,
la profesional debe adquirir las destrezas para saber usar los recursos
tecnologicos.

Dimension pedagodgica, por su parte, abarca todos los factores
relacionados con la innovacién del curriculum cuando se integran TIC en
las practicas docentes. Se sustenta en las nociones innovadoras
relacionadas con el curriculo cibernético entendido como la integracion de
la red y la interconexién con las TIC. La metodologia cibernética afirma
que el docente que emplea las TIC conoce y domina, a nivel de usuario,
las tecnologias informaticas utilizandolas como nuevas modalidades de
aprendizaje y como formas de mejorar la calidad de la didactica y la
evaluacion. La dimension pedagdgica se compone de tres elementos: 1)
Modificacion y adaptacién del curriculo, 2) Planificacion de aula que
incorpora la tecnologia, 3) Evaluacion permanente, de lo planificado y

ejecutado en las dos etapas anteriores.

La figura 2.1.9.2 representa el modelo y sus dimensiones
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Figura 2.1.9.2. Representacion del modelo para integrar TIC en el tercer nivel

de educacion parvularia Fernandez et al. (2020)
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2.1.9.3. Modelo TPACK, modelo de referencia para esta investigacion

En la década de los "80 Shulman (1986) plante6 que los profesores, en el
desarrollo profesional de su trabajo de ensefianza, requieren dominar tanto
conocimientos de su disciplina, como también los conocimientos de pedagogia
(PCK). Por ello, todo plan de formacién o desarrollo docente debe entregar la
oportunidad para profundizar en estos saberes, asi como ponerlos en practica de
forma conjunta en el contexto escolar. Mishra y Koehler (2006) y Koehler y Mishra
(2008), basados en los trabajos de Schulman (1986), plantean que los profesores
para incorporar las TIC de forma eficaz no pueden verlas en forma separada de
los conocimientos disciplinares y pedagoégicos, por ello deben desarrollar tres
tipos de conocimiento: tecnolégicos, pedagdgicos y disciplinares. De esta forma
se podra lograr aprendizajes significativos en los alumnos. Lo propuesto por
Mishra y Koehler (2006) y Koehler y Mishra (2008) se conoce como el modelo
TPACK, Technological Pedagogical Content Knowledge (Conocimiento

Tecnoldgico, Pedagogico y Disciplinario).

Lo relevante de este modelo es que resalta la importancia que debe tener el
componente de la did4ctica, y su relacibn con otras variables curriculares,
cuestionando tajantemente que la formacién o la capacitacion de profesores, en
lo que respecta al uso de las TIC, se centre solamente en temas tecnolégicos e

instrumentales (Cabero, 2014).
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Koehler, Mishra y Cain (2015), al referirse al modelo TPACK, sefalan que “En el
corazén de la buena ensefianza con la tecnologia hay tres componentes
nucleares: contenido, pedagogia y tecnologia, ademas de las relaciones entre

ellos mismos y entre todos ellos” (p.13)

Segun Mishra y Koehler (2006), al planificar una actividad didactica, primero se
deben tomar decisiones sobre los contenidos, luego, decisiones de tipo
pedagdgicas y, por ultimo en base a las anteriores, las decisiones tecnoldgicas.
Segun estos autores, el orden (contenidos — pedagdgicos — tecnoldgicos) se debe
a que la tecnologia debe integrarse a la propuesta en funcién de las necesidades
curriculares y pedagdgicas; nunca a la inversa. Es decir, no se deberia disefiar
una clase dejandose llevar por los recursos llamativos que se puede encontrar
en internet y que no fueron considerados en la planificacién inicial. Los recursos
tecnoldgicos deben integrarse siempre para enriquecer la clase, para afiadir un
valor significativo y para lograr aprendizajes de mayor calidad, y no como un

recurso vistoso de la propuesta didactica.
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Figura 2.1.9.3. Modelo TPACK
Fuente: http://www.tpack.org/

Cabero, Marin, y Castafio (2015) enfatizan lo mas importante del modelo TPACK:
“(...) para que un profesor se encuentre capacitado para la incorporacion de las
TIC en los escenarios formativos, no es suficiente con la comprensién y
percepcion de estos tres componentes percibidos de forma aislada, sino que
deben advertirse en interaccion (CK: conocimiento sobre el contenido de la
materia, PK: Conocimiento pedagogico y TK: Conocimiento tecnolégico), con
otros conocimientos (PCK: Conocimiento Pedagdgico del Contenido; TCK:
Conocimiento de la utilizacion de las tecnologias; TPK: Conocimiento pedagogico
tecnoldgico y TPACK: Conocimiento Tecnoldgico, pedagdgico y del contenido)”.
(p. 14).

Las dimensiones del modelo TPACK son descritas por Mishra y Koehler, 2006 y

Koehler y Mishra, 2008:
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Conocimientos del contenido (CK): Conocimiento real que el profesor
tiene de aquello que debe ensefiar.

Conocimiento pedagoégico (PK): Conocimiento profundo que tienen los
docentes sobre los procesos y practicas o métodos de ensefianza-
aprendizaje.

Conocimiento tecnoldgico (TK): Conocimiento que tienen los profesores
respecto a como las diferentes tecnologias pueden desarrollar su actividad
profesional de la ensefianza.

Conocimiento pedagogico del contenido (PCK): Este conocimiento es
consistente y similar a la idea elaborada por Shulman (1986). En el centro
esta la nocion de transformacion del conocimiento disciplinar para su
ensefianza. Esta transformacién se produce cuando el profesor interpreta
el contenido, encuentra varias maneras de representarlo, y se adapta y
adapta los materiales de instruccién a las concepciones alternativas y
conocimientos previos de los alumnos.

Conocimiento tecnolégico del contenido (TCK): Este conocimiento
alude a como representar conceptos con la tecnologia en el universo
cognoscitivo del docente. Esta referido al conocimiento sobre como la
tecnologia puede crear nuevas representaciones para contenidos
especificos.

Conocimiento tecnoldgico y pedagdgico (TPK): Conocimiento de las

actividades pedagodgicas generales que un profesor puede realizar
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utilizando las diferentes tecnologias. Se refiere, por tanto, al conocimiento
sobre como las diversas TIC pueden ser empleadas en la ensefianza y
para comprender que el uso de la misma puede cambiar la forma de
ensefiar de los profesores. Para construir el TPK, es necesario una
comprension profunda de las limitaciones y posibilidades de las
tecnologias y los contextos disciplinares con los que funcionan.

Conocimiento tecnoldgico pedagdgico del contenido (TPACK):
Conocimiento que posee un profesor sobre como coordinar el uso de las
actividades concretas de las materias o actividades sobre temas
especificos empleando las TIC (Qué ensefiar, cdmo ensefiar y qué
tecnologias usar). Se refiere especificamente al conocimiento didactico
que posee el profesor para integrar las tecnologias en su ensefianza en

cualquier area de contenido
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2.2. Alfabetizacion inicial
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La lectura es una practica social y cultural que se desarrolla en variados ambitos
e instancias en la vida de las personas, constituyéndose en una herramienta
fundamental para el desarrollo humano. En las ultimas décadas, el interés por
investigar acerca de este aprendizaje se ha transformado en un hito fundamental
del desarrollo infantil en términos cognitivos, académicos y socioculturales, dado
que es considerado uno de los aprendizajes mas relevantes para el éxito escolar.
Para muchos nifios, el origen del éxito o fracaso en el proceso de aprender a leer
tiene lugar mucho antes de la ensefianza formal. Un porcentaje importante de
nifios de hogares desfavorecidos presentan un desarrollo de habilidades
significativamente menor en lenguaje oral, conciencia fonolégica, conocimiento
de letras y de lo impreso, que los nifios de hogares mas aventajados. Este
desarrollo desigual en areas claves para el éxito en el aprendizaje del lenguaje
escrito coloca a estos niflos en un proceso de muy tempranas y persistentes
dificultades en la escuela. Independiente de esta relevancia y de la evidencia
empirica sobre los procesos de adquisicion del lenguaje escrito, el sistema
educativo no puede garantizar un éxito rotundo en el aprendizaje. Esto ha
orientado el disefio de politicas publicas y de programas de intervencién desde
los contextos familiares hasta los educativos para promover el desarrollo de
habilidades necesarias para la alfabetizacion en nifios menores de 6 afios (Snow
et al., 2005; Zill y Resnic, 2006). La investigacion educativa ha sefialado la

relevancia de esas politicas en una intervencion temprana que ofrezca amplias
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oportunidades de experiencias con la lectura y escritura, asignando un papel
relevante al andamiaje que brindan los contextos familiares y escolares en la

promocioén de la alfabetizacion.

Perspectivas Tedricas sobre alfabetizacion inicial

Al respecto, la investigacion en alfabetizacion inicial durante las Ultimas décadas
ha sido abordada desde tres perspectivas tedricas: la cognitiva, la constructivista
y la socioconstructivista. La primera se sustenta en una metodologia experimental
y cuantitativa, las dos restantes tienen una aproximacion mas cualitativa y se
centran en el proceso a partir del punto de vista del nifio y de su contexto social

y cultural.

Perspectiva cognitiva

Esta perspectiva plantea que, en el aprendizaje inicial, intervienen dos
subprocesos que implican un procesamiento del lenguaje: por una parte, el
procesamiento fonoldgico y por otro, el reconocimiento de las palabras. El
procesamiento fonoldgico implica la “conciencia fonoldgica”, referida a la
capacidad de analizar y de segmentar las palabras en unidades minimas (Defior,
1996) y el reconocimiento de las palabras, definido como la habilidad de los
lectores para procesar la informacion grafica y reconocer palabras escritas. Esta
perspectiva plantea que los lectores eficientes atienden a varios subprocesos que

incluyen procesos perceptivos y de atribucién de significado en la comprensién.
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Para que la lectura sea eficaz, es esencial que, al comienzo del aprendizaje se
facilite el procesamiento automatico. Al respecto, Frith (1985) y Ehri (1992)
proponen una teoria evolutiva del aprendizaje con habilidades que se desarrollan
en fases sucesivas, en las cuales los nifios hacen uso de diferentes estrategias
para interpretar lo escrito y darle significado. Las autoras identifican una primera
etapa denominada logografica (Frith, 1985), caracterizada por la atencion del nifio
hacia las caracteristicas de la palabra impresa que le resultan llamativos. La
lectura se caracteriza por el reconocimiento global y selectivo de las palabras
impresa, carente de andlisis de los componentes graficos o sonoros. Respecto
de la escritura, en sus inicios, las producciones infantiles se interpretan como
lineas de letras al azar, a menudo mezcla de letras con nUmeros u otras marcas
gréficas. La segunda etapa se caracteriza por una progresiva toma de conciencia
de las letras individuales, especificamente la relacion entre la letra y su valor
sonoro. Esta relacién en sus inicios es parcial e incompleta, denominandose a
este momento, semifonético. Posteriormente, cuando el nifio es capaz de analizar
la estructura sonora de la palabra, se puede hablar de fase fonética (Ehri, 1992),
o alfabética (Frith, 1985). Esta etapa se caracteriza por la adquisicién de la
conciencia fonémica de los sonidos iniciales y finales de las palabras. La tercera
fase denominada ortografica, se define por la asociacién sistematica entre la
secuencia de letras y los constituyentes fonoldgicos de la palabra. Este modelo

se apoya en una diferenciaciéon respecto formas o vias para leer las palabras: una
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via fonoldgica, que consiste tanto en la translacion de las letras en sonidos; y una
via de captacion directa a partir de las formas visuales de las palabras impresas

y su significado.

Perspectiva constructivista

La perspectiva constructivista plantea que los aprendizajes que ocurren entre los
3 y los 5 afios forman parte del proceso de alfabetizacion, y se ha orientado a
poner en evidencia las hipétesis de los nifios durante el proceso de construccion
de conocimientos, analizando cémo y qué se conoce, cOmo y qué aprende el nifio
cuando comienza a aprender a leer y escribir. De acuerdo a Teberosky (2000,
p.3), este proceso presenta una serie de caracteristicas comunes a todos los
nifos que se pueden resumir en las siguientes:

1.- El nifio/a construye hipdtesis, resuelve problemas vy elabora
conceptualizaciones sobre lo escrito.

2.- Estas hipoétesis se desarrollan cuando el nifio interactda con el material escrito
y con lectores y escritores que dan informacion e interpretan ese material escrito.
3.- Las hipotesis que desarrollan los nifios constituyen respuestas a verdaderos
problemas conceptuales, de errores conceptuales dignos de ser corregidos para
dar lugar al aprendizaje normativo).

4.- El desarrollo de hip6tesis ocurre por reconstrucciones, a otro nivel, de

conocimientos anteriores dando lugar a nuevas construcciones (asi, por ejemplo,
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el conocimiento sobre las palabras, sobre las expresiones del lenguaje, sobre la
forma y el significado del signo).

La perspectiva constructivista, destaca que nifios interpretan textos antes de
saber leer y escribir. Este proceso consiste en atribuir intencionalidad
comunicativa a lo escrito, y a la vez comprender que en los textos hay algo
escrito. Asimismo, los nifios interpretan esos textos orientados por la hipotesis de
gue lo que esta escrito son los nombres de los objetos, los nombres como
prototipo de lo “escribible” (Teberosky, 2002). Por lo tanto, implica atribuir
nombres porque lo escrito “dice” lo que es el objeto, dice su nombre. Desde esta
perspectiva, la lectura, la escritura y el lenguaje oral se desarrollan de manera
interdependiente, desde la mas temprana edad. En este sentido, estudia la
escritura desde el punto de vista del nifio que aprende, indagando cémo el nifio
asimila la informacion y desarrolla los conocimientos sobre los textos, ademas
como resuelve problemas, es decir, como va construyendo su conocimiento

respecto del dominio del lenguaje escrito. Lo anterior se relaciona con:

los  conocimientos que el nifio desarrolla de forma
interrelacionada sobre los diferentes aspectos de lo escrito, entre
los que se destacan: principios de organizacion de lo grafico, la
funcién de los nombres y del nombre propio en el conocimiento
de lo escrito, el hecho de que lo escrito tiene un significado, la

forma en que la escritura representa el lenguaje, la relacién entre
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escritura y lectura, los usos de ambas, el conocimiento
metalinglistico y la conceptualizacion sobre unidades del
lenguaje, tales como texto, palabra o frase, que estan implicadas

en la escritura (Teberosky, , pagina 44).

Perspectiva socioconstructivista

Esta perspectiva plantea que la alfabetizacién implica considerar los contextos
culturales, histéricos y sociales en que se produce. En este sentido, el
aprendizaje tiene una base de interaccion social, destacando las interacciones
tempranas con textos en el ambiente familiar que permiten al nifio la participacion
en practicas letradas, definidas como las actividades compartidas entre adulto y
nifio, donde el adulto asume la funcién de agente mediador entre el texto y el
nifio, que todavia no es lector ni escritor autbnomo (Teberosky, 2003, p.44).
Algunas de las actividades mas caracteristicas en la primera infancia se
relacionan con la lectura de cuentos en voz alta, conversaciones sobre los textos
impresos que hay en nuestro entorno, escribir listas, marcar las pertenencias del
nifio con su nombre, etc. En este sentido, la interaccion social y la ayuda que
proporciona el adulto permiten al nifio acercarse al mundo de la cultura letrada.
De acuerdo a Hiebert y Raphael (1996), estos principios pueden resumirse en:
a) Las funciones mentales (leer, escribir) derivan de la vida social,

b) Las actividades humanas estan mediatizadas por los simbolos, en particular

por el lenguaje, y
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c) Los miembros mayores de una cultura ayudan a los mas jovenes en su

aprendizaje

Las practicas letradas permiten a los nifios familiarizarse con la estructura de los
diferentes tipos de textos, cuentos, periodicos, poesias, recetas, entre otros.
Existe suficiente evidencia empirica que muestra que las practicas letradas, por
una parte, generan una actividad divertida y placentera para los nifios, y por otra,
promueven el inicio del proceso de alfabetizacion (Leseman y Jong, 1998;
Purcell-Gates, 2003). Al respecto, esta bien documentado que la lectura en voz
alta en los hogares contribuye al desarrollo del lenguaje, esto es, los nifios
aprenden que los libros tienen un lenguaje especial, con sus propias
convenciones y que las palabras permiten crear mundos imaginarios que
trascienden el aqui y el ahora. Los nifios aprenden a realizar intercambios
verbales en una situacion distinta a la situacion de conversacion cara a cara: por
ejemplo, escuchan la lectura, miran el libro, realizan preguntas y responden a las
interrogantes, como medio para comprender las funciones del lenguaje escrito y

para captar el significado del texto.

Por lo anterior, la lectura en voz alta puede transformarse en un puente entre el
lenguaje oral y el escrito. Al respecto, Clay (1991) plantea que la exposicion a las
lecturas influye sobre la informacion acerca de lo escrito, acerca de tipos de

soportes escritos, sus funciones, convenciones y conceptos. La memorizacion de
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estos textos facilita el desarrollo de conceptos sobre lo escrito, aprender las
letras, palabras, marcas de puntuacion, la direccion de la escritura, y, por tanto,

sobre el interés y motivacion para aprender a leer y escribir.

Alfabetizacion emergente

El andlisis de la literatura internacional evidencia un intenso esfuerzo para
obtener una mejor comprension de los procesos cognitivos y linglisticos
subyacentes al aprendizaje de la lectura y la escritura. Varios estudios han
demostrado la importancia de considerar, en la ensefianza del lenguaje escrito,
las habilidades precursoras de la alfabetizacidén, conocidas como habilidades de
alfabetizaciéon emergente (Gillen & Hall, 2013; Shanahan y Lonigan, 2010; y
Snowling, 2013; Whitehurst y Lonigan, 2001). Debido a que en esta etapa (4 a 5
afios) un alto porcentaje de los nifios asiste a establecimientos educativos, la
educaciéon parvularia ha comenzado a ser reconocida por su capacidad para
responder al desafio que implica la alfabetizacion en los primeros afios
(Cunningham, 2010; Rimm-Kaufman et al., 2000; Skibbe, et al., 2011). Las
experiencias de alfabetizacion que los nifios tienen antes de su ingreso a la
escuela constituyen uno de los mas importantes factores explicativos de las
dificultades para aprender a leer y a escribir que manifiestan muchos nifios
provenientes de familias de nivel socioeconémico bajo (Borzone, 2005).

El término alfabetizacién emergente refiere a un nuevo enfoque de la evolucién

de la lectura y la escritura en los nifios pequefos que involucra todas aquellas
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expresiones y/o manifestaciones de los comportamientos asociados a la lectura
y la escritura que son previos a la alfabetizacion convencional (Sulzby et al., 1989;
Whitehurst y Lonigan, 1998), es decir, las habilidades, conocimientos y actitudes
precursoras del desarrollo de la lectura y la escritura (Gillen & Hall, 2013;
Shanahan y Lonigan, 2010). De acuerdo con esta perspectiva, los nifios
desarrollan muchos conocimientos sobre leer y escribir tempranamente, antes de
la instruccién sisteméatica en el contexto escolar. Al respecto, se releva la
importancia de un ambiente letrado que ofrezca una variedad de oportunidades

de interaccion con la lectura y la escritura (Sulzby, 1989).

La alfabetizaciébn emergente involucra muchos componentes que se desarrollan
antes de la escolarizacion formal y que inciden en el desarrollo posterior de la
lectura en la escuela (Shapiro et al., 2013; Storch y Whitehurst, 2002). En 2002,
el National Emergent Literacy Panel (NELP) a partir de un metaanalisis permitio
identificar la existencia de un conjunto de habilidades fundacionales claves que
se relacionan con el aprendizaje de la lectura posterior. De este analisis, once
variables que representaban destrezas tuvieron gran valor predictivo (Lonigan &
Shanahan, 2009). Estas variables son:

1. Conocimiento del alfabeto: Conocimiento de los nombres y sonidos asociados

con las letras impresas.
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2. Conciencia fonolégica: Habilidad para detectar, manipular o analizar los
aspectos auditivos del lenguaje oral (incluyendo la habilidad para distinguir o
segmentar palabras, silabas o fonemas), independiente del significado.

3. Recuento automatico de letras o digitos: Habilidad para nombrar rapidamente
una secuencia aleatoria de letras o digitos.

4. Recuento automatico de objetos o colores: Habilidad para nombrar
rapidamente una secuencia de conjuntos aleatorios de fotografias de objetos o
colores.

5. Escritura o escritura de nombre: Habilidad para escribir letras aisladas cuando
se le solicita o para escribir su propio nombre.

6. Memoria fonolégica: Habilidad para recordar -por un corto periodo de tiempo-
informacion oral.

7. Conceptos formales acerca de materiales impresos: Conocimientos de
convenciones y conceptos sobre lo impreso.

8. Conocimiento de materiales impresos: Combinacion de elementos de dominio
del alfabeto, conceptos formales sobre lo impreso y decodificacion temprana de
textos.

9. Facilidad para la lectura: Combinacion del dominio alfabético, conceptos sobre
lo impresos, vocabulario, memoria y conciencia fonolégica.

10. Lenguaje oral: Habilidad para producir o comprender lenguaje oral incluyendo

vocabulario y gramética.
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11. Procesamiento visual: Habilidad para asociar o discriminar visualmente
simbolos presentes.

Si bien, los estudios en el area han identificado diferentes habilidades asociadas
a la alfabetizacion, los estudios de seguimiento y de intervencion han establecido
gue los predictores de mayor peso en el aprendizaje inicial de la lectura son el
conocimiento del alfabeto y el procesamiento fonologico. Dichos estudios han
demostrado de manera consistente una relacién entre la capacidad de resolver
tareas de tipo fonoldgico, el conocimiento de letras y el aprendizaje de la lectura.
(Adams, 1990; Bravo, 2004; Bravo, Villalon y Orellana, 2006). Ademas, un
conjunto de estudios ha demostrado que los nifios que ingresan a transicion
mayor con la capacidad para segmentar las palabras en fonemas y que poseen
conocimiento de los nombres o sonidos de las letras avanzan de manera mas
rapida, durante los dos afios de instruccion formal de la lectura, que aquellos
nifios que llegan desprovistos de estas destrezas (Herrera y Defior, 2005).

Estas habilidades derivarian de la interaccidén del nifio con el ambiente social y
cultural que lo rodea (Lonigan et al., 2008; Whitehurst & Lonigan, 1998). Al
respecto, Morrow (2012) sefiala que los nifios desarrollan las habilidades de
alfabetizacién emergente en las siguientes situaciones:

a) Proporcionar un ambiente estimulante con materiales impresos;

b) Interaccion con personas alfabetizadas donde se fomente el uso del lenguaje

escrito;
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c) Clima motivacional y emocional que favorezca el gusto por la lectura y la

escritura.

De ahi surge la importancia sustantiva del nivel preescolar porque es alli donde
el nifio deberia adquirir las destrezas necesarias para convertirse en un lector
habil por la via de desarrollar adecuadamente sus habilidades tempranas de
literacidad que permiten el desarrollo posterior de la lectura y escritura

convencional.

Conocimiento fonolégico de la lengua

Uno de los aspectos que forma parte del aprendizaje en un sistema alfabético
dice relacion con el conocimiento explicito y reflexivo sobre el aspecto fonologico
del lenguaje, denominado “conciencia fonolégica”. Esta habilidad metalinguistica
se entiende como la capacidad que permite reflexionar sobre el lenguaje oral y
segmentarlo en unidades menores sean estas, palabras, silabas y fonemas. Se
suele definir en sentido amplio como el conocimiento explicito de que el habla
puede dividirse en unidades. En sentido estricto, esta referida a la habilidad para
identificar, segmentar o combinar, de forma intencional, las unidades subléxicas
de las palabras, es decir, las silabas, las unidades intrasildbicas y los fonemas
(Defior y Serrano, 2011, p.3). El desarrollo de la conciencia fonolédgica en lenguas

alfabéticas progresa de unidades linglisticas grandes a unidades pequefas.

105



Al respecto, la investigacion ha planteado varios niveles de conciencia fonolégica
en funcion de la unidad de segmentacion:

a) Conciencia léxica: Habilidad para identificar las palabras que componen
las frases y manipularlas de forma deliberada.

b) Conciencia silabica: Habilidad para segmentar y manipular las silabas que
componen las palabras.

c) Conciencia intrasilabica: Habilidad para segmentar y manipular el ataque
(consonante/s antes de la vocal) y la rima (vocal y consonantes que
siguen) de las silabas.

d) Conciencia fonémica: Habilidad para segmentar y manipular las unidades
mas pequefas del habla que son los fonemas.

Se ha planteado que la conciencia fonolégica emerge de manera gradual durante
los afios preescolares, a los 4 afios los nifios pueden hacer juicios sobre las
silabas, a los 5 afios pueden pensar sobre unidades de menor tamafio, las
intrasilabicas, como el ataque y la rima, pero hasta los 6 o 7 afios, que coincide
con el comienzo de la escolaridad formal, no son capaces de reflexionar sobre
todas y cada una de las unidades mas pequefas de la lengua, los fonemas.

Al respecto, existiria una secuencia universal en el desarrollo de la conciencia
fonoldgica que iria desde las unidades mas grandes a las mas pequefias (Defior,
2004; Anthony y Lonigan, 2004). Lo anterior, permite deducir que la conciencia
fonoldgica es una habilidad que no surge en un momento determinado, sino que

estd conformada por varios componentes que se desarrollan en momentos
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distintos (Treiman & Zukowski, 1996). En este sentido, los niveles de
conocimiento fonoldgico en la etapa infantil serian resultado de las experiencias
con el lenguaje oral (juegos linglisticos en la primera infancia, interaccion con
pares y adultos, etc). Este conocimiento contribuye al aprendizaje de los cédigos

escritos alfabéticos y, a la vez, se incrementa notablemente con este aprendizaje.

Existe consenso en que la conciencia fonémica, es el aspecto que mas relacion
se ha encontrado con el aprendizaje de la lectura debido a que cuanto mejor se
identifiquen los elementos minimos de las palabras mayor facilidad existira para
asociar los sonidos con sus correspondientes grafemas (Defior & Serrano, 2011,
Suarez-Coalla et al., 2013; Gutiérrez & Diez, 2015; Gutiérrez, 2016; Jasinska &

Laura-Ann, 2017).

Relacion entre conciencia fonoldgicay lectura

Si bien existe abundante evidencia sobre la relacion entre la conciencia
fonologica y la capacidad de leer y escribir en un sistema alfabético, la
interpretacion de esta relacion presenta posturas divididas. ¢La conciencia
fonoldgica es un prerrequisito o una consecuencia de la adquisicion de la lectura
en un sistema alfabético? La revision de la literatura sobre este aspecto muestra
perspectivas que sostienen que la capacidad de segmentacion es un requisito

para aprender a leer, y quienes plantean que esta capacidad seria consecuencia
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de la lectura o de instruccion. Finalmente, estan los que sostienen que existiria

una causa de caracter bidireccional entre segmentacion y lectura.

La linea de investigacion de Bradley y Bryant (1983); Lundberg y Hoien (1991);
considera que la conciencia fonologica precede a la lectura y promoverian su
aprendizaje. Al respecto, se sefiala que las experiencias con los patrones
sonoros Yy ritmicos del lenguaje permiten a los nifios aprender acerca de la
estructura fonologica del lenguaje, previo a la instruccidn sistematica. Plantean
gue los niflos tempranamente son capaces de detectar y producir rimas y que
estas habilidades tendrian efecto sobre el aprendizaje de la lectura posterior. En
este sentido, la sensibilidad a la rima y la aliteracién tendria un rol causal, ya que
facilitaria el desarrollo del conocimiento fonolégico que a su vez seria predictor

de la lectura.

Las investigaciones de la Universidad de Bruselas sostienen que, si bien existe
una relacion entre conocimiento fonologico y el aprendizaje de la lectura y
escritura, no existe continuidad entre las habilidades de rima y aliteracion y la
posterior habilidad para la deteccién de fonemas (Morais et al., 1986). Sefalan
ademas que algunas habilidades de conciencia fonolégica se desarrollan como
consecuencia de la ensefianza de una escritura alfabética. Para sustentar sus
argumentos, se basan en resultados que mostraron que adultos analfabetos

hablantes de portugués tenian un desarrollo muy pobre en habilidades de
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segmentacion fonoldgica y que el progreso de estas habilidades estaria asociado
a la ensefianza explicita de un codigo grafico que representa informacion
fonologica. (Morais ,1981).

Una tercera linea de investigacion plantea la existencia de una relacion reciproca
entre la conciencia fonologica y el aprendizaje de la lectura y escritura (Stanovich,
1986; Wagner et al., 1994), argumentando que ambos se desarrollan juntos a
travées de diversas influencias bidireccionales, en donde el conocimiento
segmental seria un requisito y a la vez una consecuencia de la adquisicion de la
lectura. En este sentido, se sostiene que antes de iniciar el aprendizaje de la
lectura los nifios deben haber adquirido un nivel minimo de habilidades
fonologicas necesarias para la adquisicion de la lectura que servirian de base

para habilidades mas complejas, lo que facilitaria el aprendizaje de la lectura.

En las investigaciones referidas a la conciencia fonologica, se han utilizado
multiples tareas con el propdsito de evaluar estas habilidades o para mejorarlas
mediante su entrenamiento. En cuanto a los procesos que componen la
conciencia fonologica, Defior (1996) tomando como referencia las clasificaciones
de Lewkowicz (1980) y Yopp (1998) propone 15 procesos diferentes que ponen
de relieve las demandas cognitivas y dificultad de la tarea, que van desde

reconocer cual palabra es mas larga, hasta invertir silabas o inventar escrituras:
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a)

b)

d)

Juzgar la duracion acustica de las palabras: Se trata de comprobar si los
nifos prelectores diferencian que la pronunciacion de una palabra es mas
larga que la de otra. Se presentan oralmente dos palabras, una cortay otra
larga. a la vez que se les ensefian dos tarjetas donde estan escritas esas
mismas palabras. Se les pide que elijan la tarjeta que corresponde a cada

una de ellas. Por ejemplo: ¢ Qué palabra es mas larga?

Identificar las palabras de una frase: Consiste en reconocer las palabras
de una frase que se presenta oralmente. La respuesta puede ser mediante
palmadas, contandolas, sefialandolas con fichas. Por ejemplo: ¢ Cuantas

palabras hay en....?

Reconocer una unidad de habla (silaba o fonema) en palabras: La tarea
consiste en identificar la presencia o no de una unidad de habla, en una
palabra. a unidad que se debe reconocer puede estar en posicion inicial,
media o final. En el caso de los fonemas estos pueden ser consonanticos

o vocalico. Por ejemplo: ¢ Se oye una /f/ en café?

Reconocer o producir rimas: Su objetivo es detectar la sensibilidad de los

nifios a la rima. Por ejemplo: Por ejemplo: ¢ Riman col y gol?
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e)

f)

9)

h)

Clasificar palabras por sus unidades (silabas o fonemas): Su objetivo es
detectar si los nifios reconocen que dos o mas palabras comparten una
unidad inicial, final o media. La complejidad de la tarea es mayor si en
lugar de pedir simplemente que reconozcan las similitudes, la tarea
demanda que expliciten el segmento comun. Por ejemplo: ¢ Empieza foca

igual que forro?

Sintetizar o mezclar unidades (silabas o fonemas) para formar palabras:
La tarea consiste en combinar una serie de unidades que se le
proporcionan al nifio oralmente, de una en una, con una cadencia de un
segundo, para encontrar la palabra resultante. Por ejemplo: ¢Qué palabra

es /s/,/ol NI?

Aislar una unidad (silaba o fonema) de una palabra: La tarea consiste en
pronunciar una unidad aislada de una palabra, que puede encontrarse en
posicién inicial, media o final. Por ejemplo: ¢ Cual es el primer sonido de la

palabra barro?

Contar las unidades (silabas o fonemas) de una palabra. La tarea consiste
en sefalar (con palmadas, fichas, bloques manipulables, golpes con un
lapiz, etc.) cada una de las unidades de una palabra que se presenta al

nifio oralmente. Por ejemplo: ¢ Cuantos sonidos oyes en sol?
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i)

)

k)

Descomponer una palabra en sus unidades: Consiste en pronunciar en
orden todas y cada una de las unidades de una palabra (silabas o
fonemas). La complejidad varia segun la longitud de las palabras, su
familiaridad y la estructura de las silabas que las componen. Por ejemplo:

¢, Qué sonidos oyes en la palabra bafio?

Afadir una unidad a una palabra: Consiste en afadir una unidad
determinada (silaba o fonema) a una palabra dada. La unidad puede
afiadirse en posicion inicial, media o final. Por ejemplo: ¢Qué palabra

resultara si le anadimos /s/ a alto?

Sustituir una unidad (silaba o fonema) de una palabra por otra: Consiste
en pronunciar una palabra, sustituyendo una unidad inicial, media o final
por otra. Por ejemplo: ¢ Qué palabra resulta si cambiamos la /k/ de col por

lg/?

Suprimir una unidad de una palabra: La tarea consiste en presentar
oralmente una palabra y pedir que se pronuncie eliminando una unidad
(silaba o fonema) dada. La posicion de la unidad a omitir puede ser inicial,

media o final. Por ejemplo: ¢ Qué palabra queda si quitamos /r/ a rosa?
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m) Especificar qué unidad ha sido suprimida, en una palabra. La tarea
consiste en, oida una palabra, determinar qué segmento se ha suprimido
(silaba o fonema) al pronunciarla de un modo incompleto. Por ejemplo:

¢, Qué sonido oyes en caro que no esta en aro?

n) Invertir el orden de las unidades de una palabra. La tarea consiste en
repetir una palabra, que se ha dado oralmente, invirtiendo el orden de sus
unidades (silabas o fonemas). Por ejemplo: ¢ Qué palabra resultara si digo

sol al revés?

0) Escritura inventada. Consiste en pedir a nifios de la etapa de educacién
infantil, que todavia no han empezado el aprendizaje sistematico de la
lectoescritura, que escriban una serie de palabras. Por ejemplo: Dictado

de palabras

Defior (1996) sostiene que es necesario la busqueda de procedimientos de
intervencion educativa eficaces para la mejora de las habilidades fonoldgicas
para influir en la lectura y escritura. Asimismo, Yopp (1998), plantea la
importancia de ofrecer oportunidades explicitas para el desarrollo de la
conciencia fonoldgica y propone el desarrollo de intervenciones que hagan uso
de recursos ludicos para que las tareas sean motivadoras y se mantenga la

atenciéon de los nifios.
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Conocimiento de letras del alfabeto

Desde hace varias décadas los estudios psicolégicos han manifestado interés en
el rol que cumple el conocimiento del nombre de las letras en el aprendizaje del
principio fonoldgico del alfabeto (Bowman y Treiman, 2002; Byrne, 1996;
Treiman, et al.,1998). En el campo de la alfabetizacion emergente, el
conocimiento de las letras del alfabeto se refiere a la familiaridad de los nifios con
las formas y los nombres de las letras y sus correspondientes sonidos (Foulin,
2005; Anthony, et al., 2020). Se sostiene que la funcion de las letras es
representar los fonemas de las palabras de manera sistemética y que los
nombres de las letras contribuyen al aprendizaje de la asociacion fonema-
grafema. Este conocimiento representa un importante predictor de lectura y
habilidades de escritura (Lerner y Lonigan, 2016; Whitehurst y Lonigan, 2001;
Hulme y Snowling, 2013). Al respecto, el metaandlisis realizado por la National
Early Literacy Panel (NELP) (2008), plantea que el conocimiento de las letras es
uno de los mejores predictores de alfabetizacién, presentando correlaciones
significativas con la lectura y la escritura, ya que la correspondencia letra-sonido
es la construccion béasica de la escritura alfabética.

En esta direccion Foulin (2005) sefiala que el conocimiento del nombre de las
letras no solo es un indicador del nivel de alfabetizacion emergente, sino que es
un fundamento del avance de los nifios hacia niveles formales de alfabetizacion.
Al respecto, argumenta que el nombre de las letras en nifios no lectores aporta,

por una parte, al desarrollo de una estrategia fonoldgica de lectura y escritura y
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por otra, al conocimiento del sonido de las letras y al procesamiento fonolégico.
Diversos estudios en esta area han mostrado que conocer el nombre de las letras
es relevante en las tareas que requieren la discriminacion de fonemas, ya que
ayuda a los nifios a descubrir que las palabras habladas estan constituidas por
unidades, lo que les permite identificar y manipular estos segmentos. En este
sentido, se plantea que los nifios en edad preescolar con poco conocimiento de
letras y sus sonidos pueden experimentar dificultades durante el proceso de

alfabetizacidon (Torgesen, 2002).

Respecto a lo anterior, diversos estudios que han analizado el conocimiento de
las letras y su relacion con la adquisicion de la lectura y la escritura no establecen
la diferencias entre conocimiento del nombre o del sonido de las letras (Carroll et
al., 2003; Gallagher et al., 2000; Landerl & Wimmer, 2008; Muter et al., 2004). Sin
embargo, algunas investigaciones plantean que saber el nombre o el sonido de
las letras constituyen dos conocimientos diferentes y relativamente
independientes (Foy & Mann, 2006; Treiman et al., 1998). El estudio de Ellefson
et al. (2009) con nifios ingleses y norteamericanos entre 5y 7 afios encontraron
gue los nifios ingleses presentaban mayor conocimiento del sonido de las letras,
en cambio los nifios norteamericanos eran capaces de denominar mayor cantidad
de letras. Estos resultados son similares a los encontrados por Caravolas et al.
(2001), en un estudio con nifios ingleses de 5 afios, quienes también reconocian

mas sonidos que nombres de letras. Al respecto se plantea que el mayor dominio
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de uno u otro tipo de conocimiento no tendria relacion con caracteristicas
intrinsecas al tipo de conocimiento, sino que dependeria de la instruccion a la
gue son expuestos los nifios, esto es, el tipo de conocimiento que se considera
prioritario en los planes educativos (Ellefson et al., 2009).

La mayoria de los estudios sobre letras del alfabeto se han centrado por una
parte en el plano de los grafemas como unidades bilaterales (significante y
significado), para evaluar la segmentacion paralela de lo escrito y lo oral y por
otra, en el inventario de los nombres de las letras y en analizar si éstos pueden
constituir un puente entre la oralidad y la escritura, dado que en el nombre de la
letra se pronuncia el fonema al que refiere. Por ejemplo, en “be” se pronuncia el
fonema /b/. Esta perspectiva sobre el papel que cumple el nombre de las letras
en las relaciones fonograficas ha impactado el campo educativo y
especificamente las practicas, donde se observa la ensefianza de letras, formas
y hombres como requisito previo para ensefar a leer y escribir.

Por otra parte, la perspectiva constructivista aporta una mirada distinta, se
plantea que los nifios aprenden a escribir antes de conocer todas las letras del
alfabeto. Por tanto, la informacién proporcionada por los adultos sobre las letras,
esto es, representacion grafica, nombre y valor sonoro se integra al conocimiento
construido por el nifio como un elemento importante pero no como un
prerrequisito para la alfabetizacion. Ferreiro y Teberosky (1979) y Ferreiro (2002)
sostienen que el nombre de las letras, asi como su forma y valor sonoro

compartirian una relacion compleja, que se elabora progresivamente a medida
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que se construye el principio alfabético de la escritura y su relacién con la
oralidad.

Estudios desarrollados por Quinteros (1997); Teberosky y Martinez-Olivé (2005)
sefalan que las funciones que los nifios otorgan a las letras varian segun el nivel
de desarrollo de la escritura, esto es, la relacion que los nifios establecen entre
el nombre, valor sonoro y forma de las letras cambian segun el propdsito que se

persiga en determinadas etapas del desarrollo.

Al respecto, Ferreiro y Teberosky (1979) notaron en sus investigaciones que la
escritura del nombre propio es un prototipo de la escritura para los nifios
preescolares y juega un rol muy especial en la psicogénesis, ademas de ser una
fuente relevante de informacion sobre las letras y sus combinaciones posibles.
Las autoras notaron que el conocimiento del nombre propio aparecia
tempranamente y que la mayoria de los nifios pre-alfabéticos sabia escribir todo
o parte de su nombre, aunque no supieran interpretarlo de manera convencional.
Posteriormente, Ferreiro, et al. (1982) agregaron que la adquisicion del valor
sonoro convencional de las letras se daba de manera posterior o simultanea a la
escritura del nombre propio, y que se pueden observar serios desfases entre su
nivel general de escritura, la escritura del nombre propio y el analisis que los nifios
hacen de las partes de su nombre escrito.

Mufioz y Vernon (2008) plantean que la denominacion que hacen los nifios de las

letras depende frecuentemente del contexto silabico en las que aparecen y que
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el uso de la letra correcta esta relacionado con la posibilidad de denominar o
hacer referencia a esa letra de distintas maneras. Esto es, cuando un nifio puede
ligar el contexto silabico particular a otras silabas o palabras en las que la letra
en cuestion aparece, es mas factible que logre usar la letra correcta. Quinteros
(1997) ya habia planteado en estudios previos que el conocimiento que tienen
los nifios prealfabéticos en el proceso de adquisicion de las letras se centra

fuertemente en la silaba y en sus intentos de representacion escrita.

El estudio de Vernon y Calderén (1999) que analizaba las respuestas de nifios
preescolares en tareas de identificacion de letras faltantes en palabras,
encontraron que un gran porcentaje de nifios incluyendo a aquellos de nivel
presilabico de escritura, eran capaces de identificar correctamente las vocales
faltantes. El uso de las consonantes correctas se incrementaba gradualmente
conforme avanzaban los niveles de escritura.

En esta misma perspectiva, se ha planteado que determinadas tareas generan
en los niflos un tratamiento distinto de la letra, ya que estarian involucradas
distintas condiciones, por ejemplo, de solicitud (reconocimiento y produccion) y
de pregunta (denominacion). Esta diferencia de tratamiento de las letras también
se puede observar desde el punto de vista fonolégico. Existirian diferencias en la
forma de representar vocales y consonantes, ya que las primeras son mas
estables en algunas lenguas romanicas debido a las fronteras claras entre silabas

y al patron ritmico basado en la estructura silabica (Vernon, 1998). El estudio de
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Teberosky y Martinez-Olivé (2005), también encontré diferencias entre vocales y
consonantes, las vocales fueron las mas identificadas, denominadas vy
producidas, seguidas de las consonantes con estructura vocal-consonante-vocal,
por ejemplo, ele, eme, ene. En cambio, las que fueron menos reconocidas y
denominadas corresponden a consonantes con estructura consonante-vocal por

ejemplo de, be, te y las de nombre etimoldgico o por composicion, equis, zeta.

De lo anterior, podemos relevar que el conocimiento de letras se inicia
tempranamente en el desarrollo infantil si los nifios tienen la oportunidad de
observar a los adultos y otros nifios interactuar con textos en su entrono cotidiano
y se amplia su interés en los signos graficos y en la informacidn que representan.
En estas condiciones los nifios comienzan a reconocer simbolos y signos graficos
en su entorno, nombran objetos y acciones en los diferentes textos a los que
tienen acceso a memorizar. Asimismo, en un contexto pedagdgico que promueva
el desarrollo de la alfabetizacién temprana los nifios alcanzan el conocimiento de
todas las letras y habran comprendido el principio alfabético. Este principio
implica que comprender que la secuencia de letras de una palabra escrita
representa la secuencia de sonidos de la palabra hablada. En la medida que los
nifios comienzan a comprender el principio alfabético se inicia la identificacién del
nombre de algunas letras, el establecimiento de la correspondencia entre los
sonidos y sus representaciones gréaficas y el establecimiento de conexiones entre

las representaciones y su significado. Estas destrezas que ocurren inicialmente
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de manera ludica se hacen progresivamente mas formales en la medida que los

nifios comprenden el caracter convencional de estos sistemas simbdlicos
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2.3. Las TIC en educacion parvularia
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2.3.1. Integracién Curricular de las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacion en Educacion Parvularia

El uso de la tecnologia educativa en las practicas pedagodgicas de las educadoras
de parvulos, se vuelve una experiencia mas recurrente y necesaria considerando
que los nifios de hoy son mas participativos, activos y se muestran dispuestos a
aprender en una cultura digital cada vez mas interactiva y multimedial, aspectos

coincidentes en lo que respecta a los nativos digitales (Prensky, 2001).

La integracion Curricular de las Tecnologias de la Informacion y de la
comunicacién en las practicas pedagogicas de las educadoras parvulos implica
incorporar las tecnologias haciéndolas parte del curriculo. Al respecto, Sanchez
(2003), plantea que, significa hacerlas parte del proceso, como parte de un todo,
permeandolas con los principios educativos y la didactica que conforman el

engranaje del aprender.

Segun Gros (2000), Sanchez (2003) y Pariente (2005), incorporar las TIC en las
salas de clase significa emplearlas de manera habitual en el curriculo, generando
impacto en la forma en que los nifios adquieren el conocimiento. Para Hernandez
(2008), implica promover en los estudiantes independencia en la manera de
aprender, advirtiendo un aprendizaje mas autbnomo, posibilitando la creatividad
y el trabajo colaborativo. De igual modo, Gutiérrez (2007) afirma que cuando se
utiliza la tecnologia en la ensefanza, los niflos son capaces de crear y compartir

el conocimiento. En la actualidad es comun que los nifios tempranamente
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manejen objetos tecnologicos, como el celular, tablet y computador,
desarrollando habilidades de busqueda de informacioén, de manera sorprendente,
y aprenden a usar las herramientas rapida y espontaneamente. Peralta (2000),
sefala que el nifo aprende y genera sus aprendizajes cuando se les brinda la
oportunidad de hacer y cumplir un rol protagonico. En este sentido, la tecnologia

es un medio que permite desarrollar las habilidades mencionadas.

El tercer nivel de Educacién Parvularia comprende las metas para los nifios entre
los cuatro a seis afnos. Se estima que, en torno a esta edad, han alcanzado un
desarrollo evolutivo que les permite participar de una mayor cantidad y variedad
de experiencias educativas, que favorecen el logro de nuevos y mas ambiciosos
aprendizajes, presentan un nivel de autonomia mayor y han aumentado el
desarrollo de su lenguaje (Mineduc, 2018, p.42). En esta etapa, los nifilos han
logrado mayor dominio, control y coordinacién sobre sus movimientos y una
mayor conciencia acerca de las caracteristicas y posibilidades psicomotoras de
su cuerpo, lo que les permite sentirse mas seguros y confiados (Mineduc, 2018).
Estas caracteristicas desarrolladas por los nifios permiten a la educadora de
parvulos incorporar nuevas herramientas para generar aprendizajes, como la

implementacion de las TIC en la sala de actividades.

Cuando se integra la tecnologia en la practica pedagdgica de las educadoras de
parvulos, se debe procurar que el aprendizaje sea significativo, es decir, que

tenga un sentido para el nifio, donde lo ludico cumple un rol fundamental. Como
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se plantea en las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia, todas las
experiencias de aprendizaje deben tener un caracter ludico, es decir, ser
motivantes, entretenidas y flexibles (Mineduc, 2018, p. 32). Segun Uberman
(1998), citado por Alcedo y Chacon (2011, p. 72), las actividades ludicas ensefian
al nifio a descubrir y valorar la belleza del lenguaje como medio de comunicacion.
Moreno (2006) y De Caso et al. (2012), indican que toda actividad informatica
realizada en el jardin infantil puede ser aprovechada para potenciar la calidad de
la ensefianza, diversificar las experiencias a las que tienen acceso los nifios y

aumentar la motivacién a aprender.

2.3.2. Rol de las Educadoras de Parvulos frente al uso de las tecnologias en el
aula

Para enfrentar los desafios que se plantean, la educadora de parvulos debe
organizar sus practicas pedagodgicas acordes a las necesidades e intereses que
exige la sociedad de la informacién. Para Cabero (2010), al incorporar las TIC al
proceso de aprendizaje el profesor debe crear nuevos escenarios, transitando
desde el rol de transmisor de informacién a un rol de disefiador de entornos
mediados de aprendizaje. Segun Hernandez (2016), los docentes deben ser
autodidactas para mejorar su practica pedagogica, realizar busquedas en
internet, compartir con otros colegas métodos y técnicas que les permita mejorar

la ensefanza de la lecto escritura incorporando las TIC.
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Segun la propuesta que realizan las Bases Curriculares respecto del rol de la
educadora de parvulos, se define como mediadora de aprendizaje que
selecciona, implementa y evalua las experiencias, una investigadora en accion
que responde a las necesidades actuales de los nifios (Mineduc, 2018). Se
espera, ademas, que la profesional en la actual sociedad del conocimiento
demuestre habilidades en el uso de las TIC que le ayuden a acceder a nuevos

conocimientos profesionales (Mineduc, 2012).

Cabero (2004) advierte que el papel del profesor frente a la implementacién de la
tecnologia es ser un guia que estimula en los nifios la busqueda de la informacion
y el aprendizaje. Luego, cuando el profesional integra apropiadamente las
tecnologias en el aula, el estudiante es capaz de tomar decisiones y auto dirigir

su aprendizaje (Cabero, 1999; Jimmy, 2006).

Riascos-Erazo et al. (2009), destacan que los profesores deben trabajar cinco

competencias base para incorporar las TIC correctamente:

1) Conocer y aplicar los conceptos tanto teéricos como practicos relacionados
con las TIC y estar al tanto de sus avances, 2) Planear y desarrollar ambientes
de educacién y experiencia soportadas por las TIC; disefiar oportunidades de
aprendizaje en las cuales se involucran las TIC como medio de desarrollo, 3)
Utilizar las TIC para apoyar estrategias de aprendizaje centradas en los
estudiantes de manera que atiendan sus diversas necesidades, y aplicarlas para

desarrollar en el estudiante un nivel de conocimiento mas practico y creativo, 4)

125



Utilizar las TIC para evaluar el nivel de aprendizaje de sus estudiantes utilizando
diferentes técnicas; debe recoger, analizar y procesar datos para comunicar
hallazgos tanto con sus colegas como con sus estudiantes y 5) Utilizar las TIC
para mejorar su productividad y practica profesional, ya que se comprometen con
su desarrollo pedagodgico y constantemente se autoevaluan y reflexionan sobre

su practica profesional.

2.3.3. Profesionalizacion docente de la educadora de parvulos frente a la
integracion de TIC

La educadora de parvulos, frente al aprendizaje mediado por TIC, ademas de
asumir un rol de guia constante, debe comprometerse con su formacion continua
frente al uso e integracion de las TIC en su practica pedagdgica. Bajo esta idea,
el concepto de profesionalizacion docente compromete a las profesionales a
reflexionar de manera permanente sobre su practica con la finalidad de identificar
aquellos aspectos que dificultan su actuar en el aula. Al respecto, Nemifia et al.
(2009) plantean la importancia de ayudar a los profesores a obtener un mayor
conocimiento disciplinar del que disponen y hacer un mayor uso de su capacidad
de construccién de conocimiento a partir del analisis de la practica. Ademas,
sefalan la necesidad de articular dos tipos de conocimiento, el conocimiento de
la disciplina, y el conocimiento pedagdgico, que, aunque se entiende que ambos

se desarrollan durante la formacion inicial docente, es necesaria la actualizacion
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permanente respecto a como llevar el conocimiento disciplinar a sus estudiantes,
en este sentido, se entiende que la preparaciéon de los profesionales permite un

buen ejercicio de la practica.

Para Tejada y Pozos (2018), desarrollar la competencia digital en el sistema
educativo requiere una correcta integracion del uso de las TIC en las aulas y que
los docentes tengan la formacion necesaria en esa competencia. Por lo tanto, un
factor determinante en el uso correcto de las TIC en el aula es el nivel de
preparacion que tienen los profesores frente a las tecnologias. El desarrollo
profesional docente, en este caso de la educadora de parvulos, se entiende como
una actualizacion pedagodgica del profesor para mejorar sus practicas en el aula,
las que varian en su formato segun las necesidades propias del contexto (Soto
et al., 2018). Por lo anterior, se puede advertir que la formacién y
perfeccionamiento constante en el uso de TIC provoca un mejor desarrollo de
competencias digitales, generando que los nifios que reciben formacion tengan
mejores resultados académicos, es decir, que cuando las educadoras se
encuentran mejor preparadas, sus estudiantes alcanzan los aprendizajes

esperados de manera satisfactoria (Fukkink y Lont, 2007).

Comprender que la profesién docente se desarrolla de manera constante, lo que
implica para las educadoras de parvulos tengan una preocupacién permanente
sobre el ejercicio de su labor, significa entender que es responsabilidad del

profesor buscar herramientas que lo capaciten y mejoren su quehacer (Ramey et
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al., 2011 y Garcia-Huidobro, 2014). Por lo anterior, se entiende que son las
educadoras de parvulos las responsables de mejorar constantemente su practica
pedagdgica, con la finalidad de brindar todo lo necesario para que los nifios que

asisten a sus clases aprendan de manera correcta.

Como una manera de apoyar el desarrollo profesional de la educadora de
parvulos, diversos autores han planteado la idea de que el proceso de
profesionalizacion docente guiado a través de un coaching da mejores resultados
y genera un mejor impacto en las profesionales (Soto et al., 2018; Douglas et al.,
2015y Tschannen-Moran y McMaster, 2009). Esta estrategia consiste en generar
instancias de desarrollo profesional docente, como talleres, encuentros de
formacion acompanados de manera directa por un especialista, que guia,
retroalimenta el trabajo, y genera instancias de colaboracidon entre pares. Los
estudios de Soto et al. (2018) y Merino et al. (2018), muestran el efecto positivo
de un programa de desarrollo profesional docente basado en el coaching como
estrategia principal, puesto que permite mejorar la practica pedagdgica de las

educadoras de parvulos e impactar en los aprendizajes de los nifios.
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2.3.4. TPACK y Educacion Parvularia

Diversos estudios han abordado la utilizacion del modelo TPACK en Educacion
Parvularia, a saber, en Taiwan, Turquia, Espaia y Estados Unidos. El estudio de
Liang et al. (2013), indaga sobre el conocimiento del contenido pedagdgico
tecnologico de 366 educadoras de parvulos de la ciudad de Taiwan a través de
la encuesta TPACK. Los resultados mostraron que las profesionales de mayor
edad tienden a demostrar mayor grado de resistencia a los entornos de
ensefanza mediados con tecnologia. Se evidencié que las educadoras de
parvulos con titulo profesional de educacion superior universitaria tendian a tener
mas conocimiento del uso de la tecnologia y la integracién de las TIC en su
entorno de ensefianza. Un aspecto importante, es que las profesionales
coinciden en lo referido a la falta de marcos teéricos que oriente y guie el uso de

las TIC.

Hsu, et al. (2013) estudié el conocimiento del contenido pedagdgico tecnolégico
(TPACK) de 352 Educadoras de Parvulos en servicio, especificamente, evaluar
la aceptacion del aprendizaje basado en juegos digitales. Se aplicaron dos
instrumentos, la encuesta de Conocimiento del Contenido Pedagdgico
Tecnoldgico (TPACK-G) para investigar la confianza de las profesionales en su
TPACK-G, y la encuesta de Aceptacion del Aprendizaje Basado en Juegos

Digitales (ADGBL). Los resultados mostraron que las educadoras de parvulos
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tienen una percepcion favorable al aprendizaje basado en juego digitales, debido

a que tienen conocimiento y experiencia en este tipo de actividades.

Liang (2015), exploré la relacion entre las percepciones de 303 educadoras de
parvulos y la autoridad que impone en el aula y su TPACK. Se utilizaron dos
cuestionarios, uno para medir su TPACK y otro para ponderar la Autoridad de
Educadoras de Parvulos. Se detecté en las dimensiones relacionadas con
tecnologia (TCK, TPK y TPACK), que las docentes que se categorizan con un
nivel alto de autoridad coinciden que los conocimientos relacionados con TIC

tienen mayor relevancia en la formacion de las educadoras de parvulos.

Hsu et al. (2015), investigaron el efecto de cursos orientados al uso de
tecnologias utilizando juegos digitales como estrategia pedagogica tecnolégica
(TPACK-G). La investigacién contemplé una muestra de 49 educadoras de
parvulos en servicio quienes recibieron formacion tecnolégica y pedagogica. Los
resultados mostraron que las educadoras que recibieron conocimiento
tecnolégico del juego tendian a tener mayores competencias para la utilizacion
de juegos digitales, es decir, conocimiento tecnoldgico pedagogico. En cambio,
las profesionales que recibieron solo conocimiento pedagogico manifestaron baja

competencias de uso de juegos digitales.

Tokmak (2013), examiné como la percepcion de 12 estudiantes de Educacion
Infantil sobre la integracion de la tecnologia cambia en la medida en que son

parte de un curso de Disefio de Materiales ricos en tecnologia basado en el marco
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de conocimiento de tecnologia-contenido pedagogico (TPACK). Los resultados
mostraron que la mayoria de las percepciones negativas de las futuras
profesionales sobre la integracion de la tecnologia se relacionaban con no saber
usar la tecnologia y la creencia de que la tecnologia era innecesaria para utilizarla
en la practica de la ensefianza en educacion inicial. En segundo lugar, se
disefiaron cuatro actividades basadas en TPACK para proporcionar experiencia
especifica en el uso de la tecnologia y mostrar ejemplos de utilizacién en el nivel
preescolar, con el proposito de cambiar las creencias negativas. Los resultados
mostraron que la mayoria de las percepciones negativas de las futuras
profesionales sobre la integracion de la tecnologia se volvieron positivas después

de la experiencia con TIC.

El estudio de Ozdemir (2016), busco determinar el conocimiento del contenido
pedagdgico tecnolégico (TPACK) de las estudiantes de educacion parvularia y
educacién basica segun sus anos de estudios y universidad. Para el logro de los
objetivos planteados se utilizd una muestra de 995 estudiantes de tres
universidades de Turquia. Los resultados indican que las estudiantes con mas

afios de estudio presentan mejores competencias TPACK.

Roig Vila, et al. (2015) estudiaron los conocimientos tecnolégicos, pedagogicos y
disciplinares para la integracién de las TIC en 224 profesores de Educacién

Infantil y Primaria. Los resultados mostraron que los docentes poseen mayores
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conocimientos pedagogicos y disciplinares que tecnologicos, lo que conlleva a

escasos conocimientos para la integracién de las TIC en la labor docente

Finalmente, en Estados Unidos, los investigadores Blackwell et al. (2016),
investigaron la utilizacion de los dispositivos Tablet, y qué factores contextuales
de TPACK influyen en dicho uso. El estudio se basa en datos de encuestas de
411 Educadoras de Parvulos que atienden a nifios de 3 a 5 afios. Los resultados
sugieren que los factores como las actitudes de las educadoras hacia la

tecnologia inciden en el uso de los dispositivos Tablet.
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2.3.5. Habilidades de alfabetizacién emergente y TIC

Como se ha explicitado en las paginas precedentes, la incorporacién de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en los procesos de
ensenanza es visualizado como un acto de innovacion cuya finalidad es fortalecer
la adquisicion de habilidades que los estudiantes desarrollan en las diferentes
disciplinas del conocimiento. Al respecto, existe suficiente evidencia empirica que
demuestra que la implementacion de recursos tecnologicos favorece los

aprendizajes, en especifico, los asociados a adquisicion del lenguaje escrito.

El estudio de Voogt y McKenney (2007), analizé cdmo la tecnologia puede apoyar
el desarrollo de habilidades de lectura y escritura emergente en nifios de 4 a 5
afos, especificamente informar sobre los efectos de la intervencion PictoPal,
(programa de software) en la alfabetizacion de los alumnos y las habilidades de
comunicacion. Los resultados mostraron avances significativos en las habilidades
de alfabetizacion emergente del grupo experimental dos meses después de usar

PictoPal.

Ihmeideh (2009), investigd las creencias y practicas de 154 maestros de
educacion preescolar respecto del uso de la tecnologia informatica en la
ensefanza de la lectura y escritura. Se comprobd que el rol que asumen las
educadoras de parvulos cuando incorporan las tecnologias en la ensefanza de

la alfabetizacion emergente es clave para la obtencion de buenos resultados. La
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investigacion advierte la importancia atribuida por las profesionales de recibir una
capacitacion extensa sobre el uso apropiado de la tecnologia para cambiar sus
actitudes y aumentar su conocimiento y conciencia sobre el uso de los
computadores en la ensefianza de la alfabetizacién, y mejorar su practica en esta
area. Asimismo, se pone de relieve la importancia de aumentar el numero de
computadores en los jardines infantiles, asi como también proporcionar a los

centros softwares de alfabetizacion apropiados.

Si bien, los autores Cohen y Cowen (2011); McManis y Gunnewig (2012) y
Neumann y Neumann (2014), coinciden sobre la efectividad de los aprendizajes
asociados a las habilidades de alfabetizacién emergente y las TIC, agregan que
la calidad de éstos no sélo depende de las herramientas tecnologicas y la
disponibilidad de las aplicaciones presentes en la escuela, sino que también de
lo que acontece en el hogar. Por tanto, se destaca la relevancia de la interaccion

entre las profesionales y los padres.

El estudio de Henao y Ramirez (2013) analizé el impacto de una propuesta
didactica para el area de lenguaje, apoyada en el uso del computador, un
videoproyector y recursos de internet disponibles en el aula. La muestra estuvo
conformada por 199 estudiantes de tercero, cuarto y quinto grado de instituciones
oficiales y privadas, asignados a grupo control y grupo experimental. El estudio
mostré que al integrar tecnologia en los aprendizajes vinculados al lenguaje se

genera un impacto positivo en las habilidades de comprension lectora, lectura de
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imagenes y valoracion de la lectura y escritura. Ademas, el ambiente de trabajo
estimuld la interaccion y colaboracion ente pares, motivod a los nifios a expresar
libre y espontaneamente sus ideas, y a la vez permitio a los docentes acceder a

una coleccion abundante de recursos audiovisuales.

El estudio de Brand et al. (2014), presenta elementos relevantes sobre el uso de
TIC y el logro de aprendizajes vinculados a la alfabetizacion emergente. Esta
investigacién implementd el uso de bolsas de alfabetizacién en el hogar y en la
escuela, generando un vinculo entre la familia y el establecimiento. Los hallazgos
muestran que la integracion de la familia en el proceso educativo, mediado con
recursos digitales favorece su participacion en las tareas de sus hijos, genera

motivacion en los nifios y se refuerzan habilidades de alfabetizacién emergente.

Suarez et al, (2015), examind las habilidades de lectura y escritura de estudiantes
de tercer grado y su relacién con el uso de las TIC. Se realizaron entrevistas a
los docentes y familias. Los resultados muestran que las TIC desarrollan la
comprension lectora, aumentan el interés y motivan el aprendizaje de los
estudiantes, habilidades base del aprendizaje en las diferentes disciplinas del
conocimiento. También se logré identificar espacios de aprendizaje como el
laboratorio de computacion, que incentivdé a los nifios a emplear el lenguaje

escrito como medio para expresar sus ideas y pensamiento.

Kerckaert et al. (2015) indagaron en el uso de las TIC en los nifios preescolares.

Se aplicd un cuestionario a 234 docentes de educacion infantil. Los resultados
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distinguen dos tipos de uso de las TIC en la primera infancia: a) Uso de las TIC
para apoyar las habilidades y actitudes basicas de las TIC y b) Uso de las TIC
para apoyar los contenidos y las necesidades individuales de aprendizaje. Ambos
tipos de uso se relacionan con el nivel de los nifios y las competencias TIC auto
percibidas de los docentes. Las diferencias mas relevantes se encuentran en el
tipo de uso de las TIC para apoyar los contenidos y las necesidades individuales
de aprendizaje, destacando el desarrollo profesional de las TIC y las actitudes de
los docentes hacia las posibilidades de las TIC en educacion infantil. Se concluye
que el desarrollo profesional, es un factor crucial para estimular el uso de las TIC

que trasciende la ensefanza de las habilidades y actitudes basicas de las TIC.

Kartal y Terziyan (2016) desarrollaron un software similar a un juego para
desarrollar la conciencia fonoldgica y evaluar como influye en la mejora de esta
habilidad en los nifios de educacién infantil. Los participantes pertenecian dos
cursos de jardines infantiles vulnerables. El grupo experimental uso el software
tres veces a la semana durante nueve semanas, mientras que el control no conté
con el recurso. Se evaluo a ambos grupos en dos instancias, en la segunda
medicion los nifos del grupo experimental obtuvieron puntuaciones
significativamente mas altas en la segmentacion de fonemas, el nombre y
sonidos de las letras que los del grupo de control. El grupo experimental también
mostré ganancias significativas en otras seis sub-habilidades cuando se

compararon sus puntajes antes y después de la prueba.
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Safar et al. (2017), analizaron la efectividad del uso de aplicaciones Apps de
realidad aumentada (AR) como herramienta de ensefianza y aprendizaje del
alfabeto en inglés para los nifios del jardin de infantes. El estudio comparé dos
grupos: (a) grupo experimental (21 nifios), usando aplicaciones AR, y (b) grupo
control (21 nifios), usando métodos tradicionales cara a cara. Los resultados
revelaron diferencias entre ambos grupos en sus grados de interacciéon y de
ensefanza del alfabeto en inglés a favor del grupo experimental. También se
encontraron diferencias en los puntajes en la prueba del alfabeto en inglés,
también en el grupo experimental. Asimismo, se encontraron asociaciones entre
la interaccion de los nifios en la ensefianza del alfabeto en inglés y sus puntajes
en la prueba del alfabeto en el grupo AR. El estudio concluye que con propuestas
y recomendaciones pertinentes respecto a la implementacion de la tecnologia
AR, se pueden obtener resultados positivos en la ensefanza del alfabeto en

inglés en nifios del nivel parvulario.

Rogowsky et al. (2018) examinaron los efectos del uso del computador y Tablet
en las habilidades de alfabetizacion emergente enmarcado como una actividad
basada en el juego. Esta investigacion compard dos grupos: grupo control (N=
23) y grupo experimental. (N=24). El grupo asistido por los recursos TIC tuvo
relacion con el material 11 semanas, y completé 10 minutos de instruccion
individualizada diaria utilizando un software educativo interactivo. Las
puntuaciones de las pruebas de rendimiento se recogieron al comienzo del
estudio e inmediatamente después de la intervencion. Los grupos se compararon
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en el logro de habilidades de alfabetizacion (p. ej., identificacion de letras y
palabras, vocabulario de imagenes/definiciones, conciencia fonoldgica). Los
resultados revelaron diferencias significativas entre los grupos en las pruebas
posteriores al logro, lo que indica que el aprendizaje Iudico a través de un
software educativo puede mejorar las habilidades de alfabetizacién en los nifios

en edad preescolar.

Otros estudios han demostrado que el uso de teléfonos inteligentes, tabletas
digitales y el computador, pueden favorecer el desarrollo de habilidades de
alfabetizacion emergente en nifios del nivel preescolar. La principal caracteristica
que se ha evidenciado es el juego, la interaccion, el caracter ludico que tienen los
recursos TIC, ademas, los recursos TIC brindan la posibilidad de autogestionar
el aprendizaje, el desarrollo de la autonomia y aprender a partir del ensayo y
error. Los grupos que han tenido la oportunidad de interactuar con recursos
disefiados para el favorecer aprendizajes vinculados al lenguaje, han mejorado
significativamente en habilidades como la conciencia fonoldgica, el conocimiento
del alfabeto, y han aumentado su vocabulario. (Han y Yan 2019; Amorin et al.,

2020 y Elimelech y Aram, 2020).

Cabe mencionar, que no se encontraron investigaciones relacionadas a la
integracion de TIC asociadas el Modelo TPACK y el desarrollo de habilidades

vinculadas a la alfabetizacion emergente en nifas y nifios de nivel Transicion.
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CAPITULO 3 Metodologia
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3.1. Introduccioén

En este capitulo se describe el enfoque metodoldgico definido para el estudio, y
disefio seleccionado. Ademas, se plantea el contexto de la investigacion, la
poblacion y muestra. Se presentan y describen los instrumentos utilizados para
recabar informacion, el proceso de validacion de éstos y los tipos de analisis
realizados para obtener los resultados. Por ultimo, se presentan las fases y

etapas que componen este estudio.

3.2. Enfoque metodolégico

Para efectos de esta investigacion se considerd una metodologia con enfoque
mixto la que es definida por Johnson y Onwuegbuzie (2004) como “(...) El tipo de
estudio donde el investigador mezcla o combina técnica de investigacion,
métodos, enfoques, conceptos o lenguaje cuantitativo o cualitativo en un solo
estudio” (p. 17). Para Bericat (1998) citado por Sanchez (2015, p.16) el modelo
mixto tiene caracteristicas que permiten un mejor analisis de los resultados
obtenidos, la complementariedad indica que ambas metodologias, debidamente
entrelazadas, proporcionan una vision mas amplia de los fendmenos humanos.
Y por ultimo la triangulacion, que buscé la convergencia o divergencia de los
resultados. Importante es mencionar que la presente investigacion, tiene un

enfoque dominante Cuantitativo — Cualitativo.
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El orden que sigue la investigacion es el siguiente: En primer lugar, se consideré
una encuesta de percepcion dirigida a la Educadoras de Parvulos, lo que permitié
el levantamiento de un diagndstico acerca de lo que las profesionales piensan.
En segundo lugar, se aplica una entrevista semiestructurada, la que permitid
tener evidencias de como integran las TIC en los procesos de ensefianza, ésta
consider6 una pauta complementaria que permitié levantar notas de campo, de
esta manera se describi6 e interpret6 lo sucedido en el aula. Finalmente, se aplico
una prueba antes y después de la propuesta para evaluar los aprendizajes de los

nifios y nifias relacionados a las habilidades de alfabetizacion emergente.

3.3. Diseiio

El estudio se basa en la investigacion accion, tipo de disefio que consiste en
profundizar en la comprension del profesor de su problema, adoptando una
postura exploratoria ante las definiciones iniciales de su propia situacion
(Elliott,1990). Al respecto, Bausela (2004) sefiala que la exploracion reflexiva que
el docente realiza de su practica contribuye a la resolucién de problemas,
planificacion reflexiva y capacidad de introducir mejoras progresivas. De igual
modo, Kemmis y Mctaggart (1988), citado por Bausela, (2004), plantean que lo
esencial de la investigacion accién es la propuesta de mejora de la educacion
mediante su cambio, y aprender a partir de las consecuencias de éstos. Ademas,

la planificacién, accion y reflexion permite dar una justificacion razonada de la
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practica pedagoégica ante la comunidad educativa. “La investigacion accion
considera la ensefianza como investigacion y a la persona docente como
investigadora de su practica profesional, en el marco de las bases tedrico —
metodoldgicas de la docencia, con el fin de conseguir mejorar la calidad de la
educacion” (Latorre, 2004, p.7).

Este estudio se sustenta en un enfoque de caracter explicativo secuencial, debido
a que en una primera etapa se recolectan y analizan los datos cuantitativos,
seguida de otra donde se recaban y evallan los datos cualitativos. Los datos
cuantitativos informan a la recoleccién de los datos cualitativos (Hernandez,
Fernandez y Batista, 2014).

Por lo anterior, en esta investigacion, se recogié informacién cuantitativa para
evaluar la percepcion que las Educadoras de Parvulos tienen de sus
conocimientos disciplinar, pedagdgico y tecnolégico cuando incorporan TIC para
desarrollar habilidades vinculadas a la alfabetizacion emergente en los nifios y
nifias del nivel Transicion a través de la encuesta, informacion que permitié
orientar la segunda instancia de recogida de datos, la entrevista, técnica
cualitativa que permitié identificar los elementos que influyen en la practica
pedagogica de la Educadora de Parvulos cuando integra TIC para desarrollar
habilidades de alfabetizacidbn emergente en los nifios y nifias de nivel Transicién
Ambos analisis permitieron recoger informacion para el disefio y posterior

implementacion de una intervencion pedagdégica basada en el modelo TPACK
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gue integra las tecnologias de la informacion la comunicacién en el desarrollo de

habilidades como la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras.

Finalmente, para evaluar el efecto de la intervencién se recogié informacion
cuantitativa a través de un disefio cuasi experimental con prepruebay posprueba
y grupo control (Hernandez, Fernandez y Batista, 2014, p. 145). Ademas, se
recoge informacion cualitativa a partir del andlisis de documento audiovisual,
entendido como aquel que en un mismo soporte contiene imagenes en
movimiento, informacion visual y sonido y que requiere un dispositivo tecnolégico
para su grabacion, transmisién, percepcién y comprension (Rodriguez, 2005). En
este caso se realizé un analisis de discurso finalizada la intervencién a partir de
grabaciones que daban cuenta de la percepcion del trabajo realizado con la
plataforma TICAE por las educadoras de parvulos, equipo directivo, familia y

ninos.
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3.4. Contexto de la investigacion

Este estudio se desarroll6 en dos regiones de Chile, considerd escuelas
dependientes de la Fundacion Magisterio de la Araucania, Institucion
colaboradora del Estado con orientacion catélica presente en las regiones de la
Araucania, Los Rios y Biobio. Su Mision es la formacidén de personas en etapa
escolar formal, con un modelo transversalizado por la oferta y opcion educativa
evangelizadora de nifios y jovenes. La formacion educativa se desarrolla en
contextos dinamicos de profunda resignificacion social y cultural e incorpora
elementos propios de la identidad local para el logro de aprendizajes para toda la
vida. Se sustenta en la formacion de valores como: Comunicacion y participacion,
libertad, respeto y cuidado del medio ambiente, tolerancia, y solidaridad

(Fundacion Magisterio de la Araucania [FMDA]. s.f.)

3.5. Poblaciéon y muestra

La poblacién de esta investigacion corresponde a 102 educadoras de parvulos
que trabajan en escuelas de administracién delegada, de la Fundacion Magisterio
de la Araucania. Las profesionales se desempefian en los niveles de transicion
en escuelas de las regiones de la Araucania y Los Rios, Chile

Muestra 1: Conformada por 86 Educadoras de Parvulos que se desempefian en

el nivel transicion en escuelas de administracion delegada de la Fundacion
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Magisterio de la Araucania. Estas educadoras se desempefian en las regiones
de la Araucania y Los Rios, Chile. A este grupo de profesionales se les aplico la
encuesta de percepcion de las TIC, para ello se utilizé un muestro no

probabilistico.

Muestra 2: Conformada por 7 Educadoras de Parvulos, seleccionadas a partir de
los resultados de la encuesta de percepcion de las TIC. Especificamente se
seleccionaron 4 educadoras con bajo nivel de percepcién en sus conocimientos
para integrar TIC y 3 educadoras con alto nivel de percepcion en sus
conocimientos para integrar TIC. Al respecto, es necesario sefialar que esta
muestra fue de tipo intencionada, debido a que las educadoras seleccionadas se
desempefiaban en comunas y niveles con caracteristicas y condiciones similares.

Este grupo de educadoras participé de la entrevista semi estructurada.

Muestra 3: Conformada por 110 nifios y niflas que asistian al nivel transicion,
salas a cargo de las educadoras de parvulos de la muestra 2. Para ello, se
seleccionaron aleatoriamente 10 niflos por sala. De los 110 nifios, 59
corresponden al grupo intervencion y 51 al grupo control. Ambos grupos de nifios

fueron evaluados al inicio y término del estudio.
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Tabla 3.5.1. Sintesis de muestra seleccionada

SINTESIS DE MUESTRA SELECCIONADA

PARTICIPANTES | ENCUESTA Entrevista
Semiestructurada
Educfadoras de 86 7
Parvulos
NINOS Pretest Postest
Grupo Intervencion 59 59
Grupo Control 51 51
Total 110 110

La participacion de los sujetos fue de caracter voluntario y se formalizé a traves

de un consentimiento informado, procedimiento metodologico que se explica en

la descripcién de los instrumentos.

Para la seleccién de las muestras 2 y 3 se establecieron algunos criterios,

cautelando que todos los participantes tuviesen caracteristicas similares, y

pudiese hacer viable la intervencion.

A continuacion, se presenta tabla que resume los criterios de seleccion

aplicado para la muestra 2 y 3.
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Tabla 3.5.2. Criterios de seleccion de la muestra2 'y 3

Muestra 2: Educadoras de Muestra 3: Nifios y Nifias
Parvulos
- Trabajar en escuelas de | - Los nifilos debian asistir a las salas de
administracion delegada, las Educadoras de Parvulos

pertenecientes a la Fundacion | entrevistadas.
Magisterio de la Araucania.

- Realizar sus funciones en el nivel
Transicion.

- Desempefiarse en comunas urbanas

- El establecimiento en el que se
desempefia debia contar con
disponibilidad tecnolégica

3.6. Instrumentos para recoger la informacién

Los instrumentos que se presentan a continuacion se exponen en orden de

utilizacién en cada etapa de la investigacion.

3.6.1. Encuesta de percepcion de las TIC en Educacion Parvularia

Para medir la percepciéon de Educadoras de Parvulos sobre conocimientos
disciplinar, pedagdégico y tecnolégico cuando incorporan TIC para desarrollar
habilidades vinculadas a la alfabetizacion emergente en los nifios y nifias de nivel
Transicion, se utilizé la Encuesta de percepcion de las TIC en Educacion
Parvularia (Fernandez-Chavez et al., 2022a). El instrumento original es de
autoria de Schmidt et al. (2009), redisefiada y traducida al espafiol por Cabero et
al. (2015), aplicado a una muestra de 1362 profesores hispanoamericanos.

Los autores realizaron una validacion de la aplicacion del modelo TPACK para la
formacion del profesorado en TIC, sin embargo, para esta investigacion se realiza
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una adaptacion de dicho cuestionario para ser aplicado a educadoras de
parvulos, enfatizando como contenido la alfabetizacion emergente. El
instrumento original contemplaba 57 items, los que fueron sometidos a juicio de
expertos, en que participaron 9 profesionales, todas educadoras de parvulos con
grado académico de Doctor y Magister.

El andlisis se realizdé bajo el método de Lawshe (1975) y las modificaciones
realizadas por Tristan (2008). Ademas, se realiz6 un estudio piloto a una muestra
de 30 educadoras de parvulos, quienes se desempefiaban en escuelas
municipales de la comuna de Penco, en la provincia de Concepcién, Chile. El
coeficiente de consistencia interna alfa de Cronbach obtenido fue de 0.984.
Finalmente, la encuesta de percepcion de las TIC en educacion parvularia queddé
compuesta por 54 items, que buscan recabar informacion de las dimensiones que
de forma individual y en interaccion componen el modelo TPACK.

Las preguntas de la encuesta se proporcionan con opciones multiples de acuerdo
con una Escala Likert, conformada por cinco opciones de respuesta, donde 1
corresponde a muy en desacuerdo, 2 en desacuerdo, 3 ni de acuerdo ni en
desacuerdo, 4 de acuerdo y 5 muy de acuerdo. Siguiendo el andlisis de Cabero
et al. (2017), una alta percepcién en relacion con la integracion de TIC alcanza

puntuaciones medias cercanas a 4.

Las puntuaciones medias definidas para esta investigacion se presentan en la

tabla.
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Tabla 3.6.1.1. Categorizacion encuesta TPACK

Categoria Rango
Alto entre3.5a5
bajo De34al

Finalmente, el instrumento se compone de 7 dimensiones, las que se especifican

a continuacion:

Tabla 3.6.1.2. Dimensiones encuesta TPACK

Dimension N° de
preguntas
Conocimiento tecnolégico 5
Conocimiento del contenido 6
Conocimiento pedagogico 10
Conocimiento pedagogico del contenido 4
Conocimiento tecnoldgico del contenido 20
Conocimiento tecnolégico pedagdgico 4
Conocimiento tecnoldgico pedagdgico del contenido 5

Para su aplicacién se contempla un tiempo estimado de 40 minutos.
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3.6.2. Entrevista Semi estructurada

La segunda técnica de recopilacion de informacion contemplé la aplicacion de
una entrevista semiestructurada, estrategia cualitativa, de caracter etnogréfica,
que describe la realidad que emerge del didlogo y la conversacion. Esta practica
permite obtener datos sobre un fendmeno o problema determinado y presupone
la existencia de al menos dos personas y la posibilidad de interaccion verbal
(Rodriguez y Garcia 1996).

Para Androsino (2014), la entrevista es un proceso por el que se dirige una
conversacion para recoger informacién, no es simplemente una version oral de
una encuesta rapida, sino un sondeo que busca significados y explora matices
para detectar areas grises que se podrian pasar por alto en preguntas de elecciéon
forzada que se limitan a aludir superficialmente a un problema.

Esta técnica tuvo como finalidad conocer la practica docente e identificar los
elementos que influyen en la secuencia didactica que realiza la educadora de
parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades de alfabetizacion
emergente en los nifios y nifias de nivel transicion. Es necesario recalcar que las
educadoras que participaron de esta entrevista fueron aquellas categorizadas en
los niveles bajo y alto en la Encuesta de percepcién de las TIC en Educacion
Parvularia. Este objetivo permitio, ademas, contrastar sus afirmaciones y sus
diferentes tipos de conocimientos cuando integra TIC en el aula en el desarrollo

de habilidades que estan a la base de la lectura y escritura.
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Para el desarrollo de esta técnica se preparé una pauta de entrevista
semiestructurada basada en el modelo TPACK. Se consideraron las dimensiones
integradas (Conocimiento pedagdgico del contenido, Conocimiento tecnolégico
del contenido, Conocimiento tecnologico pedagogico, Conocimiento tecnoldgico
pedagogico del contenido), debido a que en estas areas es mas factible detectar
como las educadoras de parvulos integran las tecnologias en sus practicas
pedagogicas en la ensefianza habilidades de Alfabetizacion Emergente. En
especifico, la pauta de entrevista fue dividida en cuatro dimensiones asociadas

al Modelo TPACK, con un total de 14 preguntas, como se puede ver en la tabla

3.6.2.1.
Tabla 3.6.2.1. Dimensiones entrevistas TPACK
Dimension N° de preguntas
Conocimiento pedagogico del contenido 7
Conocimiento tecnoldgico del contenido 3
Conocimiento tecnolégico pedagdgico 1
Conocimiento tecnoldgico pedagogico del contenido 3

Ademas, se elaboraron 6 preguntas relacionadas al uso y formacion en

tecnologias.

Es importante sefialar que la entrevista se realiz6 en modalidad virtual, para lo
cual se utilizé la plataforma Meet. La conversaciéon fue grabada y se realizd un
registro sistematico, de caracter narrativo, dado que se tomo nota de lo descrito

de la realidad utilizando un cuaderno de campo, ademas, se realizé la
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transcripcion de cada una de las entrevistas realizadas. Para el analisis de la
informacion se utilizé el software para analisis cualitativo de datos textuales Atlas.
ti (v.7.5.12).

Para mantener el anonimato de las participantes se les asigné un codigo de
identificacion compuesto por: educadora (E1...E7), nivel de percepcion (alta: A,

baja: B) y grupo (grupo intervencion: |, grupo control: C).

3.6.3. Prueba de evaluaciéon de Conciencia Fonolégica (PECFO)

Para evaluar el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente,
especificamente Conciencia fonoldgica, se aplicé a los nifios la Prueba de
evaluacion de Conciencia Fonoldgica (PECFO) (Varela y De Barbieri, 2015).
Este instrumento tiene como objetivo principal evaluar la habilidad
metafonoldgica relacionada con la silaba y el fonema en nifios y nifias entre los
4y 7 afios 11 meses. Su aplicacién permite conocer la etapa de desarrollo de la
conciencia fonolégica en la que se encuentra un nifio y poder intervenir
considerando su edad cronoldgica y el inicio de su aprendizaje lector. Consta de
un manual, un set de laminas, un protocolo de registro general de la prueba y una
hoja de registro especial para la subprueba I.

Esta compuesta por 10 subpruebas y dividida en dos secciones: la primera

contiene 6 subpruebas correspondientes a conciencia silabica y la segunda, 4
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subpruebas de conciencia fonémica. Cada una de ellas esta compuesta por 5

items.

Seccion |. Conciencia Sildbica
1. Segmentacion silabica: Tiene como objetivo evaluar la capacidad del nifio

para segmentar las palabras en silabas. Considera palabras de distinta
metria.

2. ldentificacién de silaba inicial: Busca evaluar la capacidad del nifio para
identificar la primera silaba de la palabra. Se consideran silabas del tipo
consonante vocal (CV).

3. Identificacién de silaba final: Persigue evaluar la capacidad del nifio para
identificar la Gltima silaba de la palabra. Se consideran silabas del tipo CV.

4. Omisién de silaba inicial: Su objetivo es evaluar la capacidad del nifio para
identificar y suprimir la primera silaba de la palabra. Se consideran
palabras en las que la omision de la primera silaba origina una palabra con
significado.

5. Omision de la silaba final: Busca evaluar la capacidad del nifio para
identificar y suprimir la Ultima silaba de la palabra. Se consideran palabras
en las que la omision de la ultima silaba genera una palabra con
significado.

6. Inversion sildbica: Evalla la capacidad del nifio para reconocer las silabas
gue conforman la palabra. Para ello, solo se consideran palabras

bisilabicas con el fin de no complejizar la tarea
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Seccion Il. Conciencia Fonémica
1. Identificacion del fonema inicial: Evalta la capacidad del nifio para

identificar el fonema final de la palabra. Se consideran palabras bisilabicas.

2. ldentificacion de fonema final: Busca evaluar la capacidad del nifio para
identificar el fonema final de la palabra. Se consideran palabras bisilabicas
y, en todas ellas, el dltimo fonema es consonantico.

3. Omision de fonema inicial: evalta la capacidad del nifio para identificar y
suprimir el fonema inicial de la palabra. Se consideran palabras en las que
la omision del fonema origina una palabra con significado.

4. Sintesis fonémica: persigue evaluar la capacidad del nifio para reconocer
los fonemas que componen la palabra y su secuencia. Se consideran solo

palabras bisilabicas. (Varela y De Barbieri, 2015, p. 22)

Es preciso sefialar que debido a las condiciones sanitarias provocadas por la
pandemia producida por el Coronavirus (COVID-19) fue necesario algunas

consideraciones para su aplicacion, las que se exponen a continuacion:

e La prueba se aplicé a los nifios de manera individual bajo una modalidad
virtual, a través de la plataforma Zoom. Para ello fue necesario digitalizar
la prueba PECFO.

e Eltiempo estimado de aplicacién fue de 20 minutos
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e Antes de aplicar el instrumento los examinadores debieron procurar que
los nifios estuviesen comodos y fueran acompafnados por su apoderado o
apoderada.

e Se brindaron las facilidades para que los nifilos pudiesen responder
velando por la integridad de las respuestas.

e Se considerd la disponibilidad tecnologica como factor determinante para
la aplicacion del instrumento.

e Antes de aplicar el instrumento, cada examinador estudio las instrucciones

y formas de aplicacion

3.6.4. Test de Reconocimiento de Letras

La tarea de reconocimiento de letras forma parte de la prueba de Alfabetizacion
Inicial (PAI) (Villalén y Rolla, 2000). Esta prueba mide un conjunto de habilidades
de alfabetizaciébn emergente que las investigaciones recientes han identificado
como componentes fundamentales en el proceso de adquisicion de la lectura y
la escritura. Para esta investigacion se selecciono la tarea de Conocimiento del
alfabeto: identificacion de las letras del alfabeto. Para la aplicacion se digitalizaron
las 27 letras del alfabeto, las que se presentan una a una a los nifios de manera
al azar. Se otorga un punto por cada letra reconocida. Como respuesta correcta
se acepta el nombre lexicalizado de la letra, su sonido 0 un nombre que comience

con dicha letra.
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Esta prueba se aplic6 de manera de individual a través de la plataforma Zoom,
considerando las mismas condiciones de aplicacion que para la prueba PECFO
puesto que se tomo en el mismo momento. El tiempo estimado para esta prueba

fue de 5 minutos.

3.6.5. Analisis de documento audiovisual

Esta técnica de recoleccion de informacién surge de manera emergente al
finalizar la intervencion. Consiste en el registro y andlisis de sonidos e imagenes
y se sustenta en los fundamentos de la investigacion cualitativa (Cordido, 2010).
El objetivo de aplicar esta técnica como medio de recoleccién de datos fue para
analizar la percepcion de las educadoras de parvulos y del equipo pedagdgico

finalizada la intervencion pedagdgica.

3.7. Validacion de instrumentos

Como se menciond anteriormente, la encuesta de percepcion de las TIC fue
validada a través de juicio de expertos (Fernandez-Chavez et al., 2022a). Para
esta etapa participaron un total de 9 expertos, todas Educadoras de Parvulos, 6
con grado de magister y 3 con grado de doctor. Para asegurar la validez de
contenido, se considerd0 su opinion que, con base en sus conocimientos y
experiencia en la temética, evaluaron de forma individual cada uno de los items
(Escobary Cuervo, 2008). Para calcular el indice de validez de contenido, se opto
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por el método propuesto por Lawshe (1975) y las modificaciones realizadas por
Tristan (2008), debido a que el método original involucra un gran nimero de

jueces.

Cada uno de los miembros del panel recibieron un ejemplar de la prueba a
analizar para luego emitir su opiniébn en tres de las siguientes categorias:
esencial, atil pero no esencial, y no necesario. Para que el item fuese validado
fue necesario determinar el nimero de coincidencia en la categoria esencial, es
decir, si mas del 50% de los jueces coincidian en la categoria esencial, el

constructo se aceptaba (Puerta y Marin, 2015).

Para el analisis de la informacion Lawshe propone la siguiente Razén de Validez

de Contenido:

SE

CVR = —+——

N =Z

Fuente. Lawshe, (1975)

Donde, ne corresponde al nUmero de expertos que coinciden en la categoria
esencial y N es el total de expertos. La interpretacion propuesta es similar a una
correlacién ya que toma valores de -1 a +1; de esta forma si CVR es negativa si
el acuerdo en la categoria esencial ocurre en menos de la mitad de los jueces;
CVR, se considera nula si se tiene exactamente la mitad de los acuerdos, y CVR
es positiva si existe mas de la mitad de los acuerdos. (Tristan, 2008). Al aplicar

esta razén a los constructos de la encuesta, se eliminaron 4 items, por presentar
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valores menores a 1, de esta manera, la encuesta queda con un total 54 items
vinculados a las dimensiones del modelo TPACK. Las variables que recibieron

modificaciones son las siguientes:
e Conocimiento tecnoldgico (TK) (5 items).
e Conocimiento pedagogico (PK) (10 items).

e Conocimiento tecnoldgico pedagodgico (TPK) (4 items).

Asimismo, se calculé el indice de validez de contenido (CVI) al total de la prueba,
para determinar la concordancia entre la capacidad solicitada en un constructo

especifico y el desemperfio solicitado en la prueba que trata de medir dicho item.

Z'lM — 1CVRi
CVI =
M

Nota: Tristan, (2008).

Donde, CVRI es la Razén de Validez de Contenido de los items aceptables de
acuerdo con el criterio de Lawshe. y M corresponde al total de items aceptables
de la prueba (Tristan, 2008 citado por Puerta y Marin, 2015). El indice de validez
de contenido obtenido es de 0,95, lo que indica segun el autor que nuestro

cuestionario presenta propiedades psicométricas aceptables para ser aplicado
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como instrumento. Para cubrir al 100% de la poblacion se aplico de manera

online.

Para la Fiabilidad del instrumento, se aplico la prueba de manera piloto a 30

Educadoras de Parvulos que se desempefian en la comuna de Penco, octava

region de Chile, en los niveles de transicion mayor y menor. Para determinar la

fiabilidad se aplicé el coeficiente de consistencia interna alfa de Cronbach, por

considerarse el mas potente para escalas tipo Likert (Oviedo y Arias, 2005).

Asimismo, se optd por aplicar el coeficiente de consistencia interna alfa de

Cronbach, a todas las variables relacionadas con el modelo TPACK de manera

general y por cada una de sus dimensiones. Los valores obtenidos se exponen a

continuacion:

Tabla 3.7.1. Coeficiente de consistencia interna

(TPK):

Variable Alfa de Cronbach
Totalidad de variables vinculadas al 0, 984
modelo TPACK
Resultado por dimensiones

Conocimiento tecnoldgico (TK): 0,815
Conocimiento del contenido (CK): 0,826
Conocimiento pedagdgico (PK): 0,768
Conocimiento pedagogico del 0,825
contenido (PCK):

Conocimiento tecnolégico del 0,883
contenido (TCK):

Conocimiento tecnolégico pedagogico 0,819
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Conocimiento tecnolégico pedagogico 0,791
del contenido (TPACK):

Los resultados alcanzados son cercanos al maximo 1, lo que nos permite afirmar
gue la encuesta es altamente fiable, tanto en su globalidad, como en las
diferentes dimensiones que la componen. De acuerdo con lo planteado por
Merino y Lautenschlager (2003), correlaciones situadas entre el intervalo 0,8 y 1
son consideradas muy altas y en consecuencia denotan altos niveles de

fiabilidad.

3.8. Analisis de los datos

3.8.1. Analisis de datos cuantitativos:

3.8.1.1. Encuesta de percepcion de las TIC en Educacién Parvularia y pauta de
observacion de aula.

Para el analisis de los datos de la encuesta de percepcion de las TIC, se aplicd
el coeficiente de correlacion de Pearson, con el fin de establecer si se presentan
relaciones entre las diferentes dimensiones. Ademas, se utilizd estadistica
descriptiva con medidas de tendencia central para ubicar a las educadoras de
parvulos en nivel alto de percepcidon o bajo de percepcion, segun los resultados
obtenidos en encuesta. Para ello se considero solo las dimensiones integradas

Conocimiento pedagoégico del contenido, Conocimiento tecnolégico del
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contenido, Conocimiento tecnoldgico pedagogico y Conocimiento tecnoldgico

pedagogico del contenido.

3.8.1.2. Prueba de evaluacion de Conciencia Fonologica (PECFO) y Test de
Reconocimiento de Letras

En primer lugar, se realizd un andlisis descriptivo por grupo y luego a los diversos
grupos formados segun nivel, edad, sexo, establecimiento y grupo (control e

intervencion).

Para el andlisis de los datos se aplico la prueba paramétrica para muestras
independientes t de Student, que permiti6 comparar las medias del grupo
experimental y grupo control al inicio y término de la intervencion y verificar la
existencia de diferencias significativas entre los grupos.

Para constatar cambios significativos entre el pre y postest dentro de los grupos
se aplicé la prueba paramétrica t de Student para muestras relacionadas.
Ademas, se aplicé un analisis ANOVA, para buscar diferencias en los grupos
segun edad y establecimiento.

Con el proposito de comparar el efecto detectado a partir de la intervencion se
realizg, la medicion del tamafio del efecto mediante la medida de magnitud de d

de Cohen (Cohen, 1992), para ello se utilizo el programa gratuito GPOWER.
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3.8.2. Analisis de los datos cualitativos

3.8.2.1. Entrevista semiestructurada

Para el andlisis de la informacion recabada en las entrevistas, se utilizo la técnica
de analisis de contenido, definida por Abela (2008) como una técnica de
interpretacion de textos, ya sean escritos, grabados, pintados, filmados u otra
forma diferente donde puedan existir toda clase de registros de datos, trascripcion
de entrevistas, discursos, protocolos de observacion y documentos. El
denominador comun de todos estos materiales es su capacidad para albergar un
contenido que leido e interpretado adecuadamente abre las puertas al
conocimiento de diversos aspectos y fendmenos de la vida social. Para el analisis
de contenido se considero la teoria fundamentada de Strauss y Corbin, (2016)
quienes plantean que los datos recolectados, el analisis y la teoria que surgira de
ellos tienen una estrecha relacion. Se utilizé, ademas, el software para analisis
cualitativo de datos textuales Atlas /ti 7, herramienta que facilitd organizar y
agrupar la informacién recopilada. A partir de los datos obtenidos fue factible
generar conocimiento, aumentar la comprension y generar una guia para las

acciones futuras.

Para el analisis de la informacion recabada, se levantaron categorias aprioristicas
relacionadas con las dimensiones integradas del modelo, es decir. Conocimiento

pedagogico del contenido, Conocimiento tecnoldogico del contenido,
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Conocimiento tecnoldgico pedagogico y Conocimiento tecnoldgico pedagdgico

del contenido.

3.8.2.2. Anélisis de documento audiovisual

Para el andlisis de esta técnica de recopilacion de informacién se utilizé el mismo
procedimiento descrito para el analisis de la entrevista semiestructurada, es decir,
se considerd la teoria fundamentada y el levantamiento de categorias que

permitieron comprender la realidad.

3.9. Fases y etapas de la investigaciéon

A continuacion, se presenta el procedimiento metodoldgico seguido, en donde se
especifica las fases y las tareas que se realizaron para llevar a cabo la

investigacion.

3.9.1. Fase 1. Diagnodstico: asociada a los objetivos 1y 2

Objetivo especifico 1: Identificar la percepcion que las educadoras de
parvulos tienen de su conocimiento disciplinar, pedagdgico y tecnolégico
cuando incorporan TIC para desarrollar habilidades de alfabetizacion

emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.
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Actividades asociadas al logro del objetivo 1:

1.1 Adaptacién y validacién a través de expertos encuesta de percepcion de
las TIC en Educacion Parvularia.

1.2 Aplicacion de encuesta piloto a 30 educadoras de péarvulos que se
desempefiaban en el nivel transicién en la comuna de Penco, region del
Biobio, Chile.

1.3 Aplicaciéon de encuesta validada a educadoras de péarvulos que se
desempefian en la Fundacion Magisterio de la Araucania y que trabajan
en el nivel transicion en las regiones de la Araucania y los Rios, Chile.

1.4 Andlisis de los resultados de la encuesta, en que describieron las
dimensiones integradas del modelo TPACK y se categorizé a las
Educadoras de Parvulos en nivel Bajo / Alto, segun su percepcion de
integracion de TIC.

1.5 Seleccidn de las educadoras categorizadas en los niveles Bajo / Alto para

entrevista semiestructurada.

Objetivo especifico 2: Identificar los elementos que influyen en la préactica
pedagodgica de la educadora de parvulos cuando incorpora TIC para
desarrollar habilidades de alfabetizacion emergente en los nifios y nifias de

nivel Transicion.
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Actividades asociadas al logro del objetivo 2:

2.1 Entrevista semiestructurada a las educadoras de parvulos seleccionadas
de acuerdo con nivel Bajo / Alto, segun su percepcion de integracion de
TIC.

2.2 Analisis cualitativo de la informacion recabada en las entrevistas a través
de la técnica de analisis de contenido, de acuerdo con la teoria
fundamentada.

2.3 Triangulacion de la informacion obtenida en encuesta y entrevista

semiestructurada.

3.9.2. Fase 2. Propuesta Didactica: asociada a los objetivos 3y 4

Objetivo especifico 3: Disefiar una propuesta didactica basada en el modelo
TPACK que integre el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en el desarrollo de habilidades de alfabetizacién

emergente en nifias y nifios de nivel transicion.

Para dar cumplimiento al objetivo nimero tres la siguiente fase se consideraron

dos etapas

Etapal: Presentacion de los resultados obtenidos en fase diagnostica y

presentacion de la propuesta.
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3.1 Convocatoria del equipo directivo, para exponer los resultados del
diagnéstico inicial e induccién tedrica del modelo TPACK.

3.2 Convocatoria de las educadoras de parvulos categorizadas en los niveles
bajo y alto. Presentacion de objetivos del proyecto y resultados obtenidos en
diagnéstico inicial

Etapa 2: Fundamentos tedricos

3.3 Fundamentos tedricos de la intervencion
3.4 Ejes teméticos que orientan la propuesta

3.5 Maquetacién del Sitio Web TICAE

Objetivo especifico 4: Implementar propuesta didactica basada en el
modelo TPACK que integre el uso de las Tecnologias de la Informaciény la
Comunicacion (TIC) en el desarrollo de habilidades de alfabetizacién

emergente en nifias y nifios de nivel transicion

Para dar cumplimiento al objetivo nimero cuatro éste se subdividi6 en tres etapas

Actividades asociadas al objetivo 4

Etapa 1: Desarrollo de encuentros de caracter tedrico-practico dirigidos a las

educadoras de parvulos

4.1Taller 1: Alfabetizacién Inicial, habilidades claves para la lectura y escritura.
4.2 Taller 2: Uso y aportes de las TIC en el desarrollo de la Alfabetizacion Inicial,

Algunas experiencias.
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4.3 Taller 3: Familiay TIC, rol y aporte.

4.4Taller4d: Recursos TIC para el fomento de habilidades de alfabetizacion
emergente: Conciencia fonoldgica y reconocimiento de letras.

4.5Taller 5: Planificacion y Evaluacion del uso de TIC. Camino a la integracion
de la tecnologia en el aula.

4.6 Taller 6: Seleccion de Juegos Interactivos para plataforma interactiva TICAE.
planificacion y evaluacion de los recursos.

4.7Taller 7: Presentacion de la plataforma educativa TICAE a la comunidad
educativa.

Etapa 2 Uso del sitio TICAE

4.8 Los nifios y nifias que forman parte del grupo intervencién utilizaron el sitio

Web TICAE por un periodo de tres meses

Etapa 3 Percepcion de los participantes

4.9 Analisis documental audiovisual entregado por los participantes finalizada la
intervencidn. Se aportan apreciaciones sobre el proyecto TICAE y su implicancia

en el proceso educativo.
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3.9.3. Fase 3. Evaluacion

Esta etapa esta asociada al objetivo 5

Objetivo 5. Evaluar el desarrollo de la conciencia fonolégica y el
reconocimiento de letras de los nifios y nifias de nivel Transicion al
implementar una propuesta didactica basada en el modelo TPACK que

integra el uso de las Tecnologias de laInformacién y la Comunicacion (TIC).

Actividades asociadas al logro de los objetivos 5

5.1Se aplico la Prueba de evaluacion de Conciencia Fonolégica (PECFO) y de
reconocimiento de letras, al inicio y final de la intervencion pedagdégica (abril
y noviembre 2021, respectivamente)

5.2Andlisis cuantitativo de las pruebas aplicada antes y después de la

intervencion.
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FASE 1: Diagnostico FASE 2: Propuesta Didactica FASE 3: Evaluacion

Figura 3.1. Sintesis del Procedimiento Metodoldgico
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CAPITULO 4 Resultados Fase | Diagnéstica
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4.1. Introduccion

La fase de diagndstico tuvo como propdsito por una parte conocer y evaluar la
percepcion que tienen las educadoras de péarvulos acerca de conocimientos del
contenido, pedagogico y tecnolégico cuando integran TIC para desarrollar
habilidades de alfabetizacion emergente en el nivel transicion, y por otra, conocer
los elementos que influyen en la practica pedagogica que realiza la profesional

cuando incorpora tecnologia para el desarrollo de dichas habilidades.

Los resultados que se exponen a continuacion responden a los objetivos 1y 2,y
se desprenden de la encuesta aplicada a 86 educadoras de parvulos que trabajan
en el nivel transicidon en la region de la Araucania y los Rios, Chile y de la
entrevista realizada a 7 educadoras de parvulos que formaron parte del grupo

intervencién y grupo control.
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4.2. Resultados obtenidos en la encuesta de percepcion de las TIC
asociados al objetivo 1

A continuacidén, se exponen los resultados obtenidos en la encuesta de
percepcion de las TIC en Educacion Parvularia, resultados que se asocian al
objetivo 1.

Para el analisis de los datos cuantitativos recabados en la encuesta se generd
una tabla de datos que recoge el valor de las variables para todos los sujetos de
la muestra. Se aplicaron diversas técnicas de analisis de datos con apoyo del
programa estadistico SPSS. La tabla 4.2.1 muestra un resumen de las técnicas

utilizadas para el andlisis de la informacion recopilada en este estudio.
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Tabla 4.2.1. Técnicas de andlisis de datos utilizadas para la fase diagndstica

Tratamiento estadistico

Finalidad

Andlisis descriptivo
e Frecuencias
e Valores medios

Conocer el grado de acuerdo (o desacuerdo) con
las diferentes percepciones recogidas en los
items de la encuesta. Identificar cuales son las
creencias méas extendidas que las educadoras
de parvulos tienen de su conocimiento
disciplinar, pedagdgico y tecnolégico cuando
incorporan TIC para desarrollar habilidades de
alfabetizacion emergente en los nifios y nifias de
nivel Transicion.

Alfa de Crombach

Conocer la fiabilidad de la encuesta en su
totalidad y de cada una de sus partes.

Analisis relacional

Estudio de relaciones entre las distintas
variables que involucra la encuesta y que se
relacionan con el modelo TPACK.

Prueba de normalidad

Con el objetivo de identificar si existen
diferencias de media entre las distintas
instituciones formadoras y el resultado general
de la prueba TPACK
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4.2.1. Caracteristicas de los participantes

La encuesta utilizada en la fase diagndstica incluye una seccion inicial destinada
a recoger datos sociodemograficos de las educadoras de parvulos: edad, afios
de servicio, nivel donde se desempefa, afios de experiencia en el nivel
declarado, institucion formadora y comuna donde trabaja. En esta etapa del
estudio participaron 86 educadoras de parvulos, las que se desempefian en la
Fundacion Magisterio de la Araucania en las regiones de la Araucania y los Rios.
En la tabla numero 4.2.1.1.se presentan las medidas de tendencia central
respecto de la edad y afios de experiencia de las participantes. Se puede
observar que la edad minima es de 25 afos y la maxima 64, con un promedio
de 43,65 afios. Respecto de los afios de experiencia laboral, la educadoras

presentan en promedio 15,40 afios, siendo el minimo 1 afio y el maximo mas de

30 afos .
Tabla 4.2.1.1. Edad y afios de experiencia laboral
Variable N Minimo Maximo Media | Desviacion
estandar
Edad 86 25 64 43,65 10,817
Afos de experiencia 86 1 30 15,40 9,325
laboral
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Latabla nimero 4.2.1.2. presenta la cantidad de educadoras que se desempefian
en los niveles transicion. Al respecto, 29 profesionales trabajan en el nivel
transicion menor (NT1), correspondiente al 33,7% y 31 educadoras se
desempefian en el nivel transicion mayor (NT2), equivalente a 36,0%, finalmente,

26 educadoras lo hacen en ambos niveles, correspondiente a un 30,2%.

Tabla 4.2.1.2. Nivel de desempefio

Variable  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

NT1 29 33,7 33,7 33,7

NT2 31 36,0 36,0 69,8
Ambos 26 30,2 30,2 100,0
N valido 86 100,0 100,0

La tabla 4.2.1.3. muestra informacion acerca de la institucién formadora de las
educadoras de parvulos. Al respecto, se puede sefialar que 44 profesionales
realizaron sus estudios en universidades tradicionales, (51,2%), 28 educadoras
de péarvulos recibieron formaciéon académica en universidades privadas (32,6%),
y 14 profesionales realizaron sus estudios en institutos de formacién técnico

profesional (16,3%).
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Tabla 4.2.1.3. Institucién formadora

Variable  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Universidad 44 51,2 51,2 51,2
tradicional
Universidad 28 32,6 32,6 83,7

privada

Instituto 14 16,3 16,3 100,0

N valido 86 100,0 100,0

La tabla 4.2.1.4. muestra informacion sobre el perfeccionamiento en uso de TIC

qgue han recibido las educadoras de parvulos en los Ultimos 5 afios. 49

profesionales declaran haber recibido perfeccionamiento (57%) y 37 educadoras

afirman no haber tenido perfeccionado en uso de TIC (43%).

Tabla 4.2.1.4. Perfeccionamiento recibido en los Ultimos 5 afios en uso de TIC

Variable  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Sl 49 57,0 57,0 57,0
NO 37 43,0 43,0 100,0
N valido 86 100,0 100,0
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4.2.2. Representacion de la muestra

La tabla 4.2.2.1. representa el rango de edades en que se encuentran las
educadoras de parvulos. A partir de la informacion recabada es posible sefalar
que la profesional con menos edad tiene 25 afios y la educadora con mayor edad
tiene 64. Asimismo, un 14 % se encuentra entre los 25 y 32 afios, un 29% entre
los 33 y 40, un 28% se ubica entre los 41 y 50, y finalmente, un 29% de las

profesionales tiene entre 51 y 64 afios.

Tabla 4.2.2.1. Rango de edades de las educadoras de parvulos

Rangos de edades Frecuencia Porcentaje
Entre 25y 32 12 14
Entre 33y 40 25 29
Entre 41y 50 24 28
Entre 51y 64 25 29
N valido 86 100

La tabla 4.2.2.2. representa el rango de los afios de experiencia laboral que
declaran tener las educadoras de parvulos. A partir de los datos recabados se
puede sefialar que la educadora con menos afios de experiencia laboral lleva 1
afo de servicio, y la profesional con mas experiencia mas de 30 afios de trabajo.
Ademas, se puede destacar que 30% de las educadoras tiene entre 6 y 12 afios,

seguidos de 24% que tiene entre 13 y 20 afios de experiencia laboral.
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Tabla 4.2.2.2. Aios de experiencia laboral representada en rango

Rangos de edades Frecuencia Porcentaje
Entrely5 15 17
Entre6y 12 26 30
Entre 13y 20 21 24
Entre 21y 29 9 10
Y més de 30 15 17
N valido 86 100

4.2.3. Andlisis de confiabilidad y relacion entre variables

Para determinar la fiabilidad se aplicé el coficiente de consistencia interna alfa de
Cronbach. Asimismo, se opt6 por aplicar este coeficiente a todas las variables
relacionadas con el modelo TPACK de manera general y por cada una de sus

dimensiones. Los valores obtenidos se exponen a continuacion:

Tabla 4.2.3.1. Coeficiente de consistencia interna

Variable Alfa de Cronbach
Totalidad de variables vinculadas al 0, 986

modelo TPACK

Resultado por dimensiones

Conocimiento tecnoldgico (TK): 0,810
Conocimiento del contenido (CK): 0,779
Conocimiento pedagdgico (PK): 0,764
Conocimiento pedagogico del 0,799
contenido (PCK):

Conocimiento tecnologico del 0,892

contenido (TCK):
Conocimiento tecnoldgico pedagogico | 0,798
(TPK):
Conocimiento tecnoldgico pedagogico | 0,781
del contenido (TPACK):
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Los resultados alcanzados son cercanos al maximo 1, lo que nos permite afirmar
gue la encuesta es altamente fiable, tanto en su globalidad, como en las
diferentes dimensiones que la componen. En consecuencia denotan altos niveles

de fiabilidad.

Para analizar la relacién de cada uno de los componentes internos de cada
constructo, con el total del coeficiente interno alcanzado, se determind la
correlacion item total de la globalidad del instrumento para conocer si la
eliminacion de algunos de los items aumentaria el indice de fiabilidad del

instrumento. En la Tabla 4.2.3.2. se presentan los resultados globales obtenidos.

Tabla 4.2.3.2. Correlacién item total de la globalidad del instrumento

. Correlacién
ITEM é\?itljgiledrﬁ:rigai Varianza de escala_si .eI total de 'g‘ille i?e?nrgrr:t%ascg
ha suprimido elemento se ha suprimido elementos ha suprimido
corregida
V.11 194,02 1253,999 0,444 0,986
V.1.2 193,6 1245,771 0,55 0,986
V.1.3 193,99 1255,212 0,448 0,986
V.1.4 193,93 1248,23 0,53 0,986
V.15 193,92 1246,146 0,569 0,986
v.2.1 193,3 1234,919 0,741 0,985
V.2.2 193,34 1231,567 0,766 0,985
V.2.3 193,44 1236,532 0,749 0,985
V.2.4 193,36 1235,574 0,79 0,985
V.25 193,48 1236,911 0,763 0,985
V.2.6 193,45 1240,227 0,718 0,985
Vv.3.1 193,4 1236,101 0,765 0,985
V.3.2 193,48 1236,535 0,77 0,985
V.3.3 193,52 1240,723 0,686 0,985
V.3.4 193,44 1236,085 0,805 0,985
V.3.5 193,48 1235,499 0,775 0,985
V.3.6 193,41 1236,032 0,683 0,985
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V.3.7
V.3.8
V.3.9
Vv.3.10
V4.1
V.4.2
V.4.3
V.44
V.51
V.5.2
V.5.3
V.5.4
V.55
V.5.6
V.5.7
V.5.8
V.5.9
V.5.10
V.5.11
V.5.12
V.5.13
V.5.14
V.5.15
V.5.16
V.5.17
Vv.5.18
V.5.19
V.5.20
V.6.1
V.6.2
V.6.3
V.6.4
V.7.1
V.7.2
V.7.3
V.7.4
V.7.5

193,47
193,45
193,58
193,44
193,66
193,41
193,41
193,53
193,87
193,88
193,98
193,91
193,88
193,85
193,88
193,94
193,88
193,92
193,9

193,92
193,95
193,88
193,92
193,88
193,93
193,99
193,93
193,98
193,23
193,62
193,66
193,58
193,79
193,8

193,88
193,92
193,83

1235,052
1238,98
1241,399
1237,967
1233,403
1240,574
1238,738
1235,922
1233,313
1234,363
1237,835
1239,074
1245,327
1241,353
1238,48
1238,644
1238,504
1238,217
1236,071
1236,358
1243,363
1238,41
1239,487
1235,045
1235,383
1236,365
1237,995
1239,364
1241,028
1238,357
1237,803
1238,27
1231,65
1233,996
1230,127
1241,087
1235,134

0,705
0,696
0,68
0,716
0,789
0,733
0,728
0,718
0,806
0,814
0,763
0,788
0,703
0,747
0,812
0,813
0,783
0,804
0,826
0,837
0,73
0,799
0,796
0,829
0,826
0,83
0,809
0,805
0,62
0,78
0,819
0,778
0,875
0,863
0,884
0,654
0,814

0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
0,985
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Los resultados de la Tabla 4.2.3.2. permiten observar que la eliminacion de
alguno de los items no mejoraria la consistencia interna del instrumento, por lo

tanto, la fiabilidad presentada es alta.

Con el propoésito de conocer la existencia de relaciones entre las diferentes
variables que analiza la encuesta TPACK aplicada, se aplico el coeficiente de

correlacién Pearson. Los resultados alcanzados se presentan en la tabla 4.2.3.3.

Tabla 4.2.3.3. Correlaciones entre las dimensiones del modelo TPACK

Variables TPACK TK CK PK | PCK | TCK | TPK | TPACK

C. Tecnoldgico (TK) ,480 | ,479 | ,538 | ,450 | ,526 ,540
C. del contenido (CK) ,480 ,838 | ,794 | 542 | 728 672
C. Pedagdgico (PK) 479 | 838 833 | 517 | ,769 | ,654
C. Pedagdgico del contenido (PCK) ,538 | ,794 | ,833 ,494 | 703 ,616
C. Tecnolégico del contenido (TCK) 450 | 542 | 517 | ,494 ,661 ,853
C. Tecnolégico pedagégico (TPK) ,526 | ,728 | ,769 | ,703 | ,661 778
C. Tecnolégico pedagégico del contenido ,540 | ,672 | ,654 | ,616 | ,853 | ,778

(TPACK)

La tabla 4.2.3.3. muestra que todas las correlaciones obtenidas son significativas
al nivel de significancia del 0,01. Las correlaciones encontradas varian desde
0,450 conocimiento tecnolégico (TK) y Conocimiento tecnologico del contenido
(TCK) al 0,853 Conocimiento tecnolégico del contenido (TCK) y Conocimiento
tecnoldgico, pedagogico del contenido (TPACK). Todas las correlaciones son

positivas. Las correlaciones mas altas se dan entre las variables PK & CK (0,838);
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PCK & CK (0,794); PCK & PK (0,833); TCK & TPACK (0,853); TPK & TPACK
(0,778) y TPK & PK (0,769). Por ultimo, las correlaciones mas bajas se dan entre
las variables TK & CK (0,480); TK & TCK (0,450); PK & TK (0,479); PCK & TCK

(0,494) y TCK & PK (0,517).

La siguiente tabla 4.2.3.4, presenta la relacién que existe entre las variables afios
de experiencia laboral y el resultado general de la encuesta TPACK.

Tabla 4.2.3.4. Correlacion entre afios de experiencia laboral y el resultado

general de la encuesta TPACK

Variable Afos de Resultado general
experiencia laboral encuesta
AfRos de experiencia -,088
laboral
Resultado general -,088
encuesta

Los resultados evidencian una correlacién negativa a nivel de significancia de
0,01. Lo anterior muestra que, a mas afios de experiencia laboral, los resultados
de la encuesta TPACK disminuyen, por lo tanto, se advierte que las educadoras
gue tienen mas afnos de experiencia tienen una baja percepcion en cuanto a sus

conocimientos TPACK.

Con el objetivo de identificar si existen diferencias de promedio entre las distintas

instituciones formadoras y el resultado general de la prueba TPACK, se aplicé en
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primera instancia la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov. Los resultados
presentados en la tabla 4.2.3.5. muestran que no es posible aceptar la normalidad
para todas las variables, es decir, no se cumple en todos los casos que p (Sig)

>0.05. Por lo anterior, se decidio aplicar la prueba no paramétrica Kruskal Wallis.

Tabla 4.2.3.5. Prueba de Normalidad

Institucion Kolmogorov-Smirnov?
Formadora Estadistico gl Sig.
Resultado Universidad 0.163 44 0.005
General de la Tradicional
Encuesta Universidad 0.133 28 0.200
TPACK Privada
Instituto 0.261 14 0.10
Profesional

Al analizar los resultados obtenidos en la prueba Kruskal Wallis de k muestras
independientes, en la tabla 4.2.3.6., es posible observar que no existen
diferencias estadisticamente significativas entre las instituciones formadoras y el

resultado general de la encuesta.

Tabla 4.2.3.6. Prueba de Kruskal Wallis para Institucion formadora

Resultado general de la encuesta

Chi cuadrado 0.256
gl 2
Sig. asintonica 0.880

4.2.4. Analisis descriptivo de las variables que componen la encuesta TPACK.

Para conocer cual es la percepcién que tiene la educadora de parvulos cuando

integra TIC para el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente,
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especificamente, conciencia fonoldgica y reconocimiento de letras, se presenta

el andlisis por cada una de las variables que componen la encuesta TPACK.

El analisis descriptivo de la dimension conocimiento tecnolégico se presenta en
la tabla 4.2.4.1. Los resultados muestran que el promedio total alcanzado es de
3,46, con una desviacion estandar promedio de ,959 y con un rango de 4 puntos.
El item 1.1 asociado a cdmo resolver problemas que pueda tener con elementos
tecnologicos presenta el promedio mas bajo con 3,34 y el item 1.2 asociado a
aprender tecnologias facilmente tiene el promedio mas alto en la categoria,

alcanzando 3,76.
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Tabla 4.2.4.1. Analisis descriptivo de la dimension conocimiento tecnolégico (n

= 86)
items Media | Desviacion | Minimo | Maximo | Rango
estandar
1.1 Sé como resolver problemas que 3,34 ,965 1 5 4
pueda tener con elementos tecnoldégicos.
1.2 Puedo aprender tecnologias 3,76 ,993 1 5 4
facilmente.
1.3 Me mantengo al dia de las nuevas 3,37 ,921 1 5 4
tecnologias importantes.
1.4 Tengo los conocimientos técnicos 3,43 ,965 1 5 4
necesarios para usar la tecnologia.
1.5 Tengo oportunidades suficientes 3,44 ,953 1 5 4
para trabajar con diferentes elementos
tecnologicos.
Totales 3,46 ,959

El andlisis descriptivo de la dimension conocimiento del contenido, que se

presentan en la tabla 4.2.4.2. muestra que el promedio total alcanzado es de 3,96

con una desviacion estandar de 0.914 y un rango de 4 puntos. El item 2.5 Tengo

suficiente conocimiento de los aprendizajes que imparto relacionados a la

produccion de letra obtiene el promedio mas bajo con 3,88 y el item 2.1 “Tengo

suficiente conocimiento de los aprendizajes que imparto relacionados a

segmentacion sildbica y /o fonémica” presenta el promedio mas alto (4,06) en

esta categoria.
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Tabla 4.2.4.2. Andlisis descriptivo de la dimension conocimiento del

contenido(n=86)

items Media | Desviacion | Minimo | Maximo | Rango
estandar
2.1 Tengo suficiente conocimiento de los | 4,06 ,950 1 5 4

aprendizajes que imparto relacionados a
segmentacion silabica y /o fonémica.

2.2 Tengo suficiente conocimiento de los | 4,02 ,982 1 5 4
aprendizajes que imparto relacionados a la
conciencia silabica (rimas).

2.3 Tengo suficiente conocimiento de los | 3,92 ,910 1 5 4
aprendizajes que imparto relacionados a la
conciencia del fonema (aliteraciones).

2.4 Tengo suficiente conocimiento de los | 4,00 ,881 1 5 4
aprendizajes que imparto relacionados a el
reconocimiento de letra.

2.5 Tengo suficiente conocimiento de los | 3,88 ,887 1 5 4
aprendizajes que imparto relacionados a la
produccion de letra.

2.6 tengo varios métodos y estrategias | 3,91 ,876 1 4
para desarrollar mi conocimiento sobre los

aprendizajes que imparto

Totales 3,96 ,914

El andlisis descriptivo de la dimensidén conocimiento pedagdgico, presentado en
la tabla 4.2.4.3. muestra que el promedio total alcanzado es de 3,89, con una
desviacion estandar promedio de 0.83 y un rango de 4 puntos. Se observa que
el promedio mas bajo lo obtiene el item 3.9 Sé utilizar una amplia variedad de
enfoques didacticos en experiencias de aprendizajes con 3,78 y el item 3.1 Sé

como evaluar los logros de los parvulos en situaciones de aprendizaje
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relacionados a segmentacion silabica y /o fonémica, presenta el promedio mas

alto de 3,97

Tabla 4.2.4.3. Analisis descriptivo de la dimension conocimiento pedagoégico (n

= 86)

ftems

Media

Desviacion

estandar

Rango

3.1 Sé como evaluar los logros de los
parvulos en situaciones de
aprendizaje relacionados a
segmentacion silabica y /o fonémica.
3.2 Sé como evaluar los logros de los
parvulos en situaciones de
aprendizaje  relacionados a la
conciencia silabica (rimas).

3.3 Sé como evaluar los logros de los
parvulos en situaciones de
aprendizaje  relacionados a la
conciencia del fonema (aliteraciones).
3.4 Sé como evaluar los logros de los
parvulos en situaciones de
aprendizaje  relacionados a el
reconocimiento de letra.

3.5 Sé como evaluar los logros de los
parvulos en situaciones de
aprendizaje  relacionados a la

produccion de letra.

3,97

3,88

3,84

3,92

3,88

3,95

,900

,887

,906

,857

,900

1,005
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3.6 Sé adecuar mi ensefianza segun si
los péarvulos entienden o no en cada
momento. 3,90 ,994 1 5 4
3.7 Sé adaptar el estilo de ensefianza
a los diferentes estilos de
aprendizajes. 3,91 ,928 1 5 4
3.8 Sé evaluar el aprendizaje de mis
parvulos de diversas maneras. 3,78 ,900 1 5 4
3.9 Sé utilizar una amplia variedad de
enfoques didacticos en experiencias
de aprendizajes. 3,92 ,923 1 5 4
3.10 Conozco las fortalezas vy
debilidades de los parvulos en relacién
con conciencia  fonoldgica y

conocimiento de letras

Totales 3,89 0,83

Respecto del analisis descriptivo de la dimensién conocimiento pedagdgico del
contenido, la siguiente tabla 4.2.4.4 muestra que el promedio total alcanzado es
de 3,85, con una desviacién estandar promedio de 0,906 y un rango de 4 puntos.
Se puede observar que el promedio mas bajo corresponde al item 4.1 Puedo
seleccionar enfoques didacticos de manera eficaz para guiar el pensamiento y el
aprendizaje de los nifios en el desarrollo de la conciencia fonologica (3,7) y el
mas alto se observa en los items 4.2 Puedo planificar experiencias de aprendizaje
para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y el conocimiento de letras y 4.3
Puedo aplicar experiencias de aprendizaje para el desarrollo de la conciencia

fonoldgica y el conocimiento de letras, con un promedio de 3,95.
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Tabla 4.2.4.4. Analisis descriptivo de la dimension conocimiento pedagdégico del

contenido (n=86)

items Media  Desviacion Minimo  Maximo Rango
estandar
4.1 Puedo seleccionar enfoques | 3,70 ,921 1 5 4

didacticos de manera eficaz para guiar
el pensamiento y el aprendizaje de los
nifios en el desarrollo de la conciencia
fonoldgica y el conocimiento de letras.
4.2 Puedo planificar experiencias de | 3,95 ,853 1 5 4
aprendizaje para el desarrollo de la
conciencia fonolégica y el
conocimiento de letras.

4.3 Puedo aplicar experiencias de | 3,95 ,893 1 5 4
aprendizaje para el desarrollo de la
conciencia fonologica y el
conocimiento de letras.

4.4 Puedo desarrollar evaluacionesen | 3,83 ,960 1 5 4
el nivel que trabajo relacionadas a la
conciencia fonoldgica y conocimiento

de letras.

Totales 3,85 .906

El andlisis descriptivo de la dimension conocimiento tecnoldgico del contenido,
presentado la siguiente tabla 4.2.4.5, muestra que el promedio total alcanzado es
de 3,44 con una desviacion estandar promedio de 0,829 y un rango de 4 puntos.
Los items 5.3 Conozco tecnologias que puedo usar para comprender y elaborar

experiencias de aprendizaje para desarrollar conciencia del fonema
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(aliteraciones) y 5.20 Tengo conocimiento para desarrollar experiencias de
aprendizajes que involucran el uso de tecnologias educativas para desarrollar la
produccion de letra presentan los promedios mas bajos con 3,38. Finamente, el
item 5.6 Tengo conocimiento para usar tecnologias que ayudan a alcanzar
facilmente los objetivos de aprendizaje vinculados a segmentacion silabica y /o

fonémica alcanza el promedio mas alto obtenido en esta categoria con un 3,51.
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Tabla 4.2.4.5. Analisis descriptivo de la dimension conocimiento tecnolégico del

contenido (n=86)

ftems

Media

Desviacion

estandar

Minimo  Maximo Rango

5.1 Conozco tecnologias que puedo
usar para comprender y elaborar
experiencias de aprendizaje para
desarrollar segmentacion silabica y /o
fonémica.

5.2 Conozco tecnologias que puedo
usar para comprender y elaborar
experiencias de aprendizaje para
desarrollar conciencia silabica (rimas).
5.3 Conozco tecnologias que puedo
usar para comprender y elaborar
experiencias de aprendizaje para
desarrollar conciencia del fonema
(aliteraciones).

5.4 Conozco tecnologias que puedo
usar para comprender y elaborar
experiencias de aprendizaje para
desarrollar el reconocimiento de letra.
5.5 Conozco tecnologias que puedo
usar para comprender y elaborar
experiencias de aprendizaje para
desarrollar la produccién de letra.

5.6 Tengo conocimiento para usar
tecnologias que ayudan a alcanzar

facilmente los objetivos de aprendizaje

3,49

3,48

3,38

3,45

3,48

3,51

,904

,878

,870

,821

, 793

,822

191



vinculados a segmentacion silabica y
/o fonémica.

5.7 Tengo conocimiento para usar
tecnologias que ayudan a alcanzar
facilmente los objetivos de aprendizaje
vinculados a conciencia silabica
(rimas).

5.8 Tengo conocimiento para usar
tecnologias que ayudan a alcanzar
facilmente los objetivos de aprendizaje
vinculados a conciencia del fonema
(aliteraciones).

5.9 Tengo conocimiento para usar
tecnologias que ayudan a alcanzar
facilmente los objetivos de aprendizaje
vinculados a el reconocimiento de
letra.

5.10 Tengo conocimiento para usar
tecnologias que ayudan a alcanzar
facilmente los objetivos de aprendizaje
vinculados a la produccion de letra.
5.11 Tengo conocimiento para
planificar ~ una  experiencia  de
aprendizaje vinculada a segmentacion
silabica y /o fonémica que requiera el
uso de tecnologias para su
ensefanza.

5.12 Tengo conocimiento para
planificar ~ una  experiencia  de

aprendizaje vinculada a conciencia

3,48

3,42

3,48

3,44

3,47

3,44

,808

,804

,836

,820

,836

,820
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silabica (rimas)que requiera el uso de
tecnologias para su ensefianza.

5.13 Tengo conocimiento para
planificar ~ una  experiencia  de
aprendizaje vinculada a conciencia del
fonema (aliteraciones).que requiera el
uso de tecnologias para su
ensefianza.

5.14 Tengo conocimiento para
planificar ~ una  experiencia  de
aprendizaje vinculada a el
reconocimiento de letra que requiera
el uso de tecnologias para su
ensefianza.

5.15 Tengo conocimiento para
planificar ~ una  experiencia  de
aprendizaje vinculada a la produccion
de letra que requiera el uso de
tecnologias para su ensefianza.

5.16 Tengo conocimiento para
desarrollar experiencias de
aprendizajes que involucran el uso de
tecnologias educativas para
desarrollar segmentacion silabica y /o
fonémica.

5.17 Tengo conocimiento para
desarrollar experiencias de
aprendizajes que involucran el uso de
tecnologias educativas para

desarrollar conciencia siladbica (rimas).

3,41

3,48

3,44

3,48

3,43

3,37

,803

,822

,806

,850

,848

,827
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5.18 Tengo conocimiento para
desarrollar experiencias de
aprendizajes que involucran el uso de
tecnologias educativas para
desarrollar conciencia del fonema
(aliteraciones).

5.19 Tengo conocimiento para
desarrollar experiencias de
aprendizajes que involucran el uso de
tecnologias educativas para
desarrollar el reconocimiento de letra.
5.20 Tengo conocimiento para
desarrollar experiencias de
aprendizajes que involucran el uso de
tecnologias educativas para
desarrollar la produccién de letra.

Totales

3,43

3,38

3,44

,819

,800

,829
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Respecto de los resultados obtenidos en la dimensidn conocimiento tecnolégico
pedagogico, en la tabla 4.2.4.6 se puede observar que el promedio total
alcanzado es de 3,83 con una desviacion estandar de 0,873 y un rango de 4
puntos. El item 6.3 Sé seleccionar elementos tecnoldgicos para mejorar los
aprendizajes de mis parvulos vinculados al desarrollo de la conciencia fonoldgica
y el conocimiento de letras obtiene el promedio mas bajo con 3,70 y el item 6.1
Mi formacibn como educadora de parvulos me ha hecho reflexionar
detenidamente sobre la forma en que la tecnologia puede influir en los enfoques

didacticos presenta el promedio mas alto 4,13.

Tabla 4.2.4.6. Andlisis descriptivo de la dimension conocimiento tecnoldgico

pedagdgico (n = 86)

items Media  Desviacion Minimo  Maximo Rango
estandar
6.1 Mi formacion como educadora de | 4,13 ,992 1 5 4

parvulos me ha hecho reflexionar
detenidamente sobre la forma en que
la tecnologia puede influir en los
enfoques didacticos.

6.2 Sé seleccionar elementos | 3,74 ,843 1 5 4
tecnolégicos para mejorar los
enfoques didacticos de mi nivel.

6.3 Sé seleccionar elementos | 3,70 ,813 1 5 4
tecnolégicos para mejorar los
aprendizajes de mis parvulos

vinculados al desarrollo de la
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conciencia fonolégica y el
conocimiento de letras.

6.4 Adapto el uso de la tecnologia a
diferentes actividades de ensefianza
vinculadas al desarrollo de Ia
conciencia fonolégica y el
conocimiento de letras.

Totales

3,78

3,83

,846

,873
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Los resultados obtenidos en la dimension conocimiento tecnolégico pedagdgico

del contenido TPACK, muestran que el promedio total alcanzado es de 3,51 con

una desviacion estandar promedio de 0,875 y un rango de 4 puntos. El item 7.4

Soy capaz de ayudar a otras educadoras de parvulos a organizar el uso del

contenido relacionado con la conciencia fonoldgica y el conocimiento de letras,

tecnologias y enfoques didacticos obtiene la media mas baja con un puntaje

alcanzado de 3,44 y el item 7.1 Puedo realizar experiencias pedagdgicas

vinculadas al desarrollo de la conciencia fonologica y el conocimiento de letras

gue combinan adecuadamente el objetivo de aprendizaje ensefiado, elementos

tecnoldgicos y enfoques didacticos presenta el promedio mas alto en esta

categoria, con un promedio de 3,57.

Tabla 4.2.4.7. Andlisis descriptivo de la dimension conocimiento tecnolédgico

pedagdgico del contenido TPACK (n = 86)

items Media  Desviacion Minimo  Maximo Rango
estandar
7.1 Puedo realizar experiencias | 3,57 ,861 1 5 4
pedagégicas vinculadas al desarrollo
de la conciencia fonologica y el
conocimiento de letras que combinan
adecuadamente el objetivo de
aprendizaje ensefiado, elementos ,
tecnologicos y enfoques didacticos.
7.2 Sé seleccionar tecnologias para | 3,56 ,835 1 5 4

usar en el aula con el propésito de
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desarrollar la conciencia fonoldgica y
el conocimiento de letras que
complementen los objetivos que
ensefio, como los ensefio y lo que
aprenden los parvulos.

7.3 Sé usar estrategias que combinen
los contenidos relacionados con la
conciencia fonologica y el
conocimiento de letras, la tecnologia y
los enfoques didacticos que he
aprendido durante mi carrera.

7.4 Soy capaz de ayudar a otras
educadoras de parvulos a organizar el
uso del contenido relacionado con la
conciencia fonolégica y el
conocimiento de letras, tecnologias y
enfoques didacticos.

75 Sé seleccionar elementos
tecnolégicos que complementen el/los
objetivo(s) de aprendizaje(s)
relacionado (s) a la conciencia
fonoldgica y el conocimiento de letras.

Totales

3,48

3,44

3,53

3,51

,878

,941

,864

,875
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A partir del analisis descriptivo de cada uno de los elementos que componen la
encuesta de percepcion de las TIC, bajo el modelo TPACK, es posible sefialar
que del total de profesionales partipantes en este estudio un 60,5 % de las
educadoras de parvulos presenta una baja percepcion en relacion a la integracion
de las TIC cuando ensefa habilidades de alfabetizacion emergente, como la
conciencia fonologica y el reconocimiento de letras lo que equivale a 52
educadoras encuestadas, un 39,5 % corresponde a las profesionales que tienen
una alta percepcion, es decir 34 educadoras de parvulos la siguiente tabla,
representa los resultados globales obtenidos, cabe sefalar que el puntaje
maximo es 270 puntos, el rango de alta percepciéon es de 216 — 270 y el rango

de baja percepcion < 216.

Tabla 4.2.4.8. Nivel de percepcion declarado por las educadoras de parvulos

Nivel de Rango de Frecuencia porcentaje
percepcion puntuacién
Alta 216-267 34 39,5
Baja 106-215 52 60,5

A partir de los resultados de la encuesta de percepcion de las TIC bajo el modelo
TPACK, se seleccioné la muestra para la segunda etapa del diagnostico, 4
educadoras con un nivel alto de percepcion y 3 educadoras con bajo nivel de
percepcion. Las profesionales se desempefian en comunas de la region de la

Araucania y trabajan en los niveles de transicion menor y mayor.
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Las siguientes tablas representan la seleccion de la muestra. Las profesionales
seleccionadas, respondieron la entrevista y forman parte del grupo intervencion

y grupo control.

Tabla 4.2.4.9. Educadoras de péarvulos pertenecientes al grupo intervencion

Educadora Nivel Nivel de
educativo  percepcion

1 NT1 Alta
2 NT2 Baja
3 NT1 Alta
4 NT2 Baja
5 NT1 Alta
6 NT2 Baja

Es importante sefialar que las educadoras de parvulos pertenecientes al grupo
intervencidn participaron en su totalidad en la entrevista semiestructurada, cuya
finalidad fue Identificar los elementos que influyen en la practica pedagdgica de
la educadora de parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades de

alfabetizacién emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion
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Tabla 4.2.4.10. Educadoras de parvulos pertenecientes al grupo control

Educadora Nivel Nivel de
educativo  percepcion

1 NT1 Alta

Para el desarrollo de la entrevista participé una educadora de péarvulos del grupo
control, ella se desempefia en los niveles de transicibn menor y mayor y obtuvo
una baja percepcién en la encuesta. Como el caracter de la entrevista fue

voluntario 5 educadoras decidieron no participar en esta etapa

4.3. Resultado y analisis de la informacion obtenida en entrevista semi

estructurada, asociada al objetivo 2

En el siguiente apartado se presenta el andlisis de los resultados obtenidos a
partir de la informacién recabada en la entrevista semi estructurada realizada a
las 7 educadoras de parvulos que pertenecen al grupo control y grupo de
intervencion, y que presentan una alta y baja percepcion en relacién con sus
conocimientos disciplinares, pedagdgicos y tecnoldgicos cuando incorporan TIC
para el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente.

Los resultados que se analizan a continuacion se asocian al objetivo 2 de la

presente investigacion
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Objetivo 2:

Identificar los elementos que influyen en la practica pedagdgica de la Educadora
de Parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades de alfabetizacion

emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.

Para el andlisis de la informacién se utilizé el software para andlisis cualitativo de
datos textuales Atlas.ti (v.7.5.12), herramienta que facilitd organizar y agrupar la
informacion recopilada. El andlisis de contenido se basé en la teoria
fundamentada (Strauss y Corbin, 2016), dado que permiti6 levantar teoria a partir
de los datos recopilados de manera sistematica y analizarlos por medio de un
proceso de investigacion.

A continuacioén, se presenta la codificacion de los datos extraidos de la entrevista
semiestructurada realizada a las educadoras de parvulos. Los datos obtenidos
se codificaron como primer paso el ordenamiento de la informacién, es decir,
organizar e interpretar la informacién para conceptualizar y reducir los datos, para
posteriormente agruparlos en torno a categorias o fenbmenos que giran respecto
a la pregunta de la entrevista.

La siguiente figura muestra la red semantica de cédigos y categorias presentes
en los discursos de las educadoras de parvulos entrevistadas. La informacién
contenida en el recuadro blanco corresponde a las categorias que componen el
analisis. La informacién contenida en los recuadros de colores corresponde a los

cbdigos encontrados en el discurso de las profesionales.
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Figura 4.3.1. Red semantica de codigos y categorias

Una vez obtenidos los cédigos, éstos se trabajaron a partir del andlisis de cada
uno ellos, lo que permiti6 agrupar la informacién en distintas categorias de
analisis previamente establecidas, cabe mencionar que fue posible identificar una
categoria emergente, la que surge del proceso de recoleccion de informacion.

En la tabla 4.3.1 se presenta la organizacion de los datos que considera las

categorias, definicion y cddigos que la componen.

203



Tabla 4.3.1. Categorias, definicién y codigos

Categoria Definicién Cadigos
1.Categoria Conocimiento gue | 1.1Formacion inicial docente
Conocimiento permite reconocer cuando | 1.2 Motivacion para
Tecnologico la  tecnologia puede aprender

ayudar o entorpecer el | 1.3 UsodeTIC
desarrollo de una clase, | 1.4 Ensefiar con TIC en
ademas, que los docentes pandemia
puedan aplicarlas | 1.5 ElI uso de TIC implica
productivamente. tiempo
1.6 Perfeccionamiento
docente

1.7 Fortalezas alusarlas TIC
1.8 Rol investigador

2.Conocimiento
pedagdgico

Conocimiento de los
docentes sobre las
practicas o métodos de
ensefianza-aprendizaje.

Incluye técnicas o]
métodos  utilizados y
estrategias para la
evaluacion de la
comprension  de los

estudiantes.

2.1Tipos de planificacion
2.2Tipos de evaluacion

3.Conocimiento
contenido

del

Conocimiento real que el
profesor tiene de aquello
que debe ensefar.
Incluye conceptos,
teorias, ideas, marcos de
trabajo organizativos,
conocimientos de
evidencias y pruebas

3.1Fortalezas en el
conocimiento disciplinar

3.2Debilidad en el
conocimiento disciplinar

4 .Conocimiento
pedagdgico
contenido

del

Este conocimiento es
consistente y similar a la
idea elaborada por
Shulman (1986). En el
centro esta la nocion de
transformacion del
conocimiento disciplinar
para su ensefanza.

4.1 Estrategias pedagdgicas
4.2 Secuencia didactica
4.3 Estrategias evaluativas
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5.Conocimiento
tecnolégico
contenido

del

Se refiere al conocimiento
sobre como la tecnologia
puede crear nuevas
representaciones  para
contenidos  especificos.
Los profesores deben
comprender qué
tecnologias  especificas
son las mas adecuadas
para abordar el contenido
y coémo la disciplina
dictamina o cambia la
tecnologia.

5.1Recursos Tic para
habilidades de
alfabetizaciéon emergente

5.2Influencia de las TIC para
el aprendizaje de las
habilidades CF y RL

5.3Planificar y evaluar el uso

de la tecnologia

6.Conocimiento
tecnolégico
pedagdgico

Conocimiento sobre cémo
las diversas TIC pueden
ser empleadas en la
ensefianza y comprender
que el uso de la misma
puede cambiar la forma
de enseifar de los
profesores. Para construir
el TPK, es necesaria una
comprension profunda de

las limitaciones y
posibilidades de las
tecnologias y los
contextos  disciplinares

con los que funcionan.

6.1 Recursos tecno
pedagogicos para CF Y
RL

6.2 Motivacion en los nifios

7.Conocimiento
TPACK

Conocimiento que posee
un profesor sobre como
coordinar el uso de las
actividades concretas de
las materias o actividades
sobre temas especificos,
haciéndolo con
representaciones sobre
temas determinados,
empleando las TIC para
facilitar el aprendizaje del
estudiante.

7.1Secuencia didactica
TPACK
7.2 Debilidades TPACK

7.3 Fortalezas TPACK

categoria emergente
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8. Contexto

Entendido como el conjunto
elementos que rodean la
integracion de TIC para el
desarrollo de habilidades de
alfabetizaciébn emergente

8.1Trabajo Colaborativo

8.2Familiay TIC

A partir del andlisis presentado en la figura 4.3.1., se analizé la informacion

obtenida en la entrevista semi estructurada, con el objetivo de identificar los

elementos que influyen en la practica pedagégica de la profesional cuando

incorpora TIC para el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente.

A continuacion, se presenta la categorizacion, que muestra a priori las categorias

definidas a partir de unidades de significancia para la investigacion con los

respectivos codigos. Tal como se indicO en el capitulo metodologia, para

mantener el anonimato de las participantes se les asigné un codigo de

identificacion compuesto por: educadora (E1...E7), nivel de percepcion (alta: A,

baja: B) y grupo (grupo intervencion: I, grupo control: C).
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4.3.1. Analisis de contenido por categorias de analisis

4.3.1.1. Categoria Conocimiento Tecnologico

Tal como se ha sefialado, el conocimiento tecnolégico esta referido a la

comprension que tienen los docentes sobre como funcionan las TIC, tanto del

punto de vista técnico, como su aporte para el desarrollo de una clase, lo que

implica su utilizacion adecuada para asi obtener asi los mejores resultados. La

siguiente figura muestra el resumen de la categoria y cédigos elaborados con el

propdsito de analizar las practicas pedagogicas de las educadoras de parvulos.

'ﬁ Conocimiento Tecnologico l
YN o

assoc ated\'ml\'.h

wn

- . __’,,-'"-
l‘ﬂ’ Formacién Inicial docente I_‘;,- =2
-
[‘ﬂ’ Mativacion a aprender de TIC ]

is associgted with

»

2% Rol investigadar

g

(&% Fortalezas de usar las Tic |

1 T is assacibted with
.

[{2 El uso de TIC implica tiempo]

[ﬁ Ensefiar con TIC en Pandemia ]

is cause of

o

[‘ﬁ Perfeccionamiento docente ]

Figura 4.3.1.1.1. Red de significados asociados a la categoria conocimiento

tecnoldgico
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En la siguiente tabla se presenta la categoria conocimiento tecnolégico con sus

respectivos ocho codigos asociados.

Tabla 4.3.1.1.1. Categoria de analisis conocimiento tecnoldgico

Categoria Cadigos

1.1 Formacion inicial docente

1. Conocimiento Tecnolégico 1.2 Motivacién para aprender

1.3 Uso de TIC

1.4 Ensefar con TIC en pandemia

1.5 El uso de Tic implica tiempo

1.6 Perfeccionamiento docente

1.7 Fortalezas al usar las TIC

1.8 Rol investigador

A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria, incorporando
cada uno de los codigos encontrados al examinar el corpus de las entrevistas

realizadas.
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Caodigo 1.1 Formacion inicial docente: Se refiera a la formacion académica que
recibio la educadora de parvulos durante su proceso de preparacion como
profesional. Los hallazgos indican que las educadoras recibieron escasa
formacion académica relacionada con la tecnologia, declarando que la instituciéon
formadora les present6 algunos recursos de uso que apuntan a lo administrativo,
como el uso de Excel, Word, sin embargo, no tuvieron preparacion para ensefar
con TIC y/o no se brindé formacion en tecnologia desde el punto de vista

pedagogico.

(...) “los temas que aprendimos en la U fueron mas que nada hacer bases de
datos Excel y eso. Era como un curso de computacion, algo bien técnico (...)”
(E3-A-).

“(...) La Universidad me dio pinceladas, pero, asi como estrategias para poder yo
utilizar las TIC de manera mas profesional no fue asi, fue muy basico muy hacia

el recurso, a lo técnico, pero no a lo pedagogico (...)” (E5-B-I).

Codigo 1.2 Motivacién para aprender: Se entiende como la motivacion que
tiene la profesional por aprender acerca de la integracion curricular de las TIC, la
gue surge de manera personal y autbnoma. En el analisis realizado fue posible
constatar que las educadoras de parvulos que presentan un bajo y alto nivel de
percepcion, coinciden en que la motivacion es un factor importante para que

aprender e incorporar las TIC en el proceso de aprendizaje. Los docentes deben
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mostrar interés por hacer cosas nuevas, y asi innovar en su quehacer educativo.
“(...) me interesa, me gusta entonces yo creo que lo mas importante es que tiene
que ser de tu interés y tu tener las ganas de aprender cosas nuevas (...)” (E1-B-

C).

“(...) soy una persona que se motiva, motivada a hacer cambio yo creo que ahi
también esta la clave los profesores para generar cambio en sus estudiantes
tienen que estar motivados, si no existe motivacion del profesor entonces no se

pueden generar cosas nuevas, la tecnologia implica motivacion (...) “(E7-A-1).

Codigo 1.3 Uso de TIC: Entendida como la manera en que la profesional
incorpora la tecnologia en aula, la forma en que la utiliza y organiza el uso de las
TIC. Los resultados muestran que las profesionales reconocen falta de
organizacién al momento de usar los recursos tecnolégicos, y a la vez, admiten
gue el uso de la tecnologia esta presente desde hace tiempo en las salas de
clase, y que su uso de da forma espontanea.

“(...) Latecnologia la empezamos a trabajar desde hace tiempo siempre tratamos
de vincular la tecnologia en algin momento iniciamos con un tema no sé por
ejemplo un cuento proyectado, transformamos harto Power Point a video (...)”

(E2-B-I).

“(...) La idea es usar los tic, pero de buena manera buscar lo positivo, que
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realmente genere un aprendizaje, que haya interaccion con las TIC, pienso que

se deberia organizar mejor su uso (...)” (E6-A-I).

Caodigo 1.4 Ensefar con TIC en pandemia: Este codigo se relaciona a como el
contexto actual ha promovido el uso de la tecnologia para el aprendizaje y la
percepcion que las educadoras de parvulos tienen respecto a su conocimiento
tecnoldgico. A partir de las respuestas de las educadoras se puede constatar que
la pandemia provocada por el COVID19 les ha permitido reflexionar sobre su
saber tecnolégico y por tanto, reconocen falta de conocimiento desde el punto

técnico y pedagadgico.

“(...) Esta pandemia nos ha servido para darnos cuenta de que somos

analfabetos en la tecnologia (...)” (E1-B-C).

Codigo 1.5 El uso de Tic implica tiempo: Se refiere al tiempo empleado para
seleccionar, organizar y preparar el uso de TIC. Al respecto, las educadoras
manifestan que utilizar recursos tecnolégico demanda tiempo debido a que existe
desconocimiento sobre las herramientas, sin embargo, reconocen que el trabajo

entre pares facilita la carga de trabajo.
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“(...) la tecnologia ocupa tu tiempo porque tienes que preparar el material y
cuando uno no sabe mas se demora, pero cuando se trabaja en equipo es mas
facil concretar las idea y las actividades (...)". (E1-B-C).

“(...) como debilidad el tiempo, porque para hacer este tipo de tareas con
tecnologia debemos tener mucho tiempo para poder dedicarnos a esto (...)". (E3-

A-l).

Codigo 1.6 Perfeccionamiento docente: Este codigo comprende las
actualizaciones y cursos que realiza la educadora para mejorar su practica
pedagogica y su conocimiento en relacion a la integracion curricular de las TIC.
Los resultados muestran que las profesionales reconocen la necesidad de
perfeccionamiento en cuanto al uso de las tecnologias para la mejora de sus
practicas e indican la falta de conocimiento y reconocen que innovar en el

guehacer es positivo.

“(...) hay que seguir avanzando y perfeccionandose en el tema de la tecnologia

para hacer nueva y mejores practicas creo que innovar siempre va a ser bueno

(...Y. (E1-B-C).

“(...) falta todavia comprender mejor la tecnologia y aprender herramientas

nuevas y novedosas para que los nifios aprendan mejor (...)". (E6-A-I).
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Codigo 1.7 Fortalezas al usar las TIC: Se comprende este cddigo, como los
elementos favorables que se obtienen al momento de incorporar recursos
tecnoldgicos en la practica pedagoégica. Los resultados muestran que para las
educadoras de parvulos integrar la tecnologia es positivo, debido a que la

consideran una estrategia novedosa y motivadora para los nifios.

“(...) Como principal fortaleza pienso que es una estrategia novedosa y

motivadora para los nifios (...)". (E3-A-I).

Codigo 1.8 Rol investigador: Este codigo se entiende como la capacidad que
tiene la profesional para, buscar, seleccionar, investigar elementos nuevos,
ademas, se relaciona con la iniciativa personal de buscar cosas nuevas. A partir
de las respuestas de las educadoras se destaca que para ellas la integraciéon de
las TIC esté asociada a la capacidad que se tiene para investigar, y atreverse a
usar los recursos, el uso surge cuando existe interés y agrado a indagar
herramientas nuevas. Importante sefialar que esta sub categoria se evindecié en

las educadoras que declaran una alta percepcion frente al uso de TIC.

“(...) Mi fortaleza es que a mi me gusta la tecnologia, me gusta investigar, me

gusta usarla siempre trato de encontrar nuevas posibilidades y herramientas

(...). (E6-A-I).
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“(...) tengo la iniciativa de poder buscar material, como me gusta aprender a hacer
cosas nuevas entonces también me atrevo no me gusta quedarme solamente

con lo que sé (...)". (E6-A-I).
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4.3.1.2. Conocimiento pedagdgico

Esta categoria se relaciona con los métodos y procedimientos de ensefianza y
aprendizaje. Incorpora técnicas y métodos utilizados como planificar y evaluar
favorablemente, conocer la didactica para la ensefianza. La siguiente figura
muestra el resumen de la categoria y codigos con el propésito de analizar las
practicas pedagogicas de las educadoras de parvulos cuando planifica y evalua

los aprendizajes.

{3 Conocimiento Pedagégico
;" ‘\‘

"§

: ificacic § associated with "
X% Tipos de planificacion | _ 's associated with 'Q tipos de evaluacion '

Figura 4.3.1.2.1. Red de significados asociados a la categoria conocimiento
pedagdgico

La tabla que se presenta a continuacion, expone la categoria conocimiento

pedagogico con sus dos codigos asociados.
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Tabla 4.3.1.2.1. Categoria de analisis conocimiento pedagdgico

Categoria Cadigos

2.1Tipos de planificacion

2. Conocimiento pedagdgico 2.2 Tipos de evaluacion

A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria, incorporando
cada uno de los cédigos encontrados al examinar el corpus de las entrevistas

realizadas.

Cdédigo 2.1 Tipos de planificacion: Se refiere a la manera de organizar los
aprendizajes que se consideran segun nivel y que estan planteados en el
referente curricular. Los resultados muestran que las profesionales planifican los
objetivos de aprendizaje de forma anual, y declaran que a partir de la planificacion
general se desprenden las planificaciones mensuales y semanales.

(...) La mayoria de las planificaciones son anuales, pero de ahi salen las
semanales mensuales quincenales (...)". (E2-B-I).

“(...) Un plan de trabajo anual (...)". (E2-B-I).

Cédigo 2.2 Tipos de evaluacién: Este cédigo comprende los diferentes
instrumentos y estrategias evaluativas utilizados para recoger los aprendizajes
alcanzados por nifios y nifias durante el proceso ensefianza y aprendizaje. De

acuerdo a las respuestas de las educadoras, es posible destacar que el principal
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instrumento de evaluacion utilizadoes la escala de apreciacion y como técnica
evaluativa, la observacion directa. Sin embargo, no se declaran los registros
anecdoéticos como instrumentos para respaldar las observaciones.

“(...) utilizo la escala de apreciacion, la observacion directa, las rubricas
También utilizo autoevaluacion y también evaluacion entre pares (...)". (E3-A-I).

“(...) trabajamos con escala de apreciacion (...)". (E1-B-C).

4.3.1.3. Conocimiento del contenido

La siguiente categoria se relaciona con el conocimiento disciplinar especifico que
la educadora de parvulos ensefia, es decir, el conocimiento experto. La siguiente
figura presenta el resumen de la categoria y cédigos elaborados con el fin de

comprender las practicas pedagdgicas de las educadoras de péarvulos.
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Figura 4.3.1.3.1. Red de significados asociados a la categoria conocimiento del
contenido

La tabla que se presenta a continuacion, presenta la categoria conocimiento del

contenido con sus dos codigos asociados.

Tabla 4.3.1.3.1. Categoria de analisis conocimiento del contenido

Categoria Cadigos
3.1Fortalezas en el conocimiento
disciplinar
3. Conocimiento del contenido 35 pepilidad en el conocimiento
disciplinar

A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria, incorporando
cada uno de los codigos encontrados al examinar el corpus de las entrevistas

realizadas.
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Codigo 3.1 Fortalezas en el conocimiento disciplinar: Este codigo se
relaciona con aquellos elementos que favorecen el conocimiento de los
contenidos por parte de las profesionales. Los resultados muestran que, las
principales fortalezas que declaran las educadoras de parvulos se relacionan
con su motivacion por aprender, preguntar cuando reconoce no dominar un
contenido, reconociendo la busqueda de formas entretenidas de ensefiar con el

propésito de que los nifios aprendan.

“(...) busco siempre varias formas entretenidas de ensefiar me gusta el hacer,
me gusta hacer cosas nuevas hacer cosas que a los nifios les pueda servir para

aprender (...)". (E2-B-I)

“(...) voy preguntando yo creo que eso es una de mi gran fortaleza de poder

preguntar, también investigo, me voy actualizando (...)". (E7-A-I)

Codigo 3.2 Debilidad en el conocimiento disciplinar: codigo referido a
aguellos elementos que dificultan el conocimiento del contenido. Segun lo
evidenciado en las entrevistas, las educadoras reconocen falta de conocimientos
disciplinares, y de perfeccionamiento para establecer un mejor vinculo entre la

teoria y la practica

219



“(...) como debilidad pienso yo que quizas podria estudiar un poco mas el
contenido tener mas idea de cémo asociar lo tedrico con lo practico (...)". (E4-B-
).

“(...) Mi debilidad el contenido propiamente tal, porque siento que me falta seguir
reforzando, pienso que todavia estoy débil en los contenidos intento participar en
todos los talleres, pero siempre es bueno que en el comienzo del afio existen

talleres que nos permitan reforzar los contenidos (...)". (E6-A-I).
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4.3.1.4. Conocimiento pedagdgico del contenido

La categoria conocimiento pedagdégico del contenido, se refiere a la comprensiéon

que tiene la profesional sobre las formas de interpretacion y adaptacion de un

contenido para promover su aprendizaje. Se relaciona a como ensefar los

contenidos, en este caso, como ensefia conciencia fonolégica y reconocimiento

de las letras. La siguiente figura presenta el resumen de la categoria y codigos

elaborados con el fin de comprender las practicas pedagogicas de las

educadoras de péarvulos.

gg Conocimiento pedagogico del
contenido

-

[ﬁﬁ secuencia did:ctica]

iated with
15 part

E{ﬁ estrategiasde pedagbgicas)

R
({2 estrategias evaluativas]

Figura 4.3.1.4.1. Red de significados asociados a la categoria conocimiento

pedagdgico del contenido
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A continuacién, se presenta la siguiente tabla la que expone la categoria

conocimiento pedagdgico del contenido con sus tres codigos asociados.

Tabla 4.3.1.4.1. Categoria de analisis conocimiento pedagdgico del contenido

Categoria Cadigos

4.1Estrategias pedagdgicas

4. Conocimiento pedagdgico del 4.2 Secuencia didactica

contenido 4.3 Estrategias evaluativas

A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria, incorporando
cada uno de los cédigos encontrados al examinar el corpus de las entrevistas

realizadas.

Cdédigo 4.1 Estrategias pedagodgicas: este codigo comprende las estrategias,
técnicas y recursos que utiliza la educadora de parvulos para la ensefianza de
los contenidos programados. Los resultados muestran que las profesionales
utilizan el juego como principal estrategia de ensefianza , emplean material
concretoy se apoyan de material visual. Asimismo, buscan presentar distintos
espacios dentro de la sala para que el nifio pueda visualizar de distintas formas

la experiencia.
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“(...) utilizo bastante el juego, harto material concreto, visual, imagenes, ppt,

usamos pizarras (...)". (E5-B-I).

“(...) division de la sala presentado el nifio distintos escenarios para que ellos

puedan visualizar experiencias nueva y hartos juegos de palabras (...)". (E7-A-I).

Codigo 4.2 Secuencia didactica: este cédigo busca identificar las acciones que
realiza la educadora de parvulos cuando ensefa habilidades como la conciencia
fonoldgica y el reconocimiento de letras. De las respuestas de las educadora se
desprende que existen tres momentos claves en el desarrollo de los aprendizajes:
inicio, etapa de presentacion del aprendizaje y de identificaciébn de conocimientos
previos. Desarrollo, instancia que se utiliza para que nifios y nifias realicen
experiencias concretas, es decir, este momento se relaciona con el hacer.
Finalmente, el cierre, periodo que se utiliza para que los nifios manifiesten su
opinion respecto de las experiencias realizadas, este momento también se
emplea como una manera de evaluar lo aprendido.

“(...) En el inicio enfocar los conocimientos previos (...)". (E2-B-I).

“(...) desarrollo hacemos la actividad propiamente tal por ejemplo una actividad

donde tienen que cocer la letra A, buscar la letra en recortes en revistas libros

(...). (E5-B-I).
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“(...) cierre de que ellos vayan viendo o cuenten lo que les costo lo que les gusto
o palabras que fueron aprendiendo y que fueron formando con esta letra.

(... (EB-A-I).

Codigo 4.3 Estrategias evaluativas: Este codigo se relaciona con las diferentes
estrategias que emplea la educadora de parvulos para evaluar los aprendizajes
alcanzados por nifios. Las respuestas muestran que las profesionales evaltan
los aprendizajes a través de preguntas grupales e individuales y utilizan
diferentes materiales para que los nifios puedan expresar lo aprendido.

“(...) me resulta mucho que los nifios participen de su evaluacion, les hago

pregunta sobre su trabajo, sobre su desempefio (...)". (E1-B-C).

“(...) a través de preguntas de metacognicion que los lleve a los nifios a pensar,
uso material concreto, que visualicen fichas y las comenten, también paso guia

de trabajo y luego las analizamos (...)". (E3-A-I).

4.3.1.5. Conocimiento tecnoldgico del contenido

La siguiente categoria conocimiento tecnologico del contenido, plantea que los
docentes deben dominar los contenidos de las materias que ensefian, e
identificar las tecnologias que pueden facilitar el aprendizaje de ese contenido.

En esta dimension la profesional requiere saber qué tecnologias son mas
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adecuadas para el desarrollo de habilidades como la conciencia fonolégica y el
reconocimiento de letras y como la adquisicion de estas habilidades puede verse
influenciadas al usar TIC. La figura que se presenta a continuacion representa la
sintesis de la categoria y sus respectivos codigos asociados, el proposito es
comprender las practicas de las educadoras de parvulos y llegar prontamente a

responder el objetivo planteado para esta etapa.

Conocimiento tecnologico del
contenido
-

- H
(3 pranificar y evaluar el recurso TIC ) TS Influencia de las TIC para el
— i aprendizaje de CFy RL

3 iated with

'
[{2 Recusos TIC para habilidades del]

alafabetizacion emergente

Figura 4.3.1.5.1. Red de significados asociados a la categoria conocimiento
tecnologico del contenido

La siguiente tabla expone la categoria conocimiento tecnolégico del contenido

con sus tres cédigos asociados.
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Tabla 4.3.1.5.1. Categoria de andlisis conocimiento tecnoldgico del contenido

Categoria Cddigos

5. Conocimiento tecnoldgico del | 5.1Recursos Tic para habilidades de

contenido alfabetizacién emergente

5.2 Influencia de las TIC para el
aprendizaje de las habilidades CF

y RL

5.3Planificar y evaluar el uso de la

tecnologia

En el siguiente apartado, se da a conocer el andlisis realizado de la categoria,
incorporando cada uno de los cédigos encontrados al examinar el corpus de las

entrevistas realizadas.

Cdédigo 5.1 Recursos TIC para habilidades de alfabetizacion emergente: Este
codigo comprende todos los recursos tecnoldgicos que la educadora de parvulos
identifica y utiliza para el desarrollo de habilidades como la conciencia fonologica
y el reconocimiento de letras. Los resultados muestran que las profesionales
utilizan softwares educativos, buscan recursos en internet, utilizan videos y power
point porque es lo que mejor saben utilizar. Asimismo, declaran que durante el

tiempo de pandemia han descubierto que WhatsApp es una herramienta que les
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permite mantener el contacto y generar aprendizajes a través de videos y Power
point.

“(...) en la sala tenemos un computador, tenemos internet, tenemos un proyector,
tenemos telon entonces en ese sentido podemos ocupar herramientas

tecnoldgicas (...)". (E2-B-I).

“(...) yo para el tema de la conciencia fonoldgica, uso recursos como videos, PPT

porque es lo que mejor sé usar (...)". (E4-B-I).

“(...) el WhatsApp es una forma de comunicacion para consultar dudas sobre las

actividades que se envian, nos ha funcionado bastante bien (...)". (E6-A-I).

Caodigo 5.2 Influencia de las TIC para el aprendizaje de las habilidades CFy
RL: Este cddigo esta relacionado a cémo la tecnologia incide en los aprendizajes
de la conciencia fonolégica y el reconocimiento de letras y tiene como propdésito
conocer la percepcién de las educadoras frente a los recursos tecnolégicos para
el desarrollo de estas habilidades. Los resultados muestran que para las
educadoras de parvulos el uso de la tecnologia influye de manera positiva en los
aprendizajes de habilidades de alfabetizacion emergente debido a que genera en

los nifios mayor motivacion a aprender

“(...) influye por qué te motiva mas, es mas llamativo los nifios, se encantan mas
cuando tienen otras herramientas (...)". (E1-B-C)
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“(...) yo creo que la tecnologia aporta bastante porque ademas les da motivacion
les gusta ver una pantalla mas grande en la sala, ver el data es algo que como

no lo tienen al alcance igual llama la atencion (...)". (E7-A-I).

Cdédigo 5.3 Planificar y evaluar el uso de la tecnologia: Este codigo esta
relacionado a como la educadora de parvulos organiza los aprendizajes
asociados a la conciencia fonolégica y el reconocimiento de letras cuando
incorpora TIC y como los evalla. A partir de las respuestas se puede constatar
que las profesionales no planifican, ni tampoco evaltan el recurso tecnoldgico en
funcion de las habilidades de alfabetizacién emergente, declaran mencionar los

recursos tecnologicos en la planificacion.

“(...) Yo creo que nuestra evaluacion siempre apunta mas al objetivo que vamos
a trabajar, pero no a los recursos tecnolégicos, yo pienso que la evaluacion
apunta mas al objetivo, a las habilidades de conciencia fonoldgica y no a los

recursos que utilizamos (...)". (E5-B-I).

“(...) nos hace falta tener mas conciencia sobre el uso de la tecnologia y como
poder incorporarla en la planificacion y la evaluacion creo que eso a mi me falta

todavia (...)". (E6-A-I).
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“(...) pienso que si, tenemos que evaluar el proceso de uso de TIC con relacion
a si esto genera un impacto en los nifios, pero la verdad pienso que no se evalla

y tampoco se planifica (...)". (E7-A-I).

4.3.1.6. Conocimiento tecnolégico pedagogico

Esta dimension hace alusion a como el uso de una herramienta tecnolégica
particular puede modificar las practicas en el aula, influyendo en los resultados
del proceso de ensefianza y aprendizaje, asimismo, implica comprender las
posibilidades y limitaciones de las TIC para la toma de decisiones con relacion a
su uso. La figura que se presenta a continuacion representa la sintesis de la

categoria y sus respectivos codigos asociados.
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Figura 4.3.1.6.1. Red de significados asociados a la categoria conocimiento

tecnoldgico pedagogico.

La siguiente tabla expone la categoria conocimiento tecnolégico pedagdgico con

sus dos codigos asociados.

Tabla 4.3.1.6.1. Categoria de analisis conocimiento tecnologico pedagdgico

Categoria

Cadigos

6. Conocimiento

pedagdgico

6.1 Recursos tecno pedagdégicos para
CFYRL

6.2 Motivacion en los nifios

tecnologico

A continuacion, se presenta el analisis hecho de la categoria, ademas, se

incorpora el analisis de cada uno de los codigos que la componen.
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Codigo 6.1 Recursos tecno pedagogicos para CF y RL: este cbédigo busca
comprender por qué la educadora parvulos utiliza ciertos recursos tecnolégicos
para el aprendizaje de habilidades como la conciencia fonologica y el
reconocimiento de letras. Los resultados muestran que la eleccion de ciertas
herramientas tecnolégicas como YouTube, computador, software (AbraPalabra),
esta sujeta a la disponibilidad que se tenga, la interaccion que ofrece a los nifios

y la facilidad de uso tanto para la educadora como para los parvulos.

“(...) el PPT porque me es mas facil para mi es lo que yo mas domino y puedo

mostrarselo a los nifios (...)". (E1-B-C).

“(...) mira por ejemplo tome el abra palabra porque tiene una interaccion especial

con los nifios es mas interactivo y entretenido (...)". (E3-A-I).

“(...) como herramientas tecnolégicas usamos el computador, el data, porque
estd mas a la mano usamos videos de tipo explicativo donde se graban los
contenidos, también usamos la plataforma de YouTube para buscar videos,
cuentos que queremos trabajar, también hay canciones que te ensefian a poner
la lengua por ejemplo para trabajar el tema de vocabulario y diccion de palabras

(...). (E6- A-l).
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Codigo 6.2 Motivacién en los nifios: este codigo persigue explicar la razén de
usar herramientas para el aprendizaje de habilidades como la conciencia
fonologica y el reconocimiento de letras. Las respuestas de las educadoras
evidencian que ellas explican y justifican el uso de recursos tecnolégicos porque
evidencian un cambio en los nifios, se motivan mas cuando vivencias

experiencias nuevas y enriguecidas con nuevas herramientas.

“(...) yo pienso que a los nifios les hace mejor los motiva mas, lo encuentro

positivo (...)". (E7- A-l

4.3.1.7. Conocimiento TPACK

Esta categoria estd compuesta de todos los saberes presentados anteriormente.
Segun sus creadores este modelo es la base de la ensefianza efectiva con
tecnologia, lo que implica la comprension de las profesionales sobre la
coordinacién de actividades concretas, basadas en los contenidos especificos de
una disciplina, empleando técnicas pedagdgicas y recursos tecnologicos. En La
figura 4.3.1.7. se expone la sintesis de la categoria y sus respectivos codigos

asociados.
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Figura 4.3.1.7.1. Red de significados asociados a la categoria conocimiento
TPACK

En la siguiente tabla se expone la categoria conocimiento TPACK con sus tres

codigos asociados.

Tabla 4.3.1.7.1. Categoria de analisis conocimiento TPACK

Categoria Caodigos

7.1 Secuencia didactica TPACK

7. Conocimiento TPACK 7.2 Debilidades TPACK

7.3 Fortalezas TPACK

A continuacién, se presenta el analisis realizado de la categoria, ademas, se

incorpora el analisis de cada uno de los cédigos que la componen.
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Codigo 7.1 Secuencia didactica TPACK: Este cédigo comprende las acciones
disciplinares, pedagdgicas y tecnoldgicas que realiza la educadora de parvulos
cuando incorpora TIC para el desarrollo de la conciencia fonologica y el
reconocimiento de letras. Los resultados muestran que las experiencias
declaradas por las educadoras dan cuenta de acciones que ocurren al momento
de ejecutar la clase utilizando recursos tecnoldgicos, sin embargo, no se
describen las acciones previas, tales como la preparacion del contenido,

seleccidn de estrategias y seleccion de recursos TIC.

“(...) La activacion de conocimientos previos para mostrar una letra un video

interactivo (...)". (E2-B-)

“(...) después nos vamos a trabajar a la sala de informéatica como por ejemplo
Pipo lee y se refuerza la letra que se trabajé con el video interactivo Para hacer

el cierre vamos a trabajar por ejemplo en zonas de aprendizaje (...)". (E3-A-I).

“(...) les explicaba a los nifios lo que vamos a trabajar por ejemplo como iban a
usar el computador lo hacia trabajar en pareja y le explicaba primero las normas
de como trabajar en el computador luego lo invitaba a que abrieran el programa

(...). (E3-A-l).
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Codigo 7.2 Debilidades TPACK: Este codigo abarca aquellos elementos que
limitan la integracion de las TIC para el desarrollo de habilidades como la
conciencia fonologica y el reconocimiento de letras bajo el modelo TPACK, estas
barreras pueden ser disciplinares, pedagodgicas o tecnoldgicas. Las respuestas
de las educadoras evidencian que la principal debilidad declarada se relaciona
con el conocimiento disciplinar y conocimiento tecnologico. Las profesionales
declaran tener conocimiento del contenido, pero piensan que aun no es
suficiente. Respecto a los conocimientos TIC, declaran falta capacitacion

respecto al tema, sin embargo, reconocen motivacion y ganas de aprender.

“(...) pienso que lo mas débil es el contenido, si bien yo lo puedo trabajar me falta
mAas capacitacion en el tema de la conciencia fonologica o el tema de la
conciencia silabica, todos estos temas los tuvimos en la Universidad, pero
posterior a eso no he tenido muchos talleres que me permitan fortalecer esta

habilidad para poder trabajarlas (...). (E3-A-l)

“(...) Pienso que lo que mas me cuesta todavia es la tecnologia porque como que

todavia no sé qué hacer mas que un Power Point (...)". (E4-B-I)

Codigo 7.3 Fortalezas TPACK: Es codigo comprende aquellos elementos que
favorecen el desarrollo de habilidades como la conciencia fonoldgica y el
reconocimiento de letras, estos elementos pueden ser disciplinares, pedagoégicos

o tecnoldgicos. A De las respuestas de las educadoras se desprende que para
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ellas la dimension mas fortalecida del modelo TPACK es la dimension
pedagogica, reconociendo poseer habilidades para buscar e indagar las mejores
estrategias para que los niflos aprendan, declarando que tienen iniciativa y

motivacion a aprender.

“...) la mayor fortaleza que yo tengo para trabajar las habilidades de
alfabetizaciéon emergente pienso que esta relacionada con lo pedagdgico en
buscar estrategias creativas, me gusta aprender me gusta hacer cosas nuevas

(... (E2-B-I)

“(...) pienso que me siento mas fortalecida en el como lo voy a ensefiar me cuesta
menos poder organizar la idea y poder preparar una clase me gusta harto soy
creativa entonces siempre estoy buscando cosas que hacer y trato de que no me

de miedo hacer una clase nueva (...)". (E6-A-1)

4.3.1.8. Contexto

La siguiente categoria se relaciona con aquellos elementos o factores que
intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje, en este caso, para el
desarrollo de la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras. La siguiente

figura presenta la sintesis de la categoria y sus cédigos levantados con el fin de
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comprender las practicas de las educadoras de parvulos cuando ensefian estos

conocimientos.

&3 Contexto

o~ .

~ A

(S Familia y TiC l, P o @} Trabajo Colaboratiw |

Figura 4.3.1.8.1. Red de significados asociados a la categoria contexto

La siguiente tabla, presenta la categoria contexto con sus dos cédigos asociados.

Tabla 4.3.1.8.1. categoria de analisis contexto

Categoria Caodigos

8.1 Trabajo colaborativo

8. Contexto 8.2Familiay TIC

A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria, incorporando
cada uno de los codigos encontrados al examinar el corpus de las entrevistas

realizadas.

Cddigo 8.1 trabajo colaborativo: Este cédigo se refiere al trabajo en equipo que
puede darse entre colegas cuando se integra recursos tecnolégicos en la
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ensefianza de habilidades como la conciencia fonologica y el reconocimiento de
letras, actividades que se realizan en conjunto para favorecer las demandas que
se dan al incorporar herramientas nuevas en la enseflanza. Los resultados
muestran que para las profesionales el trabajo entre pares favorece el quehacer
educativo, debido a que aprenden cosas nuevas y se disminuye el tiempo de

preparacion de material.

“(...) la verdad asi sola me ha costado harto poder aprender a usar la tecnologia
y buscar recursos, materiales (...)". (E5-B-I)

“(...) mis compafieras de trabajo igual me han ensefiado bastante, nosotros
somos un buen grupo, las educadoras siempre nos ayudamos entonces ahi

buscamos como poder intercambiar material (...)". (E3-A-I)

“(...) la tecnologia ocupa tu tiempo porque tienes que preparar el material y
cuando uno no sabe mas se demora, pero cuando se trabaja en equipo es mas

facil concretarlas las idea y las actividades (...)". (E6-A-I)

Caodigo 8.2 familia y TIC: Este codigo hace mencioén a la familia como agentes
gue participan en el proceso de ensefianza utilizando las TIC. A partir de los
resultados se puede indicar que la familia de los nifios son agentes activos en el

proceso, participan y opinan de las experiencias de aprendizaje, ademas la
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colaboracion que prestan en casa para que los nifios se conecten y ejecuten las

actividades es fundamental para el logro de los aprendizajes.

“(...) nunca pensé que esa experiencia con TIC podria molestar a los apoderados

0 que podian creer que yo no tenia algo planificado (...)". (E6-A-I)

“(...) nuestros nifios no pueden conectarse soélo necesitan de los papas necesitan
de la familia entonces no solamente un trabajo que podamos hacer solo

necesitamos también el apoyo de los papas (...)". (E7-A-I)

4.4. Principales hallazgos cualitativos

A partir del analisis realizado, es posible destacar los principales hallazgos que
surgen de las entrevistas realizadas a las educadoras parvulos. Se pudo
identificar los elementos que influyen en la secuencia didactica que realiza la
educadora de parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades de
alfabetizacién emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.

De acuerdo a las dimensiones del modelo TPACK, en la categoria conocimiento
tecnoldgico se puede destacar que los elementos que influyen en la integracién
de las tecnologias para el desarrollo de habilidades de alfabetizacibn emergente
son la escasa formacion tecnoldgica que poseen las educadoras de parvulos. Al

respecto, reconocen desconocimiento de aspectos tanto técnicos como
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pedagogicos para una real integracion de las TIC, sin embargo, destacan como
fortaleza la motivacién que poseen para innovar con nuevos recursos, relevando
el interés y motivacion profesional como aspectos fundamentales para la
ensefianza con tecnologia. Asimismo, reconocen que la pandemia provocada por
la COVID19, las ha obligado a buscar nuevos recursos, por tanto, la tecnologia
se ha convertido en parte importante del proceso de ensefianza aprendizaje. Al
respecto, esta nueva forma de aprender les ha permitido reflexionar en torno a
las TIC y describir la necesidad de perfeccionarse en su uso y en cOmo integrar
las tecnologias al curriculo.

Las educadoras reconocen que incorporar tecnologias es un recurso positvo y
novedoso para los nifios, no obstante, una de las principales barreras es el
tiempo, ya que buscar, seleccionar, filtrar y preparar los recursos TIC les
demanda una gran cantidad de tiempo, pese a ello existe motivacién por hacery

aprender nuevas herramientas para mejorar la practica pedagogica.

Con respecto al conocimiento pedagdgico, éste se caracteriza por planificaciones
anuales, de las que se desprenden mensuales y semanales. El instrumento de
evaluacion mas utilizado por las educadoras de parvulos es la escala de

apreciacion y el procedimiento mas utilizado es la observacion.

Respecto del conocimiento del contenido, en esta dimensidn se reconoce la falta

de conocimientos disciplinares relacionados asociados al desarrollo de la
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conciencia fonolégica y el reconocimiento de letras, sin embargo, declaran gran

motivacion y ganas de aprender mas sobre el tema.

Referido al conocimiento pedagogico del contenido, se identifica el juego como
principal estrategia didactica para la ensefianza, reconociendo la importancia del
material concreto y audiovisual, asi como también la utilizacion de diversos
espacios para el desarrollo de aprendizajes. Se mencionan tres momentos claves
de la clase: el inicio, caracterizado por la activacién de conocimientos previos de
los nifios, la presentacion de la experiencia y del objetivo de aprendizaje; el
desarrollo, momento en que los nifios y nifias aplican lo aprendido y finalmente
el cierre, instancia en que los nifios reflexionan sobre lo aprendido, hacen
preguntas, y dan el tiempo para que presenten y comenten lo que han realizado;
por tanto, estas acciones permiten conocer sus logros, es una instancia

evaluativa.

En relacion con el conocimiento tecnoldgico del contenido, se reconoce el uso de
herramientas tecnolégicas como YouTube, PowerPoint, videos interactivos ya
gue son los recursos TIC que mas dominan las educadoras de parvulos, por lo
tanto, los mas utilizados. En tiempos de pandemia, destacan la herramienta
WhatsApp, dado que permite intercambiar informacién con la familia, como por

ejemplo enviar material educativo, recibir tareas realizadas en el hogar, etc.

241



Las educadoras de parvulos reconocen y valoran de manera positiva el uso de la
tecnologia para el desarrollo de habilidades como la conciencia fonolégica vy el
reconocimiento de letras, ya que consideran que permite mayor motivacion a

aprender.

Otro elemento importante que influye en la secuencia didactica que realiza la
educadora de parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades de
alfabetizacién emergente, es la falta de planificacién del uso e integracién de la
tecnologia en el proceso educativo, debido a esto, no es posible evidenciar la

evaluacion de los aprendizajes mediados con TIC.

En la dimension conocimiento tecnolégico pedagdgico, se menciona que el uso
de los recursos y herramientas TIC depende de la disponibilidad tecnolégica de
la escuela, del conocimiento técnico que tenga la educadora, y lo facil que sea el

recurso para los nifios.

Con respecto a la dimension conocimiento TPACK, no se declaran las acciones
previas a la utilizacion de los recursos tecnolégicos, es decir, no se mencionan
las acciones disciplinares, pedagdgicas y tecnoldgicas, solamente se describe
una experiencia de aprendizaje usando TIC. Como debilidades se reconoce el
conocimiento del contenido y el conocimiento tecnoldgico, reconociendo la

necesidad de perfeccionarse en el tema de habilidades de alfabetizaciéon
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emergente e integracion curricular de TIC. Como mayor fortaleza, se destaca lo
pedagogico, asociado a la busqueda de informacion novedosa, y estrategias

atractivas para que los nifios aprendan.

Finalmente, la dimension contexto, en esta categoria se evidencian dos
elementos importantes, en primer lugar, el trabajo colaborativo, se reconoce su
importancia, ya que se declara que favorece y facilita la integracion de las
tecnologias al curriculo, asi también, disminuye el tiempo de preparacion de
materiales, se enriquece el trabajo en equipo y potencia el autoperfeccionamiento
de la comunidad educativa. En segundo lugar, se declara la importancia de
incorporar a las familias en la integracion de las TIC al proceso de educativo, se
indica que mantener a los apoderados informados respecto al uso de TIC,
instruirlos en los aprendizajes mediados con tecnologia potencia y enriquece los
aprendizajes de los nifios y nifias, y favorece el vinculo entre la familia y la

comunidad educativa.

4.4.1. Elementos favorables que influyen en la practica pedagodgica de la

educadora de parvulos cuando se integra TIC

La siguiente tabla sintetiza los elementos encontrados en la entrevista y que
influyen en la practica pedagogica de las educadoras de parvulos cuando
incorporan TIC para el desarrollo de habilidades como la conciencia fonol6gica y

reconocimiento de letras.
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Tabla 4.4.1.1. Elementos favorables que influyen en la practica pedagogica

cuando se integra TIC

Factores de incidencia positiva

Motivacion docente

Valoracion positiva de la
tecnologia para el aprendizaje

de los nifios

Profesionales reflexivas

Observacion como técnica

evaluativa

Necesidad de perfeccionarse

en uso de TIC

El juego como estrategia de

aprendizaje

Uso de material audiovisual

Uso del espacio

Se reconoce los conocimientos

previos de los nifios

Se da a conocer el objetivo a

aprendizaje

Dominio de herramientas TIC,

como YouTube, PowerPoint

Uso de WhatsApp como medio

de comunicaciéon

Conocimiento pedagoégico una

fortaleza

Trabajo colaborativo

Reconocimiento de la
importancia de las familias en

la ensefianza con TIC
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4.4.2. Elementos desfavorables que influyen en la practica pedagdgica de la

Educadora de Parvulos cuando incorpora TIC.

La tabla que se presenta a continuacién representa los elementos que no
favorecen la integracion de TIC para el desarrollo de habilidades como la

conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras

Tabla 4.4.2.1. Factores desfavorables que influyen en la practica pedagogica
cuando se integra TIC

Factores de incidencia negativa

e Escasa formacion tecnoldgica e Pandemia provocada por
COVID19
e Escaso tiempo para e [Escasos conocimientos

preparacion de recursos disciplinares en Conciencia
fonoldgica y reconocimiento de

letras

Escaso conocimientos Tecno

pedagdgicos

No existe planificacion de las

TIC

No se evallan los aprendizajes

mediados con tecnologia

Escasa  disponibilidad de

recursos tecnologicos

No se evidencia secuencia

TPACK
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4.5. Discusion y conclusiones de los resultados fase | diagnodstica

A partir de los resultados que emergen de la aplicacién de la encuesta y entrevista
realizada a las educadoras de parvulos, es posible mencionar elementos que
influyen en la integracion curricular de las TIC para el desarrollo de habilidades
de alfabetizacion emergente. Entre los elementos que se pueden destacar de la
fase diagndstica se pueden sefialar los siguientes:

La formacion inicial de las educadoras de parvulos, la formacién continua, el
trabajo colaborativo y la incorporacion de la familia al proceso educativo mediado
con TIC, como elementos mas significativos encontrados en esta etapa.

A partir de estos hallazgos resulta interesante discutir sobre la importancia de la
formacién inicial de las educadoras de parvulos como un elemento relevante para
la integracion de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) al
proceso educativo, lo que convierte a las instituciones formadoras en un agente
crucial para que el profesional alcance un buen desempefio en su quehacer
docente. Diversas investigaciones han demostrado la relacion que existe entre
las competencias adquiridas por las educadoras en las distintas casas de
estudios y los resultados académicos alcanzados por los nifios (Kourti y
androussou, 2013; Desmidov et al, 2020; Melnyk et al., 2021). Por lo anterior,
resulta fundamental que las instituciones formadoras promuevan el desarrollo de
competencias que faciliten el trabajo en el aula, asi como también, favorezcan

habilidades que impulsen la necesidad de generar experiencias investigativas
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que simplifiqguen la busqueda de mejores acciones para propiciar buenas
practicas (lglesias, 2020). Como fue posible advertir, la formacion inicial recibida
por las educadoras de parvulos de este estudio es un factor que interviene al
momento de integrar las TIC para el desarrollo de habilidades, en este caso, la
conciencia fonoldgicay el reconocimiento de letras debido a que se reconoce una
escasa formacion en el tema. Lo anteriormente expuesto, se relaciona con lo
planteado por Flores y Roig (2019) quienes reconocen que las educadoras de
parvulos tienen una baja valoracion de sus conocimientos vinculados con la
integracion de TIC para el desarrollo de aprendizaje en comparacion con sus
pares de educacion primaria y secundaria.

Otro elemento vinculado a la formacion inicial de las educadoras de parvulos son
los afios de experiencia que, al relacionarlos con los resultados globales de la
encuesta, se detecta una correlacion negativa lo que significa que las
profesionales que tienen mas afios de trabajo, se perciben en un nivel bajo en
cuanto a sus conocimientos para integrar las TIC al proceso educativo, hecho
gue converge con los resultados de Liang et al. (2013) y Tapia (2021), quienes
en sus estudios identifican los afios de experiencia como un factor que incide en
la incorporacion de la tecnologia en el aula. De igual manera, al estudiar el
discurso de las profesionales, se evidencia que las educadoras con mayor tiempo
en servicio reconocen entre sus debilidades el escaso conocimiento tecnoldgico
y disciplinar para enfrentar el uso pedagdégico de las TIC, atribuyendo a la

formacion inicial la causa, se reconoce como deficiente los estudios obtenidos en

247



las distintas casas formadoras. Por lo anterior, si se toma en consideracion lo
mencionado por Cabero et al. (2015), la formacion que posee el docente es
fundamental para el logro de mejoras en el proceso educativo mediado con TIC,
puesto que el profesor cumple un rol fundamental cuando se quiere generar
innovaciones en el ambito educativo, de ahi la importancia de profundizar en la
formacion integral de las futuras educadoras de parvulos.

Por otra parte, al analizar el tipo de instituciones formadoras, se constata que no
existen diferencias significativas entre las casas de estudio y los resultados
generales de la encuesta TPACK. por lo que se puede advertir que la escasa
formacion que declaran haber recibido las profesionales en cuanto a sus
conocimientos disciplinar, pedagdgico y tecnolégico es algo que ocurre de
manera transversal independiente del tipo de centro, percepcion que se
incrementa con la edad de las profesionales, tal como evidenciaron Almerich et
al. (2005), Mendieta et al. (2017) y Tapia (2021).

Por ultimo, al contrastar el andlisis correlacional realizado entre las dimensiones
del TPACK y el andlisis del discurso de las profesionales se puede identificar el
conocimiento tecnoldgico (TK) y el conocimiento del contenido (CK) como los
tipos de conocimiento con correlaciones mas bajas para enfrentar la practica
pedagogica en contexto de pandemia producida por coronavirus COVID-19. La
falta de preparacion de los docentes ha llevado a la improvisacion en cuanto al
uso pedagdgico de las TIC, las educadoras en general han tenido que adaptarse

a esta nueva forma de educar y buscar de manera autbnoma las mejores
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estrategias para ensefar los contenidos mediados con tecnologia. Es en este
contexto que Faundez et al. (2017) y Graca et al. (2021) sefialan que los
educadores necesitan preparacion para generar buenas practicas mediadas con
TIC y asi implementar nuevas alternativas para aprender.

A partir de los resultados obtenidos en la fase | diagndéstica, es posible responder
a los objetivos especificos planteados para esta instancia.

Objetivo 1: Identificar la percepcidon que las educadoras de parvulos tienen de su
conocimiento disciplinar, pedagoégico y tecnolégico cuando incorporan TIC para
desarrollar habilidades de alfabetizacion emergente en los nifios y nifias de nivel
Transicion.

Segun los resultados, se puede sefalar que las educadoras de parvulos que
participan de esta fase en la encuesta de percepciéon de las TIC basada en el
modelo TPACK, tienen una baja percepcidn sobre sus conocimientos disciplinar,
pedagogico y tecnoldgico para integrar las TIC para el desarrollo de habilidades
como la conciencia fonolégica y el reconocimiento de letras,

Objetivo 2: Identificar los elementos que influyen en la practica pedagogica de la
educadora de parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades de
alfabetizacién emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.

Los elementos mas relevantes que se detectan en la entrevista realizada a las
educadoras de parvulos y que permiten comprender la baja percepcion sobre su
conocimiento TPACK son la escasa formacion inicial recibida y la escasa

formacion continua frente al uso pedagdgico de las TIC.
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Como hallazgos emergentes se destacan elementos como el trabajo colaborativo
y la importancia de la familia al proceso educativo mediado con TIC, estos
elementos se consideraron en la fase Il en el disefio e implementacion de la

intervencion pedagogica
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CAPITULO 5 Programa de Intervencion
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5.1. Introduccion

Este capitulo tiene como objetivo describir el programa de intervencion disefiado
e implementado en dos escuelas de la region de la Araucania. El proyecto de
tecnologias de la informacion y la comunicacion para el desarrollo de habilidades
de alfabetizacion emergente (TICAE), descrito en este capitulo surge a partir del
analisis del diagnostico inicial y responde a dos objetivos planteados en esta
investigacion. El primero disefiar una propuesta didactica basada en el modelo
TPACK que integre el uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) en el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente
en nifios y nifias de nivel transicion. El segundo objetivo implementar una
propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integre el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el desarrollo de

habilidades de alfabetizacion emergente en nifios y nifias de nivel transicion

Este capitulo se organiza en dos apartados, el primero responde al disefio, que
describe los fundamentos tedricos, los ejes tematicos que sustentan la propuesta
y la maquetacion de la pagina web que permitié organizar y distribuir de manera
gréfica los espacios en el sitio. El segundo apartado, corresponde a la
implementacion de la propuesta, en esta instancia participaron seis educadoras

de parvulos que formaron parte del grupo de intervencion.
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Para la implementacion del proyecto se plantearon dos fases. La primera,
nominada formacion tecno-pedagdgica, la que se organizé en siete talleres,
desarrollados cada quince dia, con una duracion de dos horas Estos encuentros
estaban dirigidos a las educadoras de parvulos, sin embargo, se integré el equipo
tecno-pedagogico de las escuelas. Cada una de estas sesiones busco tenia
como proposito fortalecer los conocimientos disciplinares, pedagdégicos y
tecnolégicos (TPACK) con la finalidad de integrar las TIC para el desarrollo de
habilidades de alfabetizacion emergente en nifios del nivel transiciéon. Cabe
sefalar, que esta instancia se sustenta en estudios realizados por Ihmeideh &
Maadadi, (2018) y Esfijani & Zamani (2020), que han demostrado que la
formacion continua y un programa de intervencién bien disefiado en la integracion
de TIC en el aula genera un impacto positivo en el aprendizaje de los nifios y en
la percepcion que tienen los profesores sobre los recursos digitales para la

promocién de aprendizajes de los estudiantes.

La fase de implementacion corresponde al uso de la plataforma virtual TICAE,
recurso tecnolégico de caracter pedagogico disefiada para favorecer
aprendizajes relacionados con la conciencia fonologica y el reconocimiento de
letras y destinada a los niflos que asisten a las aulas de las educadoras de

parvulos del grupo de intervencion.

Por ultimo, sefalar, que esta intervencion pedagogica buscaba mejorar

directamente los aprendizajes vinculados al lenguaje verbal, especificamente,
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conciencia fonoldégica y conocimiento de letras, a partir de una mejora en la
ensefianza debido a un proceso de formacion continua basado en la integracion

de herramientas tecnoldgicas.
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5.2. Etapa 1: Diseino de la propuesta didactica

Esta etapa responde al objetivo nimero tres de esta investigacion: Disefiar una
propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integre el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el desarrollo de
habilidades de alfabetizacion emergente en nifios y nifias de nivel transicion. En
esta etapa se encuentran los fundamentos teéricos que sustentan la intervencion

pedagdgica, los ejes orientadores, y la maquetacion del sitio educativo TICAE

5.2.1. Fundamentos de la intervencién pedagogica

Los elementos que sustentan esta intervencion pedagdgica responden a las
necesidades encontradas en el diagnéstico inicial, que evidencia una baja
percepcion por parte de las educadoras de parvulos respecto a sus
conocimientos disciplinares, pedagogicos y tecnoldgicos (TPACK) cuando
integran tecnologias de la informacion y la comunicacion para el desarrollo de la
conciencia fonolégica y el reconocimiento de letras. Estos hallazgos ponen en
evidencia que las educadoras de parvulos desconocen como integrar la
tecnologia en su practica pedagodgica para el desarrollo de aprendizaje
vinculados al lenguaje oral. Al respecto, se identifica la formacion inicial, y la
escasa formacion continua en TIC como los elementos que inciden en este

proceso (Fernandez-Chavez et al., 2022b). Lo anterior converge con el estudio
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de Flores-Lueg et al. (2018) quienes plantean que la formacion inicial de la
educadora de parvulos es, sin duda, un factor clave para el uso y la integracion
correcta de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) en el

proceso educativo.

Otro elemento que sustenta la propuesta de intervencion TICAE es el contexto
actual, caracterizado por la alta demanda de la tecnologia para la ensefianza a
raiz de las condiciones sanitarias producidas por la pandemia del COVID-19, lo
que ha afectado la educacién presencial a nivel mundial, evidenciando la escasa
preparacion de las profesionales respecto de como utilizar los recursos
tecnoldgicos para la promocion de los aprendizajes (Avendafio et al., 2021). La
pandemia provocoé el uso obligatorio de la tecnologia, transformandose en el
medio principal de ensefianza, caracterizado por la improvisacion y el
desconocimiento. Por esta razén, el proyecto TICAE es considerado un recurso

facilitador, que respondio a las necesidades del momento.

Como ya sabemos la educacion parvularia es responsable de insertar al nifio en
la educacion formal y de brindarle las herramientas necesarias que le permitan
responder de mejor manera a las necesidades que se le presentan en su entorno,
tal como plantean Kokanovi¢ (2019) y Seabra-Santos et al., (2022), es la
educacion inicial la encargada de aportar al estudiante elementos que le permitan
desarrollar habilidades como la autonomia, la resolucion de problemas simples

que faciliten su integracion al medio social. Siguiendo esta linea, bajo un contexto
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de COVID-19 resulta esencial contar con profesionales que tengan los
conocimientos necesarios para contribuir con experiencias pedagogicas ludicas

gue motiven a los nifios a aprender.

Como se ha sefalado, integrar las tecnologias en el aulafavorece el desarrollo
de habilidades de alfabetizacion emergente, por lo tanto, se asume su
importancia para el aprendizaje de la lectura y escritura, habilidades claves para
alcanzar el éxito en la etapa escolar (lIhmeideh, 2009). Por ello, la propuesta de
intervencién, TICAE, tomando los aportes de Suéarez (2015) considero
fundamental que las educadoras de parvulos conozcan y dominen recursos
tecnolégicos que potencien la adquisicion del lenguaje en los nifios, para que
aprendan motivados, se genere interés y se desarrollen en otras habilidades
como el trabajo en equipo y la colaboracién entre pares. Por lo anterior y
siguiendo los aportes de Cabero et al. (2015) y Lépez de Parra et al. (2017) en
TICAE, el rol que asumié la profesional fue de disefiadora, mediadora de entornos
de aprendizaje con TIC, investigadora constante y capaz de compartir

informacion con sus pares.
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5.2.2. Ejes de la propuesta de intervencion

La propuesta de intervencién de tecnologias de la informacion y la comunicacion
para el desarrollo de habilidades de alfabetizacién emergente (TICAE) se definio
como un proyecto de desarrollo profesional docente, cuyo fin fue brindar
formacién continua a educadoras de parvulos en la integracién de TIC, aportando
a sus conocimientos disciplinares, pedagoégicos y tecnoldgicos (TPACK) para
favorecer aprendizajes relacionados al lenguaje escrito. Esta definicion surge a
partir de la idea principal de esta investigacion que supone que implementar una
intervencion pedagogica basada en el modelo TPACK aumenta el desarrollo de

habilidades de alfabetizaciobn emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.

TICAE se focalizé en los elementos que influyen en la practica pedagdégica de las
educadoras de parvulos cuando incorporan TIC para el desarrollo de habilidades
de alfabetizacién emergente y que fueron declarados en el diagnostico inicial de
la investigacién. Por tanto, el programa se orienta a mejorar los conocimientos en
las dimensiones integradas del modelo TPACK, Conocimiento pedagoégico del
contenido (PCK); Conocimiento tecnoldgico del contenido (TCK); Conocimiento
tecnologico pedagoégico (TPK); Conocimiento tecnoldgico, pedagdgico del

contenido (TPACK).
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La siguiente figura representa los 3 ejes desarrollados en la propuesta

pedagogica y que involucran las dimensiones integradas del modelo TPACK:

Conocimiento

Podagdgico del
Contenido (PCK)

Conocirmeonto
Tocnologeo
Podagogico dol
Contenido (TPACK)

Conocimiento Conocimiento
Tecnoldgico Tecnoldgico del
Pedagoigico (TPK) Contenido (TCK)

Figura 5.2.2.1. Ejes tematicos de la propuesta

5.2.2.1. Conocimiento pedagdgico del contenido (PCK)

El programa de intervenciéon TICAE considerd el conocimiento pedagoégico del
contenido (PCK), con la finalidad de fortalecer esta variable integrada del modelo
TPACK en las educadoras de parvulos. Para dar cumplimiento al propésito de
este eje tematico, se abordd el contenido relacionado a las habilidades conciencia
fonolégica y reconocimiento de letras, ya que es el area del lenguaje lo que se
quiere potenciar debido a su impacto en el rendimiento escolar. Ademas, se
consider6 necesario fortalecer los conocimientos disciplinares de las educadoras

para promover el ejercicio de una buena practica, ensefiando el contenido de
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manera que responda a las necesidades de los nifios. Lo anterior, se sustenta en
los aportes de Goodhew y Robertson (2017) sobre la importancia del
conocimiento disciplinar que facilita el quehacer pedagodgico, y hace posible

atender el pensamiento de todos los estudiantes.

Por otra parte, el proyecto de intervencion TICAE se sustenta en los aportes de
Dominguez et al. (2016), destacando que el fortalecimiento de las habilidades
que estan ala base de la lectura y escritura requieren de una variedad materiales,
y la generacion de espacios de interaccidén intencionada y experiencias de
aprendizaje auténticas. Por lo anterior, las educadoras que participaron de la
intervencion fueron capacitadas en el contenido y su didactica, puesto que se
consider6é fundamental contar con educadoras de parvulos que dominen
estrategias metodologicas que le permitan desarrollar estas habilidades en sus
estudiantes, de esta manera se brindd a las profesionales formacién tedrica del
contenido, ademas, de estrategias de cdémo abordarlo con los nifios que formaron

parte de este estudio.

Por lo tanto, el proyecto TICAE favorecié la practica pedagdgica generando un
cambio en el quehacer educativo, a partir de un trabajo sistematico que busco
mejorar el desempefio de las educadoras de parvulos. Merino et al. (2018),
relaciona lo anterior con el desarrollo profesional docente sefialandolo como una
practica que permite mejorar las estrategias pedagogicas para el fortalecimiento

del lenguaje en los nifios del nivel transicion, sin embargo, advierte que es
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fundamental el monitoreo y acompafiamiento a las educadoras de parvulos que

reciben formacion.

Para el desarrollo de este eje se profundizé en los conceptos base del paradigma
de la alfabetizacién emergente. En primer lugar, se abordo el término de manera
global, como nuevo enfoque de la evolucion de la lectura y la escritura en los
nifos, y, en segundo lugar, se procurd que educadoras identificaran la relevancia
de las experiencias asociadas al lenguaje verbal. Asimismo, se recuperan los
aportes de Villalon (2008) quien releva la importancia de las experiencias
tempranas para el desarrollo del vocabulario, conciencia fonolégica, lectura y
escritura emergente, por esta razon, para el proyecto TICAE el desarrollo
profesional es fundamental ya que favorece el desempefio y por ende los

aprendizajes de los estudiantes.

Los encuentros de formacion pedagogica - disciplinar (PCK) disefiados para las
educadoras de parvulos comprenden los componentes que estan a la base de la
lectura y escritura convencional y se desarrollan tempranamente. (Whitehurst y
Lonigan, 2001), en este estudio nos referimos especificamente a la conciencia

fonoldgica y el conocimiento de letras.

Como ya se ha mencionado, la conciencia fonolégica es la conciencia de la
estructura sonora del lenguaje con relacion a diferentes unidades (silaba,
intrasilaba, fonema) en tareas de comparacién, identificacion, segmentacion,

unién, entre otras. Es, ademas, un conocimiento psicoldgico, que se apoya en
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aprendizajes anteriores reorganizados, no de forma inmediata sino a lo largo del
proceso. Otra habilidad desarrolla en esta intervencién es el conocimiento de
letras, referido al conocimiento de las formas distintivas y de los nhombres de las
letras del alfabeto. Villalébn (2008), define el reconocimiento de letras como el
conocimiento del alfabeto, a los nombres y los sonidos de todos los signos

gréficos de la lengua, como mayudsculas y mindsculas.

5.2.2.2. Conocimiento tecnoldgico del contenido (TCK)

La propuesta de intervencién TICAE, consider6 importante que las profesionales
adquirieran conocimientos disciplinares y tecnoldgicos necesarios para facilitar la
organizacion y seleccion de los contenidos mas pertinentes para ser abordados
con recursos tecnoldgicos. A partir de este fin, se disefiaron talleres centrados en
el analisis y reflexion conjunta de diversas experiencias educativas realizadas a
nivel nacional e internacional. Estas acciones se basan en los aportes de Candela
(2018) sobre la importancia de la preparacion y reflexion sobre los conocimientos
disciplinares y tecnolégicos, destacando el andlisis critico de distintas
experiencias relacionadas con el area a mejorar, indicando que la lectura
compartida y dialogada favorece la comprension de la practica y de lo que se

espera llegar.

Desde la perspectiva de la intervencion, se considerod la reflexion docente como

una condicidn necesaria para producir cambios esperados Para esto, se
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planificaron instancias de dialogo e intercambio de experiencias que conduzcan
a la revision de la practica pedagogica. De este modo se comprende la reflexion
docente como un factor que permite reconocer aspectos favorables y
desfavorables del quehacer profesional. Para Martinez-lzaguirre et al. (2018);
Venegas y Fuentealba (2019) y Torres et al. (2020), las demandas del siglo XXI
y la sociedad del conocimiento en general, exigen que los docentes se preparen
y asuman una actitud reflexiva para cubrir las necesidades de los estudiantes,
ademas, el compromiso que asumen los docentes durante el proceso escolar los
obliga a velar por el desarrollo de ciudadanos responsables, competentes y

comprometidos con la mejora de su entorno.

Por otra parte, en la propuesta de intervencion los procesos de autoevaluacion y
reflexion de la practica entregan oportunidades de mejoras, permiten aprender
nuevas estrategias para enfrentar los desafios propios del quehacer pedagdgico.
Por lo tanto, reflexionar sobre las TIC, su importancia y el aporte que brindan al
proceso de ensefianza aprendizaje entrega nuevas posibilidades a las
educadoras de parvulos y fortalece sus competencias en la medida que aprenden

a incorporarlas de manera transversal.
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5.2.2.3. Conocimiento tecnoldgico — pedagogico (TPK)

El proyecto TICAE considerod el conocimiento tecnolégico pedagdgico debido a
gue se parte de la idea que para integrar las TIC de manera correcta es necesario
conocer tecnologias atingentes para ensefiar el contenido de la conciencia
fonologica y el reconocimiento de letras. Ademas, se consideraron los resultados
del diagndstico inicial el que arroj6 que las profesionales presentaban escaso

conocimiento tecno — pedagoégico (Fernandez- Chavez et al., 2022b).

Se ha demostrado que gran parte de los docentes carece de conocimiento
tecnologico, como también de conocimiento pedagdégico tecnoldgico para el
desarrollo de sus clases, lo que genera inseguridad para incorporar tecnologias
en la practica pedagogica y por ende su integracion es escasa (Roig y Flores,
2014 y Marcelo et al., 2016). De acuerdo con esto, la propuesta de intervencion
se orientd a entregar formacion sobre recursos TIC que favorecieran el
aprendizaje de habilidades de alfabetizacibn emergente, aportando ideas y
estrategias metodoldgicas para su aplicacion, de tal manera de fortalecer sus

competencias tecnoldgicas.

Incorporar las tecnologias para el desarrollo de aprendizajes como se indico en
capitulos anteriores implica que los docentes dominen y conozcan los recursos
tecnolégicos. Bajo el contexto pandémico producido por COVID-19, fue
fundamental que las educadoras de parvulos desarrollaran estrategias didacticas

para promover los aprendizajes, por tal razén, seleccionar las TIC adecuadas

264



implicé que las docentes se apropiaran de los recursos, aprendieran su uso, y de
esta manera discriminar su pertinencia para el contenido que se deseaba ensefiar
(Coronel et al., 2020; Ramirez, 2021 y Cabrera- Vintimilla et al., 2022). Para
Pachay-Lopez y Rodriguez-Gamez (2021), en tiempos de pandemia es
fundamental la preparacién pedagogica del docente frente a las TIC, ya que una
buena seleccidbn de recursos ofrece a los nifios contenidos novedosos y
especificos, sin embargo, es primordial que las estrategias metodoldgicas que se

seleccionen sean atractivas y promuevan aprendizajes desafiantes.

Por lo anterior, en TICAE se disefié un trabajo formativo de caracter tedrico
practico, con la finalidad de que las educadoras de parvulos profundizaran en
conceptos basicos sobre tecnologia educativa y conocieran técnicamente
algunos recursos TIC. A partir de los aportes de Berroso y Cabero (2013), se
discutieron los criterios a considerar para la seleccion de un recurso informatico
de caracter educativo: 1) aspectos previos; 2) Adecuacion Técnica; 3)
Adecuacion Didactica; y 4) Evaluacion Global. La siguiente tabla presenta los

elementos a considerar en cada uno de los criterios de seleccion.
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Tabla 5.2.2.3.1. Criterios para la seleccion de material informético de caracter

educativo

1. Nivel educativo

l.- Aspectos Previos 2. Presentacion del programa
(Informacién para el profesor de los
contenidos)

3. Descripcion de la originalidad en su
presentacion (qué te llama la atencion y

por qué)
4. Emplea variedad en los elementos de

presentacion (textos, gréaficos, video,
animaciones)

A. Disefio del interfaz. Disefio de las
pantallas (estructura de las paginas).

Acceso y control de las paginas.

1. Los iconos y simbolos son faciles de

[I. Adecuacién Técnica
entender

Rompe con estereotipos (transversales)
Relacion armonica imagen-texto.

W N

Sincronizacién imagen — sonido
5. Relacion entre paginay otra.
Utilizacién. Disponibilidad de la informacién

B. Documentacion de contenidos y de nivel
educativo (Contiene diferentes niveles de
aprendizaje

- Objetivos de aprendizaje que persigue.
Contenidos de aprendizaje:

Tema que aborda

[1l. Adecuacion Didactica Transmite valores

w N e

Presenta modelos de conducta
adecuados
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Presenta modelos de conducta para la
resolucioén de problemas

Actividades de aprendizaje (a usar para
tu unidad didactica),

Evaluacion (estrategias para detectar
los aprendizajes adquiridos.

Motivacion (Como logra llamar la
atencion del usuario),

V. Evaluacion Global

w N e

2.
3.
4.

Uso del programa

Facilidad de manejo

Tiempo de respuesta a la interaccion
Correccion de errores

Lenguaje

Presentacion de sonidos, palabras y
frases

Nivel de vocabulario
Utilizacién de frases cortas o largas
Construcciones gramaticales correctas

Fuente: Berroso y Cabero (2013)

Al contar con los lineamientos tedricos, que sustentan la propuesta, se

comienza el disefio de

| sitio Web

5.2.3. Maquetacion de la pagina Web TICAE

El disefio de la propuesta considero el proceso de maquetacion de la pagina Web.

En la etapa de maguetacion es donde se estructuran, organizan, y distribuyen de

forma grafica los espacios y elementos que tendra el sitio Web. En esta fase se
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organizé el mend, las imagenes, botones, videos, enlaces, y titulos, también, se
realizaron diversas pruebas para determinar la eficacia del funcionamiento de la
pagina TICAE, ademas se realizd la adaptacion movil, para dar mayores

posibilidades de acceso.

Para el desarrollo del sitio se contd con la colaboracion de dos ingenieros civiles
informaticos, quienes en calidad de expertos levantaron cada uno de los espacios

de la pagina TICAE, supervisados por la investigadora principal de este estudio.
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5.2.3.1 Sitio Web educativo TICAE

La plataforma interactiva, de caracter pedagogico TICAE, surge a partir de las
necesidades evidenciadas en el diagnostico inicial y se sustenta en las
dimensiones integradas del modelo TPACK. Este recurso didactico fue creado
para los nifios y niflas que forman parte del grupo intervencion y tiene como
finalidad principal favorecer los aprendizajes relacionados a la conciencia
fonoldgica y el reconocimiento de letras.

TICAE como herramienta para el aprendizaje, integré diferentes recursos
interactivos de libre acceso en la Web. Esta plataforma se disefié principalmente
para promover el desarrollo del lenguaje escrito de los nifios, y también el
fortalecimiento de su autonomia, y motivacién a aprender. En este sentido,
Guzzetti (2020) advierte que una plataforma virtual es un recurso didactico valido
en el ambito educativo, que favorece el trabajo autbnomo, la comunicacién entre
el docente y el estudiante y que ademas aporta innovacion, sin embargo, sefiala
que es necesario la formacion del profesor para que éste la incorpore

educativamente al proceso educativo.
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El equipo técnico encargado de desarrollar la plataforma organiz6 dos secciones,
una destinada a los nifios y otra denominada Intranet, recurso creado en TICAE
de manera exclusiva para la educadora de parvulos y para el equipo tecno
pedagogico de las escuelas. La intranet tuvo como objetivo brindar a las
profesionales un espacio de intercambio de experiencias y colaboracion. Para
ingresar a este espacio cada profesional conté con un nombre de usuario y una

contrasefia Nombre@ticae.cl.

Para la organizacion y disefio de la plataforma TICAE, se consideraron los
aportes de Berroso y Cabero (2013), ideas a contemplar para la produccién de
materiales multimedia de caracter educativos, los que se desglosan a
continuacion:

o No incorporar recursos innecesarios en el material didactico. Mas
informacioén no significa mas aprendizaje.

o Promover un disefio instruccional dinamico. Ayudar al alumno en el
desplazamiento por la plataforma de forma que le permita tener una vision
global. Resguardar la coherencia en la informacion y simplicidad.

o Promover una estructura y un contenido legible que favorezca la
comprensién por parte de los nifios.

o Propiciar la interaccion con los contenidos y con los participantes

(profesor, estudiantes, familia y pares).
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o Realizar materiales que propicien el desplazamiento del alumno por
la informacion y la construccion significativa a través de recorridos propios
(hipertextualidad).

o Y, por altimo, ofrecer un entorno flexible, que permita al nifio elegir
el contenido, abrir otros enlaces relacionados segun sus necesidades e

intereses.

El sitio educativo TICAE tiene diferentes pestafas, la primera es la pagina de
inicio. En esta parte se presentan distintas secciones destinadas a los nifios,

educadoras de parvulos y familia. La figura5.2.3.1.1 muestra la pagina de inicio
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Figura 5.2.3.1.1. Pagina de inicio TICAE

Con la finalidad de guiar a los péarvulos en la exploracién y busqueda de los
recursos y generar un espacio que promueva la autonomia, la curiosidad y
motivacion a aprender en TICAE se organiz06 la seccion empleando imagenes
orientadoras y conocidas por los nifios las que representaban una habilidad

especifica. La siguiente tabla muestra la simbologia utilizada.
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Tabla 5.2.3.1.1. Simbologia orientadora para los nifios en la pagina de inicio

Simbolo significado
Casa Inicio / Pagina principal
Q_ Micréfono Conciencia Fonoldgica
Nivel seméntico
Q Celular
Gota Reconocimiento de letras
P\
Cémara Cuentos
fotografica

La seccion conciencia fonoldgica desarrolla cuatro habilidades EI nGmero uno,
comprende silaba inicial, medial y final; el nimero dos, fonema inicial; el nimero
tres, segmentacion sildbica y numero 4 manipulacion silabica. La siguiente figura

representa la seccion conciencia fonoldgica.

1.- Silaba inicial, medial, fnal 2.- Fonema inicial

Figura 5.2.3.1.2. Seccion Conciencia Fonologica
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La seccidn nivel semantico se compone de tres habilidades: niamero uno
categoria semantica; numero dos, adivinanzas y numero tres, comprension
lectora. La figura que se expone a continuacion representa la seccion nivel

semantico.

Figura 5.2.3.1.3. Seccion Nivel Semantico

Otra seccién con la que cuenta TICAE corresponde a la habilidad de
reconocimiento de letras. La siguiente figura representa la habilidad de

reconocimiento de letras.
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Figura 5.2.3.1.4. seccion reconocimiento de letras

Finalmente, se disefi6 un espacio denominado cuentos, con finalidad de
favorecer el vocabulario y mejorar la comprensién auditiva. La siguiente figura

representa la seccion de cuentos

9y A < 2 o| e I
1}"\,': &D €. FONOLOGICA NIVEL R. LETRAS @

Figura 5.2.3.1.5. seccion Cuentos
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Para esta investigacion mejorar la practica pedagodgica de las educadoras de
parvulos a partir del uso de las TIC fue fundamental, por ello se promovié la
colaboracion entre pares ya que es un proceso que permite la reflexion y
enriquecimiento del quehacer docente. Para De Pérez (2019) la colaboracion
entre pares es un modelo co-constructivo que implica la interaccién, el trabajo en
conjunto con otros, el fortalecimiento de la praxis, y de los equipos. A partir de lo
anterior, se levanta la seccion Intranet, espacio disefiado exclusivamente para
las educadoras de parvulos, el equipo de apoyo, educadoras diferenciales,
fonoaudidlogos, jefa de la unidad técnico-pedagogica (UTP) y directores de los
establecimientos. Este sitio promovio la colaboracion entre pares y se centré en

la planificacion y evaluacion de los aprendizajes mediados con tecnologias.

Por tanto, para este estudio, el trabajo colaborativo tiene un enfoque centrado en

la generacion de comunidades de aprendizaje definida por Novoa (2009) como:

Un espacio conceptual construido por grupos de educadores comprometidos con
la investigacion y la innovacion, en el cual se discuten ideas sobre la ensefianza
y el aprendizaje y se elaboran perspectivas comunes sobre los desafios de la
formacién personal, profesional y civica de los alumnos. Se refuerza un
sentimiento de clase y de identidad profesional que es esencial para que los
profesores se apropien de los procesos de cambio y los transformen en practicas
concretas de intervencion. Es ésta la reflexion colectiva que da sentido al

desarrollo profesional de los profesores. (p. 214).
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Bajo este enfoque se organizo la intervencion para que las participantes pudiesen
interactuar y compartir sus experiencias durante todo el proceso, a través de un
espacio que facilito el dialogo no solo entre las profesionales, sino que también
se involucro a todos los agentes que forman parte de la escuela. Lo anterior
permitié dar a conocer la propuesta pedagdgica, evaluar su desarrollo y hacer

sugerencias de mejora.

Finalmente, se plantea el trabajo colaborativo como un factor que favorece el
desarrollo profesional, mejora la calidad y el ambiente en la escuela y promueve
la reflexion de la practica pedagodgica para la mejora de ésta (Questa-Torterolo et
al., 2018). La siguiente figura representa la seccion Intranet creada para las

educadoras de parvulos.

Inicia Sesion en Ticae

cfernandez@ticae,d

Olvidaste tu Contraefia?

Y

Entrar \
P

Figura 5.2.3.1.6. Inicio Intranet
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Otra seccidn que incorpora TICAE es el espacio destinado a la familia, diversas
investigaciones han demostrado que la incorporacion de la familia, adultos
significativos y apoderados al proceso educativo mediado con tecnologia genera
mejor disposicion al estudio y mejores aprendizajes en los estudiantes (Bordalba
y Bochaca, 2018; Gigli et al., 2019 y Guerra y Delgado, 2020). De acuerdo con lo
anterior, esta intervencion pedagodgica considera la participacion de la familia
como un factor importante para el desarrollo de esta propuesta, se reconoce su
importancia y se generan instancias de participacion con finalidad de que
conozcan el proyecto y favorecer la relacion familia y escuela. La familia como
primer educador de los estudiantes tiene un rol relevante en el proceso de
aprendizaje, por tal razon, la escuela debe hacerla participe de las diversas
experiencias que vivencian los nifios de esta manera comprometerla en la

educaciéon formal de los parvulos.

El uso de las TIC durante el proceso educativo ha conllevado incorporar nuevas
estrategias para el logro de los aprendizajes, una de ellas es la integracion de la
familia. Las tecnologias aportan a la comunicacion familia-escuela, brindando
informacion a la familia sobre como se desarrolla el proceso, pero a la vez la
incorporacion de tecnologias educativas facilita que los apoderados puedan
participar activamente en la educacién de los nifios, promoviendo también
aprendizajes que van mas alla de la sala de clases (Rabal et al. 2021). Para

Guerra y Delgado (2020) integrar las TIC a los padres favorece la relacién familia
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y escuela lo que se ve reflejado en el buen rendimiento académico de los nifios

y nifas.

Por ultimo, es importante considerar el contexto pandémico producido por el
COVID-19, en el que se desarroll6 esta investigacion, que obligé a las escuelas
a realizar la transferencia de conocimiento de manera virtual, bajo este contexto
la familia asumio el papel de mediador de aprendizajes. Para Cobos et al. (2021)
el rendimiento académico obtenido por los estudiantes estaria supeditado por las
competencias TIC que posea la familia y apoderados, de igual modo, Bermeo-
Chalco et al. (2021) expresan que la falta de conocimiento tecnoldgico de los
representantes legales o el bajo nivel de competencias digitales de la familia
afecta de manera directa en los aprendizajes de los nifios en sus hogares. Por
tales razones, bajo este contexto se integra a la familia y apoderados al proyecto
TICAE con el proposito de velar que los nifios reciban los conocimientos
organizados y preparados bajo un enfoque tecnolégico. A partir de los anterior,
se disefia un espacio en la pagina educativa que permita a la familia estar en
constante conocimiento sobre el proyecto y las actividades que se promueven.

La siguiente figura representa la seccion destinada a la familia
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Figura 5.2.3.1.7. Seccion familiay TIC

A continuacion, se presenta un esquema que representa los ejes orientadores de

la etapa de disefio de la propuesta didactica
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DISENO

gL e | G2 Conocimiento
Conocimiento conocimiento conocimiento

Pedagégico del . tecnolégico del . tecnolégico . tecnoldgico,
: : o pedagdgico del
contenido (PCK) contenido (TCK) pedagogico (TPK)

contenidoTPACK
N ——————— e —————— ———

Figura 5.2.1. Ejes orientadores de la etapa de disefio

5.3. Etapa 2: Implementacién de la propuesta didactica

A partir de las bases tedricas que sustentan la propuesta, se procedio al
desarrollo de la etapa dos, orientada al logro de objetivo numero cuatro:
Implementar una propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integre el
uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en el desarrollo
de habilidades de alfabetizacibn emergente en nifios y nifias de nivel transicion.
En esta etapa se describen, por una parte, los encuentros sostenidos con las
educadoras de parvulos y con el equipo educativo, y por otra el uso de la pagina
Web TICAE por parte de los nifios del grupo intervencion. Por ultimo, se expone
un analisis cualitativo de las percepciones de los participantes sobre la

implementacion de TICAE.
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5.3.1. Conocimiento TPACK

Como ya se ha sefalado, el modelo TPACK corresponde a la integracién de
saberes disciplinarios, pedagogicos y tecnoldgicos, que, en su conjunto, permiten
la integracién de la tecnologia en el proceso educativo, por lo tanto, es un marco
referencial para el conocimiento docente. En la propuesta TICAE, este modelo
aporta los lineamientos para responder a los objetivos numero tres y cuatro. Por
tal motivo, la implementacion de los talleres de formacion se sustentd en las
dimensiones integradas del TPACK, dado que estas dimensiones incorporan los
elementos necesarios para la concrecion de la propuesta. La figura 5.3.1.1
representa el eje orientador de la etapa de implementacion de la propuesta

didactica.

IMPLEMENTACION

N\

5 2 Z 1% : & Conocimiento
Conocimiento conocimiento conocimiento

Pedagogico del . tecnologico del . tecnoldgico . tecnologico,

contenido (TCK) pedagégico del

contenidoTPACK

contenido (PCK) pedagégico (TPK)

Figura 5.3.1.1. Eje orientador de la etapa de implementacion
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5.3.1.1. Encuentros formativos asociados al conocimiento TPACK

Como se ha sefalado, la etapa de implementacion se focalizé en la integracion
de los saberes que en su conjunto componen el modelo TPACK. A continuacion,
se describen las siete jornadas destinadas a fortalecer la practica pedagogica de

las educadoras de parvulos y del equipo educativo.

5.3.1.1.1. Jornada N° 1: “Alfabetizacion Inicial, habilidades claves para la lectura
y escritura”.

En este taller se trabajo la dimensién conocimiento pedagdgico del contenido,
instancia en que las educadoras de parvulos participaron de una jornada de
formacion disciplinar a cargo del equipo investigador, con foco en las habilidades
de Alfabetizacibn Emergente. Asimismo, se propusieron, estrategias didacticas
para el trabajo de la conciencia y el conocimiento de letras.

Este seminario tuvo un caracter reflexivo y practico, y fue liderado por una
especialista en el area quien abordd los conocimientos disciplinares y
pedagogicos, detectados como debilidades, en la etapa diagnostica. En esta
instancia participaron las educadoras de parvulos, educadoras diferenciales,
fonoaudidlogas, jefes de la unidad técnico-pedagogica (UTP), directores,
coordinadora del nivel de educacién parvularia y un representante del

Departamento de Educacién de la Fundacion.

La reflexion sobre la relevancia de estas habilidades para el desarrollo del

lenguaje se concretd a través de la presentacion de diversas experiencias
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didacticas, las que fueron analizadas y posteriormente socializadas en un
plenario con la especialista. Esta instancia, enmarcada en la perspectiva
constructivista, permitid reflexionar sobre la importancia de las experiencias
tempranas con el lenguaje escrito y su relacion con la adquisicion de la lectura 'y

escritura convencional.

5.3.1.1.2. Jornada N° 2: “Uso y aportes de las TIC en el desarrollo de la
Alfabetizacion Inicial, Algunas experiencias.”

En esta jornada se abordo la dimension conocimiento tecnolégico del contenido,
a partir del analisis de experiencias nacionales e internacionales relacionadas
con los tics y su relacion con el desarrollo del lenguaje escrito en educacién
parvularia, con la finalidad de profundizar y contrastar realidades entorno al uso
e implementacion de las TIC en el aula y generar propuestas para el uso del sitio

Web TICAE.

5.3.1.1.3. Jornada N° 3: “Familia y TIC, rol y aporte”

Esta jornada estuvo orientada al trabajo con las familias, con el propésito de
socializar los fines de la investigacion y conocer sus apreciaciones y sugerencias
acerca de como abordar la integracion de la tecnologia en el aprendizaje de los
nifos y nifas desde el hogar, y promover su participacion en el proceso. Es
importante sefalar que la actividad con padres emerge de los resultados del
diagnéstico inicial, que recoge informacion acerca de la relevancia de integrar a

la familia en esta intervencion.
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Asimismo, el contexto de pandemia generd un mayor compromiso de la familia,
ya que, en la educacion a distancia asumio la responsabilidad de que los nifios

del nivel reciban los conocimientos entregados por la escuela.

5.3.1.1.4. Jornada N° 4: “Recursos TIC para el fomento de habilidades de
alfabetizacién emergente: Conciencia fonoldgica y reconocimiento de letras.”

En esta sesién se abordo la dimensién Conocimiento Tecnoldgico Pedagdgico.
Con este propdsito se presentaron recursos web interactivos de disponibilidad
gratuita que fomentan el desarrollo del lenguaje y se socializaron experiencias de
aprendizaje para el trabajo con los nifios del nivel transicion. En esta instancia se
brindo la posibilidad que las educadoras interactuaran con los diversos recursos.
Por lo tanto, este taller aporta los criterios que se deben considerar para la
seleccién de los recursos educativos (Berroso y Cabero, 2013). Algunos de los

recursos presentados son Arbol ABC, Wordwall y Liveworksheets

5.3.1.1.5. Jornada N° 5: “Planificacion y Evaluacion del uso de TIC. Camino a la
integracion de la tecnologia en el aula.”

En esta sesion se abordd la dimension Conocimiento Tecnolégico Pedagogico
del Contenido (TPACK). EIl proposito fue dar a conocer a las educadoras de
parvulos un modelo de planificacion con ajuste curricular, que integra en los
objetivos de aprendizaje el recurso tecnolégico. Ademas, se presenté un modelo
de pauta de evaluacion con indicadores de aprendizaje que miden la

incorporacion de éstos a partir del recurso TIC.

285



En primer lugar, se propuso identificar los objetivos de aprendizajes asociados a
la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras y vincularlos a diversos
recursos tecnologicos. Para esto, se presentd una propuesta de planificacion de
aula que buscaba la integracion de aprendizajes mediados con tecnologias, que
se evidencid en los Objetivos de Aprendizajes especificos y respectivos
indicadores de logro, definidos para cada experiencia de aprendizaje. Lo anterior,
se sustenta en las propuestas de Sanchez (2003); Cox (2003); Fernandez (2016)
y Fernandez et al. (2020), quienes en sus estudios proponen ideas de integracion
de TIC en la practica pedagdgica, relevando la necesidad de incorporar modelos
graduales, que consideren elementos que recojan los lineamientos
institucionales, infraestructura con disponibilidad tecnolégica, formacion docente,

recursos, gestion educativa, gestion pedagadgica, entre otras.

Por lo anterior, el proyecto TICAE organizé una ruta curricular orientadora, la que
permiti6 organizar los aprendizajes considerando aspectos, disciplinales, es
decir, el qué ensefiar, aspectos pedagodgicos, cOmo ensefiar y aspectos
tecnoldgicos, qué tecnologias usar. La siguiente figura muestra la ruta curricular

gue se definio en TICAE para la planificacion del recurso TIC.
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Decisiones Curriculares Decisiones Pedagogicas Decisiones Tecnologicas

¢Qué voy a Ensefiar? ¢Cémo lo voy a Enseniar? ¢Qué tecnologias usar?
¢Qué aprende? ¢Como lo aprende? £Qué tecnologias usa para
aprender ?
Seleccionar el contenido, Planificacion de
considerar los conocimientos  experiencias de aprendizaje, Se considera las
previos, definir los objetivos de  estrategias de evaluacion. necesidades pedagdgicas,
aprendizajes (Bases Definir ROLES seleccion de recursos para
Curriculares de la Educacion cl nivel transicion
Parvularia)

Figura 5.3.1.1.5.1. Ruta curricular TICAE abordada desde el modelo TPACK

A partir de la ruta curricular TPACK, se seleccionaron los objetivos de
aprendizajes propuestos en las Bases Curriculares de la Educaciéon Parvularia
(BCEP) en el nucleo Lenguaje Verbal para el Tercer Nivel de Transicion referidos
a la conciencia fonologica y reconocimiento de letras. La siguiente tabla presenta

los objetivos de aprendizajes seleccionados.
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Tabla 5.3.1.1.5.1. Objetivos de aprendizaje referidos a la conciencia fonologica

y reconocimiento de letras

Nucleo de aprendizaje: Lenguaje Verbal
Tercer Nivel (Transicion)

Objetivo de
aprendizaje
OA3 Descubrir en contextos ludicos, atributos fonolégicos de
palabras conocidas, tales como conteo de palabras,
segmentacion y conteo de silabas, identificacion de
sonidos finales e iniciales.
OA5 Manifestar interés por descubrir el contenido y algunos
propositos de diferentes textos escritos (manipulando,
explorando, realizando descripciones y conjeturas) a
través del contacto cotidiano con algunos de ellos, o del
uso de TICs.
OAG6 Comprender contenidos explicitos de textos literarios y no
literarios, a partir de la escucha atenta, describiendo
informacion y realizando progresivamente inferencias y
predicciones.
OA7 Reconocer palabras que se encuentran en diversos
soportes asociando algunos fonemas a sus
correspondientes grafemas.
OA8 Representar graficamente algunos trazos, letras, signos,
palabras significativas y mensajes simples legibles,
utilizando diferentes recursos y soportes en situaciones
auténticas.
Fuente: Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. P72

Una vez seleccionados los aprendizajes, de manera conjunta, se disefidé un
formato de planificacion, cuya propuesta de innovacion se centré en los
aprendizajes especificos, que incluyé en la condicién del objetivo, el recurso
tecnoldgico que actué como mediador para el aprendizaje. Ademas, se especificd

en los indicadores de evaluacion el recurso TIC. En la siguiente figura se presenta
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el modelo de planificacion establecida para desarrollar las experiencias de

TICAE.

Plonificacion Recursos TIC
Educadora Responsable: Nivel: Fecha:
Ambito; Comunicacion Integral Nicleo: Lenguaje Verbal
Nombre del Contenido Descripcion General | N"deobjetivode | Objetivo de aprendizgje |  Indicodores de
recurso Web aprendizaje general Tronsversal Evaluacion

/Objetivo de aprendizaje
especifico

Figura 5.3.1.1.5.2. Formato de planificaciéon de experiencia de aprendizaje

TICAE

Una vez preparada la planificacién, y organizados los aprendizajes, se disefid la

pauta de evaluacion. Para esta propuesta se opt6 por una escala de apreciacion

con tres criterios de evaluacién: Logrado (2), Medianamente logrado (1) y Por

lograr (0). En la siguiente figura se presenta el formato de la escala apreciacion.
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Escala de Apreciacién TICAE

<

Educadora de pérvulos:

Figura 5.3.1.1.5.3. Escala de apreciacion para TICAE

TI‘GR E Escuela:
Nivel: I Fecha: [ I [
Estudiantes @ o<
28
28
58
Indicadores - Z
0
Silaba inicial, medial, 0
final 0
0
0
Fonema inicial g
0
0
Segr sildbica g
0
0
; Py 0
Categorias semanticas >
0
0
Conciencia silabica g
0
0
Adivinanzas 0
0
0
0
Reconocimiento de o
letras 0
0
0
3 Objetivo de Aprendizaje 0
Transversal 4]
0
TOTAL GENERAL o|jojojo|o|o|o|o|o|O|O|O|O|O|O|O|OfOfOfOfOfOfOfOfOfOfO[OfO|O
TOTAL CONTENIDO 1 ojojojojojojofjojofOjOfO]jOfO]jOfjOjOfO]jOfOjOfOjOfOjOfO]JOfO]|OfO
TOTAL CONTENIDO 2 ojojojojojojojojofojofjo]jofo]jojojofo]jofojOofOjOfOjOfO]jOfO]|OfO
TOTAL CONTENIDO 3 ojojojojojojojojojojojojojojojofofofofofofofofofofofofOfOfO
TOTAL CONTENIDO 4 ojojojojojojofjojofojofjO]jOfO]jOjOjOfO]jOfOjOfOjOfOjOfO]jOfO]|OfO
TOTAL CONTENIDO 5 olojofojojojofo]jofo|ofo]jofo]jofjojOofo]jofOjofojOfO|OfOjO[O]O]O
TOTAL CONTENIDO 6 ojojojojojojojo|ojojojojojojojofofofofofofofofofofofofofOfO
TOTAL CONTENIDO 7 ojojojojojojofjojofojOofjo]jOfO]jOojOojOfO]jOfOjOfOjOfOjOfO]jOfO]|OfO
TOTAL CONTENIDO 8 ojojojo|jojo|jojo]jofojofjo]jofo|ojojOfO]jOofO|OfOjOfOjOfO]|O|fO]|O|O
TABLA DE ESPECIFICACION 0 |POR LOGRAR
1 |MEDIANAMENTE/LOGRADO
2 [LOGRADO
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5.3.1.1.6. Jornada N° 6: “Seleccion de Juegos Interactivos para plataforma
interactiva TICAE. planificacion y evaluacién de los recursos”

A partir de los criterios para la seleccion de material informatico de caracter
educativo de Berroso y Cabero (2013), se definieron los recursos tecnoldgicos
gue permiten favorecer el desarrollo de habilidades relacionadas con el lenguaje
escrito. Los recursos que se incorporan en la propuesta TICAE son los que se

presentaron en el taller nimero cuatro, entre los que se destacan:

a) Wordwall, herramienta de facil acceso y uso que favorecio el desarrollo de
experiencias vinculadas al nucleo de lenguaje verbal. Permitié la creacion de
distintas actividades, con objetivos especificos relacionados al conocimiento de
vocabulario, sonidos, reconocimientos de letras, entre otras experiencias. Su
caracter ludico favoreci6 el juego dentro y fuera del aula, y brindd una exposicion
repetida a las experiencias debidamente organizadas. Moorhouse y Kohnke
(2022) plantean que cualquier actividad de aprendizaje que se realice utilizando
Wordwall debe usarse dentro de un plan de estudios bien organizado, que brinde
oportunidades para el desarrollo de habilidades de alfabetizacién emergente. Por
lo anterior, en esta sesidén, se organizan las experiencias de aprendizaje

considerando el formato de planificacion definido.

b) Liveworksheets, recurso tecnolégico que permite transformar hojas
tradicionales de trabajos presentadas en pdf, jpg, doc, entre otros, en hojas

interactivas con autocorreccion, que permitio a las educadoras de parvulos enviar
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material al hogar de una forma ludica. Segun Patifio-Quizhpi et al., (2020) la
plataforma Liveworksheets, genera en los nifios excelentes resultados en
lenguaje, ya que brinda motivacion y una participacion activa a partir del juego,
sin embargo, advierten la importancia de la capacitacion docente para innovar

sus clases y asi promover un aprendizaje ludico e interactivo.

c) ArbolABC, plataforma interactiva y herramienta educativa, que ofrece a los
nifos juegos interactivos, innovadores referidos a aprendizajes de la lectura y
escritura. Presentd contenidos interactivos basados en la teoria de las
inteligencias mudltiples, cuyo objetivo principal es fomentar en los nifios
experiencias que generen entusiasmo y motivacion a aprender. En este sentido,
Cano y Aduna (2021), sefialan que el uso de este recurso interactivo favorece el
desarrollo aprendizajes vinculados a habilidades de alfabetizacién emergente
cuando existe un apoyo y mediacion constante del profesor a cargo. Por lo
anterior, el proyecto TICAE, se caracterizd por la formacion constante de la
educadora de parvulos, y el acompafiamiento por parte de los investigadores en

toda la etapa de implementacion.

Para TICAE, conocer y comprender cada uno de estos recursos tecnolédgicos de
caracter educativo, no solo significé que las educadoras de péarvulos aprendieran
a utilizar estos recursos para el desarrollo de su practica pedagodgica, sino que

también aprendieran conocimientos pedagogicos de cdmo incorporar estas
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herramientas en su quehacer educativo, es decir, en su planificacion de clase vy,

por tanto, también en su pauta de evaluacion.

Por ultimo, hay que sefialar que las plataformas interactivas seleccionadas para
esta investigacién aportaron con una gran variedad de recursos, relacionados
con el aprendizaje del lenguaje escrito. Para este proyecto se seleccionaron 30
actividades, planificadas, evaluadas por las profesionales y cargadas al sitio Web.
La figura que se expone a continuacion muestra la ruta TICAE, que sirvié de

apoyo para ingresar a la plataforma interactiva.

Ubicacion y
Habilidad Contenido educadora Recurso Web
responsable

Figura 5.3.1.1.6.1. Ruta que sigue TICAE en la plataforma
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La tabla que se presenta a continuaciéon muestra la organizacion adoptada para
ubicar los recursos en la plataforma. En la primera columna se presentan las
habilidades de conciencia fonolégica y reconocimiento de letras. La segunda
columna aborda los contenidos que se desarrollan en cada habilidad. La tercera
columna, presenta la ruta que debe seguir el nifio, el profesor o quien desee
utilizar la plataforma. En este espacio se indica la habilidad, el contenido que se
desarrolla y el nimero donde se encuentra. Para esto, se debe hacer CLIC.
Asimismo, para aportar con informacién curricular se expone nuamero de
planificacion y namero asignado a la educadora responsable de planificar la
experiencia. Finalmente, en la columna cuatro se muestra el link que contiene el

recurso planificado
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Tabla 5.3.1.1.6.1. Ruta para ingresar a TICAE

CONCIENCIA
FONOLOGICA

CONTENIDO RUTA TICAE Sitio Web
C.fonologica/silaba inicial, https://wordwall.net/es/resour
Silaba inicial, medial, final/1 ce/5949255/conciencia-
medial, final (3 Planificacion 2 / Educadora | fonologica-m/conciencia-
recursos) N°4 fonol%c3%b3gica-p

C.fonoldgica/silaba inicial,
medial, final /2

Planificaciéon 4 / Educadora
N°2

https://es.liveworksheets.com

lembed/1742599/dnrpigmh/e
mbed.html|

C.fonoldgicalsilaba inicial,
medial, final /3

Planificacién 5/ Educadora
N°6

https://arbolabcgames.top/L3
4AB/

Fonema inicial (6
recursos)

C.fonolégica/fonema inicial/l1

Planificaciéon 3/ Educadora
N°4

https://wordwall.net/es/resour
ce/15929553/conciencia-
fonol%C3%B3gica

C.fonolégica/fonema inicial /2

Planificacion 5/ Educadora
N°4

https://wordwall.net/es/resour
ce/15911429/conciencia-
fonol%C3%B3gica

C.fonologica/fonema inicial /3
Planificacién 1/ Educadora
N°5

https://wordwall.net/es/resour
ce/17208601/conciencia-
fonol%C3%B3gica
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https://wordwall.net/es/resource/5949255/conciencia-fonologica-m/conciencia-fonol%c3%b3gica-p
https://wordwall.net/es/resource/5949255/conciencia-fonologica-m/conciencia-fonol%c3%b3gica-p
https://wordwall.net/es/resource/5949255/conciencia-fonologica-m/conciencia-fonol%c3%b3gica-p
https://wordwall.net/es/resource/5949255/conciencia-fonologica-m/conciencia-fonol%c3%b3gica-p
https://es.liveworksheets.com/embed/1742599/dnrpiqmh/embed.html
https://es.liveworksheets.com/embed/1742599/dnrpiqmh/embed.html
https://es.liveworksheets.com/embed/1742599/dnrpiqmh/embed.html
https://arbolabcgames.top/L34AB/
https://arbolabcgames.top/L34AB/
https://wordwall.net/es/resource/15929553/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/15929553/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/15929553/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/15911429/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/15911429/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/15911429/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/17208601/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/17208601/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/17208601/conciencia-fonol%C3%B3gica

C.fonolégica/fonema inicial /4

Planificacion 4 / Educadora
N°5

https://wordwall.net/es/resour
ce/3882761/reconocimiento-
de-letra-inicial

C.fonolégica/fonema inicial /5

Planificacion 4 / Educadora
N°6

https://arbolabcgames.top/L9
AB/

C.fonologica/fonema inicial /6

Planificacion 3/ Educadora
N°1

https://arbolabcgames.top/L2
Al

BINGO

Segmentacién
silabica
(3 recursos)

C.fonoldgica/segmentacion
silabica/l

Planificacion 1/ Educadora
N°4

https://wordwall.net/es/resour
ce/15335100/conciencia-
fonol%C3%B3qgica

c.fonolégica/segmentacion
silabica/2

Planificacién 4 / Educadora
N°4

https://wordwall.net/es/resour
ce/13206153/conciencia-
fonol%C3%B3gica

C.fonolégica/segmentacion
silabica/3

Planificacion 5/ Educadora
N°5

https://wordwall.net/es/resour
ce/3135033/conciencia-
fonol%C3%B3gica
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https://wordwall.net/es/resource/3882761/reconocimiento-de-letra-inicial
https://wordwall.net/es/resource/3882761/reconocimiento-de-letra-inicial
https://wordwall.net/es/resource/3882761/reconocimiento-de-letra-inicial
https://arbolabcgames.top/L9AB/
https://arbolabcgames.top/L9AB/
https://arbolabcgames.top/L2A/
https://arbolabcgames.top/L2A/
https://wordwall.net/es/resource/15335100/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/15335100/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/15335100/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/13206153/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/13206153/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/13206153/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/3135033/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/3135033/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/3135033/conciencia-fonol%C3%B3gica

Categorias
semanticas

(3 recursos)

C.fonoldgica/categorias
semanticas/1

Planificacién 2 / Educadora
N°5

https://wordwall.net/es/resour
cel/4495399/juego-de-

categorias

C.fonologica/categorias
semanticas/2

Planificacion 3 / Educadora
N°2

https://es.liveworksheets.com
/worksheets/es/Educaci%C3
%B3n_Infantil/Comprensi%C
3%B3n_lectora/LectoEscritur
a uel847854vx

C.fonologica/categorias
semanticas/3

Planificacién 2 / Educadora
N°3

https://pilotodoctorado.wixsite
.com/lenguajevtic/la-senora-
silencio

https://pilotodoctorado-

wixsite-

com.filesusr.com/html|/3ef6b9
€c9986b14b6b33724b218c5d

fc9e32510.html

Conciencia silabica

(7 recursos)

C.fonologica/conciencia
silabica/l

Planificacion 1/ Educadora
N°6

https://es.liveworksheets.com
/worksheets/es/Educaci%C3
%B3n_Infantil/Letras/La_p,
m_s 11450391cr

C.fonologica/conciencia
siladbica/2

Planificacion 1/ Educadora
N°1

https://arbolabc.com/trabalen
guas-para-ninos/cortos
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https://wordwall.net/es/resource/4495399/juego-de-categorias
https://wordwall.net/es/resource/4495399/juego-de-categorias
https://wordwall.net/es/resource/4495399/juego-de-categorias
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Comprensi%C3%B3n_lectora/LectoEscritura_ue1847854vx
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Comprensi%C3%B3n_lectora/LectoEscritura_ue1847854vx
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Comprensi%C3%B3n_lectora/LectoEscritura_ue1847854vx
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Comprensi%C3%B3n_lectora/LectoEscritura_ue1847854vx
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Comprensi%C3%B3n_lectora/LectoEscritura_ue1847854vx
https://pilotodoctorado.wixsite.com/lenguajeytic/la-senora-silencio
https://pilotodoctorado.wixsite.com/lenguajeytic/la-senora-silencio
https://pilotodoctorado.wixsite.com/lenguajeytic/la-senora-silencio
https://pilotodoctorado-wixsite-com.filesusr.com/html/3ef6b9_c9986b14b6b33724b218c5dfc9e32510.html
https://pilotodoctorado-wixsite-com.filesusr.com/html/3ef6b9_c9986b14b6b33724b218c5dfc9e32510.html
https://pilotodoctorado-wixsite-com.filesusr.com/html/3ef6b9_c9986b14b6b33724b218c5dfc9e32510.html
https://pilotodoctorado-wixsite-com.filesusr.com/html/3ef6b9_c9986b14b6b33724b218c5dfc9e32510.html
https://pilotodoctorado-wixsite-com.filesusr.com/html/3ef6b9_c9986b14b6b33724b218c5dfc9e32510.html
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Letras/La_p,_m_s_ll450391cr
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Letras/La_p,_m_s_ll450391cr
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Letras/La_p,_m_s_ll450391cr
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Letras/La_p,_m_s_ll450391cr
https://arbolabc.com/trabalenguas-para-ninos/cortos
https://arbolabc.com/trabalenguas-para-ninos/cortos

C.fonoldgica/conciencia
silabica/3

Planificacion 2 / Educadora
N°1

https://arbolabc.com/adivinan

zZas-para-ninos

C.fonoldgica/conciencia
silabica/4

Planificacion 4 / Educadora
N°1

https://wordwall.net/es/resour
ce/3607727/conciencia-
fonol%C3%B3gica

C.fonoldgica/conciencia
silabica/5

Planificacion 4 / Educadora
N°3

https://vedogue.com/html5/lec

tura/lectural/

C.fonolégica/conciencia
silabica/6

Planificacion 5/ Educadora
N°3

https://vedogue.com/html5/lec

tura/lectura2/

C.fonoldgica/conciencia
sildbica/7

Planificacion 3/ Educadora
N°6

https://arbolabc.com/lectores-
emergentes/zoologico

Adivinanzas
(1recurso)

C.fonologica/adivinanzas/1
Planificacién 1/ Educadora
N°2

https://es.liveworksheets.com
/worksheets/es/Educaci%C3
%B3n_Infantil/Adivinanzas/A
divinanzas_invierno kp14891

530a

Comprension
lectora (1 recurso)

C.fonoldgica/comprension
lectora/l

https://es.liveworksheets.com
/worksheets/es/Educaci%C3
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https://arbolabc.com/adivinanzas-para-ninos
https://arbolabc.com/adivinanzas-para-ninos
https://wordwall.net/es/resource/3607727/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/3607727/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://wordwall.net/es/resource/3607727/conciencia-fonol%C3%B3gica
https://vedoque.com/html5/lectura/lectura1/
https://vedoque.com/html5/lectura/lectura1/
https://vedoque.com/html5/lectura/lectura2/
https://vedoque.com/html5/lectura/lectura2/
https://arbolabc.com/lectores-emergentes/zoologico
https://arbolabc.com/lectores-emergentes/zoologico
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Adivinanzas/Adivinanzas_invierno_kp1489153qa
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Adivinanzas/Adivinanzas_invierno_kp1489153qa
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Educaci%C3%B3n_Infantil/Adivinanzas/Adivinanzas_invierno_kp1489153qa
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Planificacion 2 / Educadora
N°2

%B3n Infantil/Comprensi%C
3%B3n lectora/Lee y compr
ende 1e384962bn

RECONOCIMIENTO
DE LETRAS

Reconocimiento de
letras (6 recurso)

R. Letras/reconocimiento de
letras/1

Planificacion 3/ Educadora
N°5

https://wordwall.net/es/resour
ce/14192721/reconocimiento-
de-letras

R. Letras/reconocimiento de
letras/2

Planificacion 5/ Educadora
N°2

https://es.liveworksheets.com
/worksheets/es/Educaci%C3
%B3n_Infantil/Lectoescritura/
completa_con_vocales ak31

7902pg

R. Letras/reconocimiento de
letras/3

Planificacién 2 / Educadora
N°6

https://arbolabcgames.top/L9
AB/

R. Letras/reconocimiento de
letras/4

Planificacién 5/ Educadora
N°1

https://pilotodoctorado-
wixsite-
com.filesusr.com/html|/3ef6b9
15a414634df60ed7110eael
4f5304125.html

R. Letras/reconocimiento de
letras/5

Planificacién 1/ Educadora
N°3

https://pilotodoctorado-

wixsite-

com.filesusr.com/html/3ef6b9
8ecc73aade75294921696e7

c78103ab0.html
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R. Letras/reconocimiento de
letras/6

Planificacion 3/ Educadora
N°3

https://pilotodoctorado-

wixsite-

com.filesusr.com/html/3ef6b9
€9986b14b6b33724b218c5d

fc9e32510.html

NIVEL 1 (Cuadrado Verde)

La siguiente figura representa la seccion que permite desarrollar actividades de conciencia fonoldgica. Esta ventana

presenta cuatro contenidos, todos debidamente enumerados. En el capitulo anexo se incluyen las planificaciones

desarrolladas para cada habilidad.
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H ol £ | 28 ¢ o

TIGER &ao C. FONOLOGICA LSEMANTICO R.LETRAS CUENTOS |

1.- Sllaba inicial, medial, final 2.- Fonema inicial

3.- Segmentacion silabica 4.- Manipulacién sildbica

Figura 5.3.1.1.6.2. Ruta para ingresar a los contenidos de la seccion conciencia
fonolégica

5.3.1.1.7. Jornada N° 7: “Presentacion de plataforma interactiva educativa
TICAE a la comunidad educativa”

En esta jornada se present6 a la comunidad educativa el sitio web disefiado, las
caracteristicas de la herramienta, propositos, y se motiva a la comunidad a su
promocion y uso. Se destaca en esta instancia el proceso de recopilacién de
recursos, los que fueron seleccionados y planificados por las educadoras de
parvulos. Se presentan la organizacion del sitio en tres secciones: nifios, familias

y educadoras.

5.3.2. Uso de TICAE por parte de los nifios del nivel transicion.
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El sitio Web TICAE fue disefiado con la finalidad de favorecer los aprendizajes
vinculados a las habilidades de conciencia fonologica y reconocimiento de letras,
en los nifios del nivel transicion. Los 59 nifios pertenecientes al grupo intervencion
contaron con esta herramienta por un periodo de tres meses. Para el uso guiado
de la plataforma, las educadoras de parvulos contaron con el apoyo de la familia,

dado que la implementacion del recurso se realizo en tiempos de pandemia.

Tal como se indicé anteriormente, cada una de las experiencias planificadas
contaba con los indicadores de logro. Esta organizacién presentada a los padres
permiti6 que desde el hogar regularan los tiempos de uso, la disponibilidad
tecnoldgica, y monitoreo del logro de los aprendizajes esperados para cada

experiencia.

Es necesario destacar que TICAE permitié a los nifios la interaccién permanente
con los recursos, favorecio el juego, y la repeticion de las experiencias las veces
que los nifios quisieran. Ademas, los juegos seleccionados, favorecieron el

trabajo autbnomo y permitieron aprender a partir del error.

En las clases virtuales, las educadoras de parvulos reforzaban las habilidades
con experiencias ludicas, y fomento del uso de la pagina TICAE, a través de
explicaciones y modelamiento, para que posteriormente, los nifios realizaran las

actividades de manera individual, en los tiempos disponibles.
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Se debe destacar que la pagina contaba con una version movil y una version
Web, lo que facilito el ingreso de los nifios a TICAE. Finalmente, TICAE alcanzo

las 825 visitas, en promedio los nifios visitaron y jugaron en el sitio Web 14 veces.
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5.4. Percepcion de los participantes sobre la propuesta didactica TICAE

En el siguiente apartado se muestran los resultados cualitativos obtenidos

mediante el analisis de contenido.

5.4 1. Analisis documental audiovisual

Este analisis cualitativo surge de un registro audiovisual realizado por las
educadoras de parvulos, el equipo directivo y un péarvulo, que forman parte del

grupo intervencion.

Este registro tuvo como finalidad dar a conocer las apreciaciones de los
participantes claves finalizada la intervencion. Este andlisis se realiza a partir de
la codificacion del discurso extraido del registro audiovisual, cuya duracion es de

4 minutos y 16 segundos.

Como primer paso, se codificé la informacion, es decir, se organiza e interpreta
para conceptualizar y reducir los datos, posteriormente fueron agrupados en
torno a categorias o fendmenos que giran respecto a las apreciaciones
declaradas. Para el analisis de la informacion se utilizé el software para analisis
cualitativo de datos textuales Atlas.ti (v.7.5.12). Como se indic6é en el capitulo
metodologia, para resguardar la identidad de los participantes, se les asign6 un

codigo de identificacion, considerando el rol que desempefia en la institucion.
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En la siguiente tabla se especifica los codigos asignados.

Tabla 5.4.1.1. Cédigos de identificacion de los participantes

Participante codigo
Educadora de péarvulos E
Nifio N
Director D
Fonoaudiélogo F
Educadora diferencias ED

Jefe de Unidad Técnico- UTP

Pedagodgica

Coordinadora Educacién CEP

parvularia

Coordinadora TIC CTIC

A continuacion se presentan las categorias, definiciones y cédigos que la

componen.
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Tabla 5.4.1.2. Andlisis de registro audiovisual. Categorias, definicion y codigos

Categoria Definicion Cédigos
1. Practica Acciones que desarrolla 1.1 Innovacion
pedagodgica la educadora de pedagdgica
parvulos cuando integra 1.2 Planificacion del
TIC para el desarrollo de aprendizaje
habilidades de 1.3 Trabajo en
alfabetizacion equipo
emergente
2. Aprendizaje Conocimiento adquirido 2.1 Lenguaje verbal
por los nifios, a partir de 2.2 Motivacién
la integracion de TIC 2.3 Aprendizaje
para el desarrollo de sus ludico
aprendizajes
3. Contexto Factores que 3.1 Familia

intervenien en el
aprendizaje  mediado
conTIC

5.4.2. Analisis de contenido por categorias

5.4.2.1. Categoria Practica pedagogica

Esta categoria se relaciona con el quehacer educativo, e involucra aspectos que

facilitan el trabajo de la educadora de parvulos en el aula cuando integra TIC. La

siguiente figura muestra el resumen de la categoria y codigos elaborados con la

finalidad de identificar los elementos que intervienen en la practica pedagogica

de la educadora de parvulos.
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(gg Practica Pedagégica]
I W

a7

[m E— pedagégica]¢ is associated with =

- [ﬁ Trabajo en equipo]

Eﬁ Planificacion del aprendizaje]

Figura 5.4.2.1.1. Red de significados asociados a la categoria practica
pedagdgica

La siguiente tabla presenta la categoria practica pedagogica con sus tres cédigos

o subcategorias asociados.

Tabla 5.4.2.1.1. Categoria de andlisis Practica pedagdgica

Categoria Cédigos
1.1 Innovacién pedagdégica
1. Préctica pedagodgica 1.2 Planificacién del aprendizaje
1.3 Trabajo en equipo

A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria, incorporando

cada uno de los cddigos encontrados al analizar el relato.
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Caodigo 1.1 Innovacion pedagogica: Esta subcategoria se entiende como la
capacidad de atender la practica pedagogica utilizando recursos y metodologias
nuevas, novedosas, que generen motivacion e interés por aprender los
contenidos, ademas, permite enriquecer la practica pedagogica. El analisis de
las respuestas permite constatar que para las y los profesionales que participaron
de la intervencion, integrar la plataforma TICAE en sus practicas pedagogicas
permiti6 innovar en sus clases, favorecié los aprendizajes vinculados a la
alfabetizacidon emergente, reconociendo ademas que las experiencias fueron

mas motivadoras para los nifios.

“(...) Trabajar con el proyecto TICAE me permiti6 poder innovar en mis

experiencias de aprendizaje ya que éstas fueron mas motivadoras para los nifios

(...Y (E).

“(...) El proyecto TICAE se ha transformado en una herramienta que permite
innovar en las practicas pedagogicas de nuestros docentes favoreciendo asi la

alfabetizacion emergente de los nifios y nifias de nuestra escuela (...)"” (UTP).

“(..) TICAE permiti6 desarrollar los contenidos pedagdgicos, tecnolbgicos y

aumentar los conocimientos de nuestros profesionales (...)" (D)

Cddigo 1.2 Planificacion del aprendizaje: Esta subcategoria comprende la

organizacién del aprendizaje, considerando como marco referencial las bases
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curriculares de la educacion parvularia y el modelo TPACK para la integracion
curricular de las TIC para el desarrollo de habilidades de alfabetizacion
emergente. Las respuestas muestran que para las educadoras de parvulos
considerar el modelo TPACK para el desarrollo de la conciencia fonoldgica y el
reconocimiento de letras, les permitié organizar y secuenciar los aprendizajes, a
partir del qué ensefiar, qué metodologia utilizar y posteriormente seleccionar la
tecnologia. Asimismo, reconocen, el desafio que significd para ellas integrar este

proyecto en sus practicas pedagogicas.

‘(...) TICAE es una Investigacion que integra las TIC para el desarrollo de
habilidades de alfabetizacion emergente, considera el modelo de TPACK como
modelo de referencia y nos ayuda a ordenar en funcién al qué, como y qué tipo

de herramientas utilizar (...)" (E).

“(...) Participar como educadora de parvulos en la investigacion implementacion
de la pagina interactiva TICAE que esta basada en el modelo de TPACK fue un

gran desafio (...)" (E).

“(...) Esta investigacién nos amplié la mirada hacia la integracién curricular, es
decir nos hicimos consciente en la relacion que existe entre el recurso tecnoldgico
y el aprendizaje de nuestros estudiantes hoy podemos decir con orgullo que
contamos con una herramienta disefiada por nuestras propias educadoras de
parvulos para sus colegas que considera el conocimiento disciplinar tecnolégico

y pedagogico (...)" (CTIC).
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Cddigo 1.3 Trabajo en equipo: Se entiende como la capacidad de organizarse de
manera colaborativa, generar instancias de dialogo y reflexion entre los equipos
para gestionar el aprendizaje mediado con TIC. El analisis de discurso de los
informantes muestra la participacion de diferentes actores de la comunidad
educativa, se reconoce el valor de la experiencia para el equipo y el aporte para

la realizacion de las experiencias, aportando motivacion e interés por aprender.

“(...) Hemos hecho una evaluacion muy positiva ya que el incorporar las
tecnologias en el uso de la planificacion, evaluacién y adquisicion de recursos
tecnologicos hizo que esta propuesta fuera mucho mas motivante, ladica y
significativa para los nifos, para las educadoras y para sus equipos educativos”

(...Y (CEP).

“(...) Como educadora diferencial, puedo sefalar que TICAE fue una herramienta

util, motivadora y ludica (...)” (ED).
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5.4.2.2. Categoria Aprendizaje

Esta categoria se relaciona con los aprendizajes adquiridos por los nifios cuando
utilizan TIC y los factores que intervienen para la adquisicion de habilidades de
alfabetizacién emergente. La siguiente figura muestra el resumen de la categoria

y codigos asociados.

€3 Aprendizaje

N S

(;ﬁ Aprendizaje Iﬁdico]

1s asdsgiated with

Is associat

[ﬁ' Lenguaje Verbal]

Figura 5.4.2.2.1. Red de significados asociados a la categoria Aprendizaje

La siguiente tabla presenta la categoria aprendizaje con sus tres codigos

asociados.
Tabla 5.4.2.2.1. Categoria de analisis Aprendizaje
Categoria Cddigos
2.1 Lenguaje verbal
2. Aprendizaje 2.2 Motivacion

2.3 Aprendizaje ludico
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A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria, incorporando

cada uno de los codigos encontrados al analizar el relato.

Cdbdigo 2.1 Lenguaje verbal: Esta subcategoria comprende las habilidades de
alfabetizacion emergente, en especifico, la conciencia fonolégica vy
reconocimiento de letras que fueron desarrolladas en la plataforma TICAE. A
partir del analisis del registro audiovisual se evidencia que el equipo educativo
reconoce el aporte de TICAE para el desarrollo de habilidades en el area de
lenguaje en los nifios del nivel transicion. Ademas, se reconoce que ésta permitio
reforzar aprendizajes en los nifios que presentaban dificultades en este ambito.
Otro aspecto que se destaca es el aporte de TICAE en otras areas del

aprendizaje.

“(...) TICAE es una plataforma que permite aprender de forma entretenida lo que
favorece el desarrollo de la alfabetizacion emergente en los nifios de nuestra

escuela (...)” (D).

“(...) Sabemos que este proyecto apunta al area del lenguaje, pero es transversal
a las demas asignaturas (...)" (UTP).

“(...) Esta investigacion favorecié el desarrollo de las habilidades precursoras de
la lectoescritura y también permitio reforzar a aquellos nifios con dificultades en
el area (...)” (ED)

Cddigo 2.2 Motivacién: Esta subcategoria, se relaciona con el interés que
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manifiesta el nifio por aprender a partir del uso de TICAE. Las respuestas
muestran que las educadoras de parvulos reconocen que sus estudiantes
manifestaron interés y motivacion a aprender cuando usaban la plataforma para
el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente.

“(...) TICAE me permitié innovar en mis experiencias de aprendizaje ya que éstas
fueron mas motivadoras para los nifos (...)" (E).

“(...) TICAE fue una herramienta util, motivadora y ludica para los nifios (...)” (E).

Cadigo 2.3 Aprendizaje ladico: Comprende a las caracteristicas que presentan
las experiencias de aprendizaje mediadas con TIC. A partir del analisis del
contenido se puede indicar que las experiencias realizadas en TICAE tienen un
caracter ladico, basadas en el juego, aspecto que favorecio el interés y la
motivacion por aprender. Para los nifios fue una experiencia divertida y de
aprendizaje.

“(...) Lo que mas me gusta de TICAE son los juegos de concurso porque aprendo
mientras me divierto (...)” (N).

“(...) Mis experiencias de aprendizaje fueron mas motivadoras para los nifios
porque se abordan desde dos factores que son de gran interés para ellos la
tecnologia y los juegos (...)" (E).

“(...) La plataforma TICAE al ser ludica y de facil acceso hizo posible que los

nifos del nivel transicion aprendieran de lenguaje motivados y contentos (...)" (F).

313



5.4.2.3. Contexto

Esta categoria se relaciona con los factores que intervienen en el aprendizaje
mediado por TIC y que se encuentran fuera del aula. La siguiente figura muestra

el resumen de la categoria y su cédigo asociado.

€3 Contexto

L% Familia

Figura 5.4.2.3.1. Red de significados asociados a la categoria Contexto

i 1

Fuente: Elaboracién propia

La siguiente tabla presenta la categoria contexto con su respectivo codigo

asociado.
Tabla 5.4.2.3.1. Categoria de analisis Contexto
Categoria Cabdigos
3. Contexto 3.1 Familia
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A continuacion, se presenta el analisis realizado de la categoria y subcategoria

encontrada.

Cddigo 3.1 Familia: Se entiende como el primer agente educativo que interviene
en el aprendizaje de los nifios, la que, en esta investigacién, asume un rol de
mediador entre la escuela y el nifio. La familia facilita el aprendizaje mediado con
TIC, y es un agente que regula el uso de TICAE en el hogar. Los resultados
muestran que el equipo educativo reconoce la importancia que tiene la familia
para la adquisicion de aprendizajes mediados por TIC, valorando positivamente
la plataforma digital ya que fortalece el vinculo entre la familia y la escuela, por lo

tanto, se identifica la importancia de hacerlos participes de esta experiencia.

“(...) Es un facilitador para trabajar con los nifios tanto en el aula, como también

para las familias que pueden desarrollar nuestras actividades en casa (...)" €.

“(...) Es una oportunidad para poder trabajar con nuestros nifios y nifias
incorporando a las familias en un nuevo modelo de educacion digital (...)” (UTP).
“(...) La plataforma TICAE es una herramienta que fortalece el vinculo con la

familia (...)” (CTIC).
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5.4.3. Discusion y conclusiones del analisis del registro audiovisual

Sin duda la educadora de pérvulos en los ultimos afios se ha visto enfrentada a
nuevos escenarios y desafios, la pandemia generada por el Coronavirus ha
provocado una transformacion de su practica pedagdégica, debiendo implementar
nuevas estrategias metodoldgicas para la gestion del conocimiento (Akah et at.,
2022). Al analizar las apreciaciones de los participantes se advierte que la
integracion de la pagina Web TICAE, fue un aporte para generar aprendizajes
vinculados al desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente, hallazgos
que convergen con lo planteado por Sandoval (2020), quien sefala que la
integracion de plataformas virtuales abre nuevos espacios, més flexibles y dan

continuidad al proceso educativo.

Como aspectos relevantes que emergen del discurso de los informantes se
destaca la organizacion del aprendizaje, TICAE como herramienta educativa
permitié ordenar las experiencias de aprendizaje a partir de la planificacion de
aula. Planificar las experiencias mediadas con tecnologias favorece la integracién
curricular de éstas, se comprende el uso desde el qué y como ensefar a partir

de las TIC (Fernandez, 2016 y Fernandez et al.,2020).

Otro aspecto relevante que emerge del andlisis dice relacion con la importancia
atribuida al trabajo colaborativo entre pares. Para los participantes el trabajo en
equipo fue clave para el logro y éxito de las experiencias. La participacion de la
comunidad educativa favorecié la reflexiébn y permitié el enriquecer el quehacer
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educativo. Como sefiala Novoa (2009) promover espacios que permitan el
intercambio de opinidén, genera innovacion y cambio en el proceso educativo,
ademas, de que se refuerza la identidad profesional y se crean desafios comunes

para la mejora de los aprendizajes.

En relacion con los aprendizajes, se reconoce que TICAE fue un espacio que
permitié a los nifios del nivel transicion aprender y reforzar aprendizajes bases
de la iniciacion a la lectura y escritura, especificamente, conciencia fonoldgica y
reconocimiento de letras. La pagina Web se construy6 considerando recursos
ltdicos, atractivos y de facil acceso, favoreciendo trabajo autbnomo por parte de
los nifios y la motivacion por el aprendizaje. En este sentido es importante que
los recursos que se seleccionen para los nifios favorezcan la interaccion y sean

legibles para facilitar su uso (Berroso y Cabero 2013).

Finalmente, la comunidad educativa valora significativamente la participacién de
la familia en el proceso educativo mediado por TICAE. La familia se transforma
en un agente gestor de aprendizaje y es el nexo entre la educadora de parvulos
y los nifios, por tal razén, en esta investigacion desarrollada en un contexto
pandémico la familia asume un rol importante para la gestion del conocimiento
mediado por TIC. De igual modo Rabal et al. (2021) indica que integrar a la familia
al proceso educativo, permite que esta se comprometa aun mas con los

aprendizajes de sus hijos, ademas, favorece la comunicacion familia -escuela.
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CAPITULO 6 Resultados
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6.1. Introduccioén

El capitulo seis presenta los resultados obtenidos por los nifios del nivel transicion
finalizada la intervencion pedagdgica. Este capitulo responde al objetivo numero
cinco de esta investigacion que consiste: Evaluar el desarrollo de la conciencia
fonoldgica y el reconocimiento de letras de los nifios y nifias de nivel Transicion
al implementar una propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integra

el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

En este analisis cuantitativo se muestran los resultados obtenidos por los nifios
del grupo intervencion y grupo control en el pretest y post test. En primer lugar,
se presenta un andlisis descriptivo de la muestra total de los nifios y nifias que
participan en esta investigacion, luego se presenta un andlisis inferencial que
permite identificar la existencia de diferencias entre los grupos. Por ultimo, se
realiza un andlisis entre los grupos intervencion y control, con la finalidad de
identificar el impacto de la intervencion en algunas habilidades de alfabetizacién

emergente, en especifico, la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras.
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6.2. Analisis Pretest

Los resultados obtenidos fueron analizados en primer lugar, de forma descriptiva
para el grupo en general y luego considerando algunas caracteristicas

sociodemogréficas (sexo, nivel y grupo control e intervencion)

6.2.1 Analisis Descriptivo

La siguiente tabla muestra los resultados de la prueba PECFO, en las subescalas
conciencia silabica (CS), conciencia fonémica y en la prueba de reconocimiento
de letras (RL), durante el pretest. Se observa que el promedio general de la
Prueba PECFO es de 27,6 y una desviacion estandar de 10,7. En la subescala
de conciencia silabica el promedio es de aproximadamente 18 puntos, mientras
gue en conciencia fonémica soélo alcanza 10 puntos. La desviacion estandar en
ambas subescalas es alta, tanto en conciencia silabica como en conciencia
fonologica, por lo que el grupo tiende a ser heterogéneo en estas areas. En la
prueba de reconocimiento de letras en promedio, el grupo obtiene 7 puntos, que
corresponde a la identificacién de 7 letras del alfabeto, con un minimode 1 y un

maximo de 27 letras reconocidas.
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Tabla 6.2.1.1. Estadigrafos descriptivos del Pretest

VARIABLES N MEDIA DS MINIMO MAXIMO
CS 110 17.991 6.354 5.000 30.000
CF 110 9.618 5.122 0.000 19.000
PECFO TOTAL 110 27.609 10.681 5.000 49.000
RL 110 6.745 5.584 1.000 27.000

La siguiente tabla muestra el porcentaje por categoria en la Prueba PECFO, que
permite determinar el desempefio de acuerdo a rangos de normalidad, déficit o
riesgo. Se observa que la mayoria de los nifios se ubica en el nivel normal en la
prueba PECFO total, sin embargo, un alto porcentaje se ubica en la categoria
déficit (30%). En la subescala conciencia fonémica ocurre algo similar, con 35%
de niflos en categoria déficit. En la subescala conciencia silabica los nifios en
categoria riesgo y déficit tienen porcentajes similares, variando entre un 25% a

23% aproximadamente, en dichas categorias.

Tabla 6.2.1.2 Porcentaje por categoria pretest

Categoria Cs CF PECFO total
RIESGO 24.545% 10% 19.091%
DEFICIT 22.727% 34.545% 30%
NORMAL 52.727% 55.455% 50.909%
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6.2.1.1. Andlisis por Sexo

La tabla 6.2.1.1.1 muestra que las nifias tienen un puntaje promedio levemente

mayor que el de los nifios en el PECFO total. En los resultados de las subescalas

conciencia silabica y conciencia fonémica, se observan que las nifias obtienen en

promedio 1 punto méas que los nifios. En la prueba de Reconocimiento de Letras,

el promedio es levemente mayor a favor de nifios (0.72)

Tabla 6.2.1.1.1. Estadigrafos descriptivos segun sexo

NINAS NINOS
VARIABLES N | MEDIA | DS |[MIN| MAX | N | MEDIA | DS | MIN | MAX
CS 55| 18.58 | 5.95 |5.00 | 29.00 | 55| 17.40 | 6.72 | 5.00 | 30.00
CF 55| 10.16 | 4.77 |0.00 | 19.00 | 55 | 9.07 5.43 | 0.00 | 19.00
PECFO TOTAL | 55| 28.74 | 10.04 | 7.00 | 48.00 | 55 | 26.47 | 11.25 | 5.00 | 49.00
RL 55 | 6.38 4.84 |1.00]| 27.00 |55 | 7.10 6.26 | 1.00 | 27.00
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6.2.1.2. Andlisis por nivel educativo

En la siguiente tabla se puede observar que el promedio de la Prueba PECFO en
el primer nivel de transicion es mayor que en el segundo nivel de transicion (30.1
y 26.6, respectivamente). En la subescala de conciencia silabica y conciencia
fonémica, se observa una situacion similar, en la cual el primer nivel de transicion
presenta promedios mas altos. En la prueba de reconocimiento de letras, se
presenta una situacion distinta, los nifios de segundo nivel de transicion obtienen
promedios mas altos que los nifios de primer nivel de transicion (7 y 5,

respectivamente).

Tabla 6.2.1.2.1. Estadigrafos descriptivos segun nivel

TRANSICION MENOR TRANSICION MAYOR

VARIABLES N | MEDIA DS MIN | MAX | N | MEDIA DS MIN | MAX

CS 30 | 19.96 562 | 7.00 | 29.00 | 80 | 17.25 6.48 | 5.00 | 39.00

CF 30 | 10.13 5.58 | 0.00 | 19.00 | 80 9.42 496 | 0.00 | 19.00

PECFO TOTAL | 30 | 30.10 | 10.26 | 12.0 | 45.00 | 80 | 26.67 | 10.74 | 5.00 | 49.00

RL 30 5.23 525 | 1.00 | 26.00 | 80 7.31 5.63 | 1.00 | 27.00

6.2.1.3. Andlisis descriptivo por grupo intervencion y grupo control

En la siguiente tabla, se puede observar que el promedio de la Prueba PECFO
en el grupo intervencion es mayor que en el grupo control (30 y 25,
respectivamente). En la subescala de conciencia silabica y conciencia fonémica,
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se observa una situacion similar, en la cual el grupo intervencion presenta

promedios mas altos que el grupo control. En la prueba de reconocimiento de

letras, el grupo intervencion y grupo control presentan resultados similares,

identificando aproximadamente 7 palabras.

Tabla 6.2.1.3.1. Estadigrafos descriptivos segun grupo intervencioén y grupo

control

GRUPO INTERVENCION

GRUPO CONTROL

VARIABLES N | MEDIA DS MIN | MAX | N | MEDIA DS MIN | MAX
CS 59 | 19.25 5.76 | 7.00 | 29.00 | 51 | 16.52 6.74 | 5.00 | 30.00

CF 59 | 10.35 4.58 | 0.00 | 19.00 | 51 8.76 5.60 | 0.00 | 19.00
PECFO TOTAL | 59 | 29.61 443 | 12.0 | 45.00 | 51 | 25.29 | 11.62 | 5.00 | 49.00
RL 59 6.89 5.39 | 1.00 | 26.00 | 51 6.56 5.84 | 1.00 | 27.00

6.2.2. Comparacion de grupos

Ademas del andlisis descriptivo se realizé un analisis inferencial comparando

todos los grupos independientes formados en esta muestra con la finalidad de

ver la existencia de diferencias significativas.
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6.2.2.1. Comparacion de grupos segun sexo

Se realizé un analisis para determinar la normalidad y homocedasticidad de los
datos, segun sexo. La prueba de normalidad para la Prueba PECFO vy las
subescalas de conciencia sildbica y conciencia fonémica tienden a tener datos
gue se distribuyen de forma normal (p > 0.001). La Prueba de reconocimiento de

letras muestra que no se distribuye de forma normal (p < 0.001).

Tabla 6.2.2.1.1: Test de Normalidad (Shapiro-Wilk) segin sexo

NINA NINO
VARIABLES w p W p
CS 0.978 0.425 0.964 0.099
CF 0.979 0.445 0.958 0.054
PECFO TOTAL 0.980 0.510 0.977 0.388
RL 0.824 <.001 0.805 <.001

En la siguiente tabla se presenta la homocedasticidad de las variables, en donde
es posible evidenciar que todas las variables presentan varianzas similares segun

género (p >0.001).
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Tabla 6.2.2.1.2. Test de igualdad de Varianzas (Levene's) seglin sexo en

pretest
VARIABLES F Df p
[ 1.746 1 0.189
CF 1.844 1 0.177
PECFO TOTAL 0.870 1 0.353
RL 2.126 1 0.148

Para la prueba PECFO vy las subescalas de conciencia silabica y conciencia
fonémica se aplicé la prueba T de Student para grupos independientes, tal como
se muestra en la siguiente tabla Al respecto, se puede observar que no existen

diferencias significativas entre nifios y nifias (p > 0.001).

Tabla 6.2.2.1.3. T de Student para grupos independientes segun sexo en

pretest
VARIABLES t df p
[ 0.975 108 | 0.332
CF 1.118 108 | 0.266
PECFO TOTAL 1.117 108 | 0.266

Para analizar la existencia de diferencias en la Prueba de reconocimiento de
letras, se aplico el estadigrafo U de Mann-Whitney para datos no paramétricos,
tal como se muestra en la siguiente tabla. Se evidencia que no existen diferencias

significativas entre nifios y nifias en esta prueba (p > 0.001).
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Tabla 6.2.2.1.4. U de Mann-Whitney segun sexo en pretest

VARIABLES w

p

RL 1494.000 | 0.914

6.2.2.2. Comparacién de grupos segun nivel educativo

Para comparar los grupos segun el nivel educativo, se realizé, en primer lugar,

un analisis para determinar la normalidad y homocedasticidad de los datos. La

prueba de normalidad para la Prueba PECFO vy las subescalas de conciencia

silabica y conciencia fonémica tienden a tener datos que se distribuyen de forma

normal (p > 0.001). La Prueba de reconocimiento de letras muestra que no se

distribuye de forma normal (p < 0.001).

Tabla 6.2.2.2.1. Test de Normalidad (Shapiro-Wilk)

PRIMER NIVEL DE

SEGUNDO NIVEL DE

TRANSICION TRANSICION
VARIABLES W P w p
CS 0.948 0.148 0.974 0.104
CF 0.948 0.152 0.977 0.155
PECFO TOTAL 0.936 0.070 0.982 0.317
RL 0.739 <.001 0.819 <.001
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En la siguiente tabla se presenta la homocedasticidad de las variables, en donde

es posible evidenciar que todas las variables presentan varianzas similares segun

nivel educativo (p >0.001).

Tabla 6.2.2.2.2. Test de igualdad de Varianzas (Levene's) segun nivel educativo

VARIABLES F df p
CS 0.706 1 0.403
CF 1.019 1 0.315
PECFO TOTAL 0.071 1 0.790
RL 0.322 1 0.571

Para la prueba PECFO vy las subescalas de conciencia silabica y conciencia

fonémica se aplicé la prueba T de Student para grupos independientes, tal como

se muestra en la siguiente tabla. Al respecto, se puede observar que no existe

diferencias significativas entre nivel educativo (p > 0.001).

Tabla 6.2.2.2.3. T de Student para grupos independientes segun nivel educativo

VARIABLES t df p
CS 2.025 108 0.023
CF 0.644 108 0.260
PECFO TOTAL 1.507 108 0.067

Para analizar la existencia de diferencias en la Prueba de reconocimiento de

letras, se aplicé el estadigrafo U de Mann-Whitney para datos no paramétricos,
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tal como se muestra en la siguiente tabla. Se evidencia que no existen diferencias

significativas entre el nivel educativo en esta prueba (p > 0.001).

Tabla 6.2.2.2.4. U de Mann-Whitney para grupos independientes segun nivel
VARIABLES w p

RL 829.500 0.006

6.2.2.3. Comparacion de grupo intervencion y grupo control

En primer lugar, se determind el porcentaje alcanzado en cada categoria de la
prueba PECFO para ambos grupos, con la finalidad de determinar si su
desemperio / rendimiento se encuentra dentro de la normalidad, en déficit o en
riesgo en el pretest PECFO. En la siguiente tabla se observa que para la
categoria normal el grupo intervencion, presenta promedios superiores al 50% en
la prueba PECFO y en las subescalas conciencia silabica y conciencia fonémica,
a diferencia del grupo control que se encuentra bajo este promedio en la escala

total y subescalas
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Tabla 6.2.2.3.1. Porcentaje por categoria pretest PECFO

GRUPO INTERVENCION GRUPO CONTROL
CATEGORIAS CS CF PECFO CS CF PECFO
TOTAL TOTAL
RIESGO 22.03% 13.56% 20.34% 27.45% 5.88% 17.65%
DEFICIT 10.17% 20.34% 15.25% 37.25% 50.98% 47.06%
NORMAL 67.80% 66.10% 64.41% 35.29% 43.14% 35.29%

Se realizé, un andlisis para determinar la normalidad y homocedasticidad de los

datos, segun grupo intervencion y grupo control. La prueba de normalidad para

la Prueba PECFO y las subescalas de conciencia sildbica y conciencia fonémica

tienden a tener datos que se distribuyen de forma normal (p > 0.001). La Prueba

de reconocimiento de letras muestra que no se distribuye de forma normal (p <

0.001).

Tabla 6.2.2.3.2. Test de normalidad (Shapiro-Wilk) segun grupo intervencién y
grupo control en pretest

GRUPO INTERVENCION GRUPO CONTROL

VARIABLES W p W p
Cs 0.963 0.067 0.960 0.080
CF 0.978 0.344 0.948 0.026
PECFO TOTAL 0.960 0.051 0.964 0.129
RL 0.873 <.001 0.718 <.001
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En la siguiente tabla se presenta la homocedasticidad de las variables, en donde
es posible evidenciar que todas las variables presentan varianzas similares segun

grupo intervenciéon y grupo control (p >0.001).

Tabla 6.2.2.3.3. Test de igualdad de varianzas (Levene's) segun grupo
intervencién y grupo control en pretest

VARIABLES F df p
CS 0.823 1 0.366
CF 2.976 1 0.087

PECFO TOTAL 1.979 1 0.162
RL 0.079 1 0.779

Para la prueba PECFO vy las subescalas de conciencia silabica y conciencia
fonémica se aplicé la prueba T de Student para grupos independientes, tal como
se muestra en la siguiente tabla. Al respecto, se puede observar que no existe

diferencias significativas entre grupo intervencion y grupo control (p > 0.001).

Tabla 6.2.2.3.4. T de Student para grupos independientes segun grupo
intervencién y grupo control en pretest

VARIABLES t Df p
CS 2.286 108 0.012
CF 1.637 108 0.052

PECFO TOAL 2.148 108 0.017

Para analizar la existencia de diferencias en la Prueba de reconocimiento de

letras, se aplicé el estadigrafo U de Mann-Whitney para datos no paramétricos,
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tal como se muestra en la siguiente tabla Se evidencia que no existen diferencias
significativas entre los grupos intervencion y grupo control en esta prueba (p >
0.001).

Tabla 6.2.2.3.5. U de Mann-Whitney para grupos independientes segun grupo

intervencién y grupo control en pretest
VARIABLES w p

RL 1582.000 | 0.643

6.3. Analisis Post Test

Los resultados obtenidos fueron analizados en primer lugar, de forma descriptiva
para el grupo en general y luego a los diversos grupos formados (sexo, nivel y

grupo control e intervencion)

6.3.1. Analisis Descriptivo

La siguiente tabla muestra los resultados de la prueba PECFO, en las subescalas
conciencia silabica (CS), conciencia fonémica y en la prueba de reconocimiento
de letras (RL), durante el post test. Se observa que el promedio general de la
Prueba PECFO es de 35.7 y una desviacion estandar de 12,3. En la subescala
de conciencia silabica el promedio es de aproximadamente 22 puntos, mientras
gque en conciencia fonémica soOlo alcanza 13 puntos. En la prueba de

reconocimiento de letras en promedio, el grupo obtiene 9 puntos, que
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corresponde a la identificacion de 9 letras del alfabeto, con un minimode 1 y un

maximo de 27 letras reconocidas.

Tabla 6.3.1.1. Estadigrafos Descriptivos Post Test

VARIABLES N MEDIA DS MINIMO MAXIMO
CS 110 22.40 6.88 2.00 30.00
CF 110 13.25 6.03 0.00 20.00
PECFO TOTAL 110 35.65 12.32 2.00 50.00
RL 110 9.04 6.83 1.00 27.00

La siguiente tabla presenta el porcentaje por categoria, el que considera el
puntaje obtenido segun la edad de los nifios y permite ver si su desempefio /
rendimiento se encuentra dentro de la normalidad, en déficit o en riesgo en el
post test PECFO. Se observa que la mayoria de los nifios se encuentran en un
nivel normal, donde hubo un incremento en la prueba PECFO total alcanzando
un 70%. En la subcategoria conciencia fonémica 35% de los nifios se ubica en la
categoria déficit, mientras que para la conciencia silabica se mantienen los

porcentajes aproximados

Tabla 6.3.1.2. Porcentaje por categoria post test

Categoria Cs CF PECFO
RIESGO 24.545% 10.909% 9.091%
DEFICIT 22.727% 34.545% 20.909%
NORMAL 52.252% 54.545% 70%
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6.3.1.1. Andlisis descriptivo por sexo

La tabla 6.3.1.1.1muestra que las nifias tienen un puntaje promedio mayor que el
de los nifios en el PECFO total, que alcanza los 6 puntos de diferencia. En los
resultados de subescalas conciencia sildbica y conciencia fonémica, se observan
que las nifias obtienen en promedio 3 puntos mas que los nifios. En la prueba de
Reconocimiento de Letras, el promedio es levemente mayor a favor de nifios

(0.34)

Tabla 6.3.1.1.1. Estadigrafos descriptivos segun sexo

NINAS NINOS

VARIABLES N | MEDIA DS MIN | MAX | N | MEDIA DS MIN | MAX

CS 55| 24.00 6.28 | 5.00 | 30.00 | 55 | 20.80 7.12 | 2.00 | 30.00

CF 55| 14.65 543 | 0.00 | 20.00 | 55 | 11.85 6.32 | 0.00 | 20.00

PECFO TOTAL | 55| 38.65 | 11.10 | 5.00 | 50.00 | 55 | 32.65 | 12.83 | 2.00 | 50.00

RL 55 8.87 6.24 | 1.00 | 27.00 | 55 9.21 7.43 | 1.00 | 27.00

6.3.1.2. Andlisis por nivel educativo

En la siguiente tabla, se puede observar que el promedio de la Prueba PECFO
en el primer nivel de transicion es mayor que en el segundo nivel de transicion
(44.2 y 32.4, respectivamente). En la subescala de conciencia sildbica y
conciencia fonémica, se observa que el primer nivel de transicion presenta

promedios mas altos que el segundo nivel de transicion mayor. En la prueba de
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reconocimiento de letras a diferencia de la medicion anterior, los nifios del primer
nivel de transicién obtienen promedios mas altos que los nifios del segundo nivel

de transicion (10 y 9, respectivamente).

Tabla 6.3.1.2.1. Estadigrafos descriptivos segun nivel

TRANSICION MENOR TRANSICION MAYOR

VARIABLES N | MEDIA DS MIN | MAX | N | MEDIA DS MIN | MAX

CS 30 | 26.13 442 | 16.0| 30.0 | 80 | 21.00 7.13 | 2.00 | 30.0

CF 30 | 18.13 224 | 120 | 200 |80 | 1142 6.00 | 0.00 | 20.0

PECFO TOTAL | 30 | 44.26 5.84 | 28.0| 50.0 |80 | 3242 | 1257 | 2.00 | 50.0

RL 30 | 10.06 7.06 | 1.00 | 27.0 | 80 8.66 6.75 | 1.00 | 27.0

6.3.1.3. Andlisis descriptivo por grupo intervencion y grupo control

En la siguiente tabla, se puede observar que el promedio de la Prueba PECFO
en el grupo intervencion es mayor que en el grupo control (41 y 29,
respectivamente). En la subescala de conciencia silabica y conciencia fonémica,
se observa una situacion similar, en la cual el grupo intervencion presenta
promedios mas altos que el grupo control. En la prueba de reconocimiento de
letras, el grupo intervencion reconoce 11 letras en promedio mientras que el

grupo control 7 letras aproximadamente.
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Tabla 6.3.1.2.1. Estadigrafos descriptivos segun grupo intervencion y grupo
control

GRUPO INTERVENCION GRUPO CONTROL

VARIABLES N | MEDIA DS MIN | MAX | N | MEDIA DS MIN | MAX

CS 59 | 25.30 459 | 10.0 | 30.00 | 51 | 19.03 7.56 | 2.00 | 30.00

CF 59 | 16.11 435 | 1.00 | 20.00 | 51 9.94 6.05 | 0.00 | 20.00

PECFO TOTAL | 59 | 41.42 8.09 | 11.0 | 50.00 | 51 | 28.98 | 13.42 | 2.00 | 50.00

RL 59 | 11.18 6.94 | 1.00 | 27.00 | 51 6.56 584 | 1.00 | 27.00

6.3.2. Comparacion de grupos

Ademas del andlisis descriptivo se realiz6 un analisis inferencial comparando
todos los grupos independientes formados en esta muestra con la finalidad de

ver la existencia de diferencias significativas.

6.3.2.1. Comparacién de grupos segun sexo

Se realiz6 un analisis para determinar la normalidad y homocedasticidad de los
datos, segun sexo. La prueba de normalidad para la Prueba PECFO vy las
subescalas de conciencia sildbica y conciencia fonémica tienden a tener datos
gue no se distribuyen de forma normal (p < 0.001). Asi también, la Prueba de
reconocimiento de letras muestra que no se distribuye de forma normal (p <
0.001). Por lo anterior se aplica el estadigrafo U de Mann-Whitney para datos no

paramétricos.
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Tabla 6.3.2.1.1. Test de normalidad (Shapiro-Wilk) segun sexo

NINA NINO
VARIABLES W p w P
CS 0.855 <.001 0.940 0.009
CF 0.870 <.001 0.924 0.002
PECFO TOTAL 0.871 <.001 0.940 0.009
RL 0.842 <.001 0.837 <.001

La prueba U de Mann-Whitney para datos no paramétricos evidencia que, no
existe diferencia significativa entre nifios y nifias en todas pruebas finalizada la

intervencion (p > 0.001).

Tabla 6.3.2.1.2 U de Mann-Whitney para grupos independientes segin sexo

VARIABLES W p
CS 1926.500 0.006
CF 1890.500 0.012
PECFO TOTAL 1918.500 0.007
RL 1553.500 0.404

6.3.2.2. Comparacion de grupos segun nivel educativo

Para comparar los grupos segun el nivel educativo transicibn menor y transicion
mayor, se realizé, en primer lugar, un andlisis para determinar la normalidad y
homocedasticidad de los datos. La prueba de normalidad para la Prueba PECFO

y las subescalas de conciencia silabica y conciencia fonémica tienden a tener
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datos que no se distribuyen de forma normal (p < 0.001). La Prueba de

reconocimiento de letras muestra que no se distribuye de forma normal (p <

0.001). Por lo anterior se aplica el estadigrafo U de Mann-Whitney para datos no

paramétricos.

Tabla 6.3.2.2.1. Test de normalidad (Shapiro-Wilk) segun nivel educativo

TRASICION MENOR

TRANSICION MAYOR

VARIABLES W p w P
CS 0.827 <.001 0.934 <.001
CF 0.813 <.001 0.947 0.002
PECFO TOTAL 0.853 <.001 0.955 0.007
RL 0.859 <.001 0.827 <.001

La prueba U de Mann-Whitney para datos no parameétricos evidencia que

finalizada la intervencion existen diferencias significativas entre el nivel educativo

para la prueba PECFO, las subescalas conciencia silabica y conciencia fonémica

(p < 0.001). Para la prueba de reconocimiento de letras se puede indicar que no

existe diferencia significativa entre los niveles transicion menor y mayor (p >

0.001).
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Tabla 6.3.2.2.2. U de Man- Whitney para grupos independientes segun nivel

educativo
VARIABLES w p
CS 1734.000 <.001
CF 2013.500 <.001
PECFO TOTAL 1900.500 <.001
RL 1364.500 0.135

6.3.2.3. Comparacién de grupo intervencién y grupo control

En primer lugar, se determiné el porcentaje alcanzado en cada categoria de la

prueba PECFO para ambos grupos, con la finalidad de determinar si su

desemperio / rendimiento se encuentra dentro de la normalidad, en déficit o en

riesgo en el post test. En la siguiente tabla se observa un aumento en la categoria

normal para el grupo intervencion, con aproximadamente un 92% de los

estudiantes categorizados en este pardmetro, mientras que los estudiantes en

riesgo para este grupo es aproximadamente el 2%. Para el grupo control se

evidencian menores avances, donde la conciencia fonémica se mantiene en

déficit respecto al pretest.
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Tabla 6.3.2.3.1. Porcentaje por categoria post test PECFO

GRUPO INTERVENCION

GRUPO CONTROL

CATEGORIAS CS CF PECFO CS CF PECFO
TOTAL TOTAL

RIESGO 23.72% 15.25% 1.69% 25.49% 5.88% 17.64%
DEFICIT 10.17% 20.33% 6.78% 37.25% 50.98% 37.25%
NORMAL 66.10% 64.40% 91.52% 37.25% 43.13% 45.09%

Para comparar los grupos segun grupo intervencion y grupo control, se realizo,

en primer lugar, un analisis para determinar la normalidad y homocedasticidad de

los datos. La prueba de normalidad para la Prueba PECFO vy las subescalas de

conciencia sildbica y conciencia fonémica tienden a tener datos que no se

distribuyen de forma normal (p < 0.001). La Prueba de reconocimiento de letras

muestra que no se distribuye de forma normal (p < 0.001). Por lo anterior se aplica

el estadigrafo U de Mann-Whitney para datos no paramétricos.

Tabla 6.3.2.3.2. Test de normalidad (Shapiro-Wilk) segun grupo intervencion y
grupo control en post test

GRUPO INTERVENCION GRUPO CONTROL
VARIABLES w p wW P
CS 0.884 <.001 0.959 0.076
CF 0.804 <.001 0.946 0.022
PECFO TOTAL 0.842 <.001 0.962 0.103
RL 0.882 <.001 0.718 <.001
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La prueba U de Mann-Whitney para datos no paramétricos indica que, existe
diferencia significativa entre los grupos intervencion y control en todas las

variables (p < 0.001).

Tabla 6.3.2.3.3. U de Mann-Whitney para grupos independientes segun grupo
intervencion y grupo control post test

VARIABLES W p
CS 2250.500 <.001
CF 2368.000 <.001
PECFO TOTAL 2356.000 <.001
RL 2243.500 <.001

6.4. Analisis Pretest y Post test

Luego de un andlisis descriptivo e inferencial de cada prueba, se realiz6 una
comparacion entre el pretest y post test para determinar la existencia de

diferencias y el nivel de impacto de la intervencion.

6.4.1. Analisis del Grupo Control

La prueba de normalidad sefiala que la prueba PECFO, las subescalas
conciencia sildbica y conciencia fonémica, se distribuyen de forma normal (p >

0.001). Por lo anterior se aplica T de Student para datos emparejados.
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Tabla 6.4.1.1. Test de normalidad (Shapiro-Wilk) para grupo control pre y post

test
VARIABLES W p
CS 0.987 0.850
CF 0.969 0.193
PECFO TOTAL 0.977 0.407
RL NO APLICA NO APLICA

La prueba T de Student muestra la existencia de diferencias significativas entre

la conciencia silabica del pretest y post test en el grupo control (p < 0.001), donde

se observa un promedio mayor en el post test. Estos resultados son similares

para la prueba PECFO, constatandose un promedio significativamente mayor

durante el post test. Si bien, se observa una diferencia significativa en la prueba

PECFO y la conciencia silabica, la d de Cohen muestra un nivel de impacto

medio: conciencia silabica (0.511) y PECFO total (0.491).

Tabla 6.4.1.2. T de Student para datos dependientes segun grupo control pre y

post test
VARIABLE t df p COHEN'S D
cs 3648 | 50 | <.001 0.511
CF 2.058 | 50 0.022 0.288
PECFO TOTAL 3504 | 50 | <.001 0.491
RL NO APLICA
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Respecto al pre y post test en la prueba de reconocimiento de letras, ambas
pruebas tuvieron exactamente las mismas medidas, por lo que no hubo ninguna

diferencia en el grupo control

6.4.2. Analisis del Grupo Intervencion

La prueba de normalidad sefiala que la prueba PECFO, las subescalas
conciencia sildbica y conciencia fonémica, se distribuyen de forma normal (p >

0.001). Por lo anterior se aplica T de Student para datos emparejados

Tabla 6.4.2.1 Test de normalidad (Shapiro-Wilk) para grupo intervencion pre y

post test
VARIABLES w p
CS 0.988 0.812
CF 0.978 0.350
PECFO TOTAL 0989 03890
RL
0.967 0.116

La prueba T de Student muestra la existencia de diferencias significativas entre

el pre y post test en todas las variables (p < 0.001) para el grupo intervencion.

Al calcular el tamafo del efecto, es posible sefalar que, para la prueba PECFO
la d de Cohen es de 1.432, mientras que para la conciencia silabica es de 1.113
y para la conciencia fonémica es de 1.179. Para la prueba de reconocimiento de

letras la d de Cohen es de 0.806. Estos resultados mayores a 0.8 demuestran
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gue existe un alto nivel de impacto en el grupo intervencion comparado con el

grupo control (Cardenas y Arancibia, 2014).

Tabla 6.4.2.2. T de Student para datos dependientes segun grupo intervencion

pre y post test

Variable t df p COHEN'S D
CS 8.553 58 .001 1.113
CF 9.053 58 .001 1.179
PECFO total 11.000 58 .001 1.432
RL 6.190 58 .001 0.806
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CAPITULO 7 Conclusiones
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7.1. Introduccioén

En este capitulo se realiza una discusion global de los resultados mas relevantes
y se presentan las conclusiones de este estudio. Ademas, se exponen los
principales aportes y limitaciones de esta investigacion que puedan ser de utilidad
para la formulacion de nuevas lineas de investigacion y actuacion, orientadas a
la integracién de las TIC basado en el modelo TPACK para el desarrollo de

habilidades de alfabetizacion emergente en el nivel de Educacién Parvularia

Las conclusiones de este estudio se organizan en tres apartados, cada uno
referido a las fases propuestas para el desarrollo de esta investigacion: 1) fase
diagndstica que comprende los objetivos uno y dos; 2) fase propuesta didactica
que abarca los objetivos tres y cuatro y por ultimo, 3) fase evaluacién en la que
se aborda el objetivo cinco. A modo de recordatorio los objetivos planteados para

este estudio fueron los siguientes:

1. Identificar la percepcién que las educadoras de parvulos tienen de su
conocimiento disciplinar, pedagoégico y tecnolégico cuando incorporan TIC
para desarrollar habilidades de alfabetizacion emergente en los nifios y

nifias de nivel Transicion.
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2. ldentificar los elementos que influyen en la practica pedagodgica de la
educadora de parvulos cuando incorpora TIC para desarrollar habilidades

de alfabetizacibn emergente en los nifios y nifias de nivel Transicion.

3. Disefiar una propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integre
el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el
desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente en nifias y nifios de

nivel transicion.

4. implementar una propuesta didactica basada en el modelo TPACK que
integre el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC) en el desarrollo de habilidades de alfabetizacidbn emergente en nifias
y nifios de nivel transicion.

5. Evaluar el desarrollo de la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de
letras de los nifios y nifias de nivel Transicion al implementar una
propuesta didactica basada en el modelo TPACK que integra el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

Es importante sefialar que, si bien los resultados fueron amplios, en la discusion

se han considerado los aspectos mas relevantes.
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7.2. Fase 1: Diagnéstico

Como primer objetivo de este estudio se propuso identificar la percepcion de las
educadoras de parvulos frente a su conocimiento TPACK para desarrollar
habilidades de alfabetizacidn emergente en nifios y nifias del nivel transicion.

A partir de los hallazgos en la encuesta de percepcion (Fernandez-Chavez et al.,
2022b) se evidencié que las educadoras presentan una baja percepcion sobre
sus conocimientos disciplinares, pedagogicos y tecnoldgicos cuando integran TIC
para el desarrollo la conciencia fonoldgica y el reconocimiento de letras,
resultados consistentes con el estudio de Flores y Roig (2019), quienes sostienen
que las educadoras de parvulo presentan una baja valoracion de sus
conocimientos tecnolégicos para el desarrollo de determinados aprendizajes en
comparacion con otros profesionales del area educativa. Es probable que esta
baja percepcion de las profesionales sea consecuencia del contexto de pandemia
producida por el COVID-19, que ha forzado el uso de TIC para la gestion de
conocimiento en los estudiantes, evidenciando el desconocimiento de como
integrar las tecnologias para el desarrollo de aprendizajes, ideas que concuerdan
con los hallazgos de Ramirez (2021) y Padra et al. (2022).

Otro aspecto que es posible destacar en esta primera parte de la investigaciéon
dice relacion con la formacion inicial de las educadoras de parvulos. Al respecto,
se evidencié que no existen diferencias en los resultados generales de la
encuesta TPACK, segun institucién formadora, por lo que se puede advertir que

348



la autovaloracion en cuanto al uso de las TIC para favorecer los aprendizajes en
los nifios es baja, independiente de donde hayan cursado sus estudios. En este
sentido, Almerich et al. (2005), Mendieta et at. (2017) y Tapia (2021), reconocen
que esta baja percepcion de las educadoras de parvulos es un hecho
generalizado en las casas de estudio y que la valoracion negativa se
incrementaria con los afios de experiencia. Al respecto, se cree que esta
situacion puede deberse a que las distintas instituciones formadoras si bien, han
procurado desarrollar competencias tecnolégicas en las futuras profesionales, no
han profundizado en cuanto a los conocimientos tecno pedagdgicos que
permitiria un mejor desempefio en esta area y a la vez entregar mejores
conocimientos a los estudiantes mediados con TIC, planteamiento que conversa
con las ideas de Kourti y androussou (2013), Demidov et al. (2020) y Melnyk et
al. (2021).

A partir del hallazgo anterior, se constata que las profesionales con mas afos de
experiencia tienden a tener una valoracion negativa de su conocimiento TPACK,
lo que podria deberse a la escasa formacion tecnoldgica recibida desde la
formacion inicial, y a la falta de oportunidades en el desarrollo profesional docente
(DPD). Como indican Liang et al. (2013) y Tapia (2020), los afios de servicio son
un factor que incide en el uso e integracion de TIC en el aula, debido a que existe
una mayor resistencia al cambio y al uso de los recursos tecnoldgicos, lo que a
la vez tendria su génesis en la escasa formacion continua de las profesionales

con mayor edad frente a la integracion de TIC en el aula.
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Los resultados también revelaron una correlacion baja entre las dimensiones
conocimiento tecnolégico y conocimiento del contenido, o que guarda relacion
con el hallazgo anterior, asociado al escaso conocimiento TIC para enfrentar la
practica pedagogica en tiempos de pandemia, declarando ademas, experiencias
de aprendizaje mediadas con tecnologias improvisadas. En este contexto
Faundez et al. (2017) y Graca et al. (2021) sefialan que los educadores necesitan
preparacion para generar buenas practicas mediadas con TIC y, por tanto,
implementar nuevas alternativas para aprender. De igual modo, Tejada y Pozos
(2018) plantean la importancia que los profesores desarrollen competencias
digitales para generar una correcta integraciéon de las TIC, por tal razéon es
fundamental que los profesionales de la educacién se mantengan en constante
capacitacion.

Como segundo obijetivo, se propuso identificar los elementos que influyen en la
practica pedagodgica de la educadora de parvulos cuando incorpora tecnologias
para desarrollar habilidades como la conciencia fonolégica y reconocimiento de
letras. Uno de los aspectos mas destacados que se desprende del discurso de
las educadoras, se relaciona con el escaso conocimiento tecnolégico pedagdgico
para integrar las TIC en el aula. Esta situacion ha sido motivo de gran inquietud
para las educadoras de parvulo, no obstante, declaran sentirse motivadas para
aprender e innovar en sus practicas pedagdgicas. Como se dijo anteriormente, la
pandemia evidencié el escaso conocimiento respecto al uso de TIC en el aula,

pero también generé en las educadoras la necesidad de buscar distintas
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estrategias para ensefar con tecnologias, y a la vez reconocer la importancia de
formarse y aprender sobre como generar buenas practicas mediadas con TIC, lo
gue explicaria la motivacion declarada. En esta linea, los estudios de Hsu et al.
(2015) y Blackwell et al. (2016) evidencian que las profesionales de educacion
inicial enfrentan importantes desafios respecto del uso de TIC con fines
pedagogicos, ya que se reconoce un escaso conocimiento en el area, sin
embargo, se releva la importancia de la formacidén docente, ya que se observa
mayor desarrollo de competencias tecnologicas cuando se generan instancias
formativas.

Otro aspecto relevante que surge del analisis de la entrevista de las educadoras
se relaciona con la escasa formacion TIC recibida durante la formacion inicial,
aspecto que aparece de manera recurrente como resultado en la encuesta. Al
respecto, las profesionales declaran que su formacién se orienté a aprender
aspectos técnicos, pero carente de un enfoque pedagogico que permitiera la
integracion de las TIC en el contexto educativo. Lo anterior, releva la necesidad
de la revision de los planes y programas de estudio de las carreras, para
incorporar la informatica educativa como un aprendizaje transversal al curriculum
(Fernandez-Chavez et al., 2022b). En este sentido, Flores et al. (2018), destacan
la importancia que las instituciones formadoras promuevan en los estudiantes de
la carrera de educacidon de parvulos la reflexion critica sobre los aportes que
ofrece el uso de los recursos digitales en los nifios, sugiriendo que aquello se

promueva desde un enfoque global en la carrera y no solo de una asignatura en
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particular.

Otro resultado interesante se relaciona con la importancia atribuida al trabajo
colaborativo como aspecto que incide en la practica pedagogica mediada por TIC.
En este estudio se evidencio que las educadoras de parvulos otorgan importancia
al trabajo conjunto con los distintos agentes que intervienen en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los nifios. Lo anterior podria tener su explicacion en
la experiencia laboral en tiempos de pandemia, periodo en el cual, el trabajo en
equipo se convirtid6 en una estrategia facilitante de la practica pedagogica, que
permiti6 disminuir los tiempos de preparacion de recursos, favorecio el
autoaprendizaje y también fortalecioé el vinculo entre las profesionales. En este
sentido, Novoa (2009) y De Pérez (2019), reconocen en el trabajo colaborativo
un espacio de reflexion conjunta de la practica que favorece la discusion sobre
temas referidos a la ensefianza, fortaleciendo la praxis y la comunicacién entre
los equipos.

Por ultimo, se visualiza a la familia como un factor que influye en la practica
pedagogica de las educadoras de parvulos cuando integran recursos
tecnoldgicos para el desarrollo de aprendizajes. En sus discursos, las educadoras
valoran el rol de la familia como primer educador de los nifios y nifas,
especialmente en contexto de pandemia. Asimismo, reconocen la relevancia que
adquiere la generacion de vinculos de didlogo y comunicacion constante con los
apoderados o adulto a cargo de los nifios. Esta valoracion de la familia puede

deberse al cambio de modalidad de las clases, desde lo presencial a lo virtual, lo
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gue sin duda implicé grandes desafios no solo para las educadoras de parvulos,
sino también para los padres. Segun Cobos et al. (2021) y Bermeo-Chalco et al.
(2021) el logro académico de los parvulos en tiempos de pandemia depende en
gran parte del conocimiento tecnolégico que tenga la familia, por tal razén,
incorporarlos al proceso educativo resguarda que los nifios reciban los

conocimientos organizados por la escuela.

353



7.3. Fase 2: Propuesta didactica

e Disefio de la propuesta didactica basada en el modelo TPACK

Como tercer propoésito nos planteamos disefiar una propuesta didactica basada
en el modelo TPACK que integre el uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion en el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente en
nifias y nifios de nivel transicion. Como ya se menciono, esta propuesta consideré
los resultados y andlisis del diagndstico inicial y se sustenta en las dimensiones
integradas del modelo TPACK.

Como primera dimension a desarrollar se consideré el conocimiento pedagdgico
del contenido (PCK), debido a que responde a la ruta curricular planteada para
este estudio, ya que a partir de la baja percepcion del conocimiento disciplinar,
resultaba relevante fortalecer los conocimientos de las educadoras de parvulos
respecto al desarrollo de habilidades como la conciencia fonologica y el
reconocimiento de letras, en coherencia con la linea de los estudios de
seguimiento e intervencion que han establecido que estas habilidades son los
predictores de mayor peso en el aprendizaje de la lectura inicial (Bravo, 2004 y
Bravo-valdivieso et al., 2006). De acuerdo a lo anterior, se tomaron decisiones
para favorecer los conocimientos disciplinares y pedagdgicos de las
profesionales, considerando estrategias didacticas que facilitaran la ensefianza 'y

el aprendizaje de dichas habilidades, ofreciendo oportunidades explicitas para el
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desarrollo especifico de la conciencia fonolédgica y el uso de recursos ludicos
(Yopp et al., 1998). En este sentido, diversos estudios han demostrado que el
dominio de contenidos de las educadoras de parvulos facilita el quehacer
pedagogico, ademas, de impactar en los aprendizajes vinculados a habilidades
de alfabetizacion emergente (Goodhew y Robertson, 2017) y del desarrollo de la
conceptualizaciéon de lo escrito (Dominguez et al., 2016).

Otra dimension a tener en cuenta para el disefio de esta propuesta didactica fue
el conocimiento tecnolégico del contenido (TCK), ya que se consider6 que incluir
esta categoria como dimension a desarrollar, permitiria responder a lo detectado
en el diagndstico inicial relacionado con la falta de conocimiento tecnolégico para
favorecer aprendizajes como la conciencia fonologica y el reconocimiento de
letras. Exponer a las profesionales a experiencias de aprendizajes intencionadas
con TIC para el desarrollo de estas habilidades, permitid6 conocer nuevos
recursos y formas efectivas de gestionar conocimiento. Ademas, las instancias
de reflexion y didlogo propuestas como estrategia metodoldgica permitieron a las
educadoras de parvulos no sélo mejorar sus competencias tecnolbgicas sino
también las disciplinares. En la misma direccion, Martinez-lzaguirre et, al (2018);
Venegas y Fuentealba (2019) y Torres et, al. (2020), sefialan que el contexto
actual exige que los docentes se preparen y asuman una actitud reflexiva frente
a su quehacer pedagdgico, con el fin de velar por el desarrollo 6ptimo del

aprendizaje en todos sus estudiantes.
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Finalmente se consider6 esencial para el disefio de esta propuesta la dimension
conocimiento tecnologico pedagogico (TPK) dada la relevancia que adquiere el
como incorporar tecnologias para el desarrollo de habilidades que estan a la base
del aprendizaje de la lectura y escritura convencional, y la evidencia de una baja
percepcion de las educadoras en esta dimension, hallazgos consistentes con los
encontrados por Roig y Flores (2014) y Marcelo et al. (2016).

Por otra parte, la pandemia provocada por COVID-19 trajo como aprendizaje la
atribucion de valor al conocimiento y dominio herramientas tecnoldgicas, por
tanto, se considerd relevante la formacion continua de las educadoras de
parvulos respecto a la integracion de TIC en proceso de aprendizaje y la
participacion en instancias de formacion pedagogica respecto de la seleccion, y
uso de estas herramientas como facilitadores de aprendizaje (Coronel, 2020;

Ramirez, 2021 y Cabrera- Vintimilla et al., 2022).

e Implementacion de la propuesta didactica basada en el modelo TPACK

Otro de los propésitos de este estudio fue implementar una propuesta didactica
basada en el modelo TPACK que integre el uso de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) en el desarrollo de habilidades de
alfabetizacién emergente en nifias y nifios de nivel transicion.

A partir de los resultados obtenidos en la etapa de implementacion, es posible

identificar aspectos relevantes para la integracion de TIC en las préacticas
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pedagogicas de las educadoras de parvulos. Se debe recordar que esta instancia
se sustenta en la dimension TPACK, es decir, se consideran la integracion de las

tres dimensiones del modelo.

Uno de los elementos claves para la puesta en marcha de la propuesta fue la
seleccion de los recursos digitales. Durante el trabajo realizado con las
educadoras de parvulos se identificaron las caracteristicas mas relevantes que
deben cumplir las herramientas tecnoldgicas con el propésito de favorecer el
desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente. Se intencion6 en dicha
seleccion la importancia de la interactividad del recurso, su caracter ludico y a la
vez que facilite el trabajo autbnomo de los nifios. En esta direccion, Parchay-
Lépez y Rodriguez Gamez (2021) afirma que seleccionar de manera pertinente
recursos digitales ofrece a los nifios aprendizajes novedosos, y especificos,
recalcando la necesidad de incorporar estrategias metodoldgicas atractivas y
desafiantes para el logro de determinados aprendizajes que se espera que los
nifios alcancen. Investigaciones recientes han puesto de manifiesto que saber
utilizar las tecnologias para fines educativos, implica conocimiento de los
recursos, claridad sobre las habilidades que pueden ser desarrolladas en los
nifos, y, por ende, se hace esencial la preparacién y capacitacion para responder
a las necesidades que se presenten (Coronel, 2020; Ramirez, 2021 y Cabrera-

Vintimilla et al., 2022).
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Tan importante como la seleccion de recursos, es la definicion y organizacion de
los objetivos. De acuerdo a esto, la intervencibn gener6 un modelo
contextualizado de planificacion de aula, documento que entrega una vision
global respecto de los aprendizajes mediados por TIC en nifios de nivel
transicion. Si bien las propuestas de integracion curricular de las TIC en el
proceso educativo son diversas, se converge en la idea central que las
tecnologias son un medio que propicia y estimula el aprendizaje, por tanto, es
fundamental considerar modelos de ensefianza que respondan a los
lineamientos institucionales, se resguarde la formacion docente, incorporen
recursos pertinentes, y se considere la participaciéon de la comunidad educativa
(Sanchez, 2003; Cox 2003; Fernandez, 2016 y Fernandez et al., 2020). Por lo
tanto, en este estudio la planificacion de experiencias de aprendizaje mediadas
con tecnologias implic6 tomar decisiones curriculares, pedagogicas vy
tecnolégicas, que permitieran responder a qué contenidos ensefiar, cOmo
ensefar y qué tecnologias son las mas pertinentes para el aprendizaje de los

contenidos seleccionados y las estrategias metodolégicas definidas.

El analisis del discurso de los participantes, finalizada la intervencion, revela la
valoracion positiva sobre el uso de recursos TIC para el desarrollo de habilidades
de alfabetizaciobn emergente. Las profesionales reconocen en los nifios
motivacion y mayor disposicion para aprender, atribuyendo esto al caracter ladico
de la plataforma TICAE. Este resultado es consistente con los hallazgos de
Rogowsky et al. (2018), quien, reporté avances en el desarrollo de habilidades
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como la conciencia fonoldogica y el reconocimiento de letras, a partir de

experiencias ludicas basadas en TIC.

Por ultimo, se reconoce la colaboracibn entre pares como estrategias
significativas para el logro de los aprendizajes propuestos en TICAE. El trabajo
conjunto facilité la planificacion de las experiencias y mantuvo cohesionados al
equipo educativo hacia un fin comun, el aprendizaje de los nifios. Como sefiala
De Pérez (2019), la colaboracion entre pares y la comunidad educativa fortalece
la praxis, lo que trasciende en mejores resultados. De igual manera, autores
como Tinmaz, et al. (2019), LI, et al. (2019) y Woyo, et al. (2020) reconocen
diversos elementos que intervienen en el éxito de las intervenciones mediadas
con TIC, identificando el desarrollo de competencias profesionales para la
integracion de tecnologias en el aula, el trabajo colaborativo, la disponibilidad

tecnoldgica y la adaptacion del curriculum.
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7.4. Fase 3: Evaluacion

El ultimo objetivo de esta investigacion propuso evaluar la conciencia fonolégica
y el reconocimiento de letras en los nifios y nifias de nivel transicion, al inicio y al
final de la intervencion, con el propésito de determinar la existencia de diferencias

en el aprendizaje de dichas habilidades entre ambos grupos.

Respecto a la variable sexo, se observa que no existen diferencias significativas
en la prueba PECFO ni en la prueba de reconocimiento letras, en ambas
mediciones. No obstante, finalizada la intervencion, las nifias presentan
promedios mas altos que los nifos en las subescalas conciencia silabica, con una
diferencia de 4,48 puntos promedio. En la subescala conciencia fonolégica se
observa una diferencia de 2,8 puntos y en la prueba PECFO total de 6 puntos.
En cuanto a la prueba reconocimiento de letras, los nifios presentan una
tendencia levemente mayor que las nifias, superandolas solo por 0,34 punto.
Respecto a lo anterior, y debido a que el numero de participantes es bajo, estos

resultados deben ser interpretados con precaucion.

Con relacién al nivel educativo, se advierte que existen diferencias significativas
en la prueba PECFO total y en las subescalas conciencia silabica y conciencia
fonémica. Al respecto, se observa a nivel general que el primer nivel de transicién
presenta promedios mas altos que el segundo nivel de transicién en todas las
variables de la prueba con una diferencia de 11,84 puntos en promedio para el

PECFO total, 5 puntos para la subescala de conciencia silabica y 6,71 para la
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subescala conciencia fonémica. Una explicacion para estos resultados puede
guardar relacién con el foco atribuido a las practicas educativas infantiles, en
donde el desarrollo del conocimiento fonolégico y la capacidad para segmentar
se desarrolla con mayor fuerza en este nivel. Estos resultados confirman la
postura de Bradley y Bryant (1983) que, en los inicios de los estudios sobre
conciencia fonoldgica, plantearon que las experiencias con patrones sonoros y
ritmicos del lenguaje permiten a los nifios aprender acerca de la estructura del
lenguaje previo a la instruccion sistematica, destacando en estos, la sensibilidad

temprana a la rima.

En lo que respecta a la prueba de reconocimiento de letras se observa, finalizada
la intervencion, que no existen diferencias significativas segun nivel educativo,
sin embargo, a nivel descriptivo, los nifios del primer nivel transicion también
presentan puntajes levemente mas altos que los del segundo nivel transicion

(10,06 y 8,66 respectivamente).

Estos resultados podrian explicarse por el contexto de pandemia, ya que los
nifios de segundo nivel transicién participaron de clases eminentemente virtuales
durante el afio escolar 2020, periodo en que los profesores no contaban con las
herramientas necesarias para implementar estrategias didacticas en modalidad
online. Esto guarda relacion con los resultados del diagndstico inicial de
Fernandez-Chavez et al. (2022b), que reveld, por una parte, el desconocimiento

frente al uso de TIC para generar conocimiento y por otra, la falta de preparacién
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que derivo en la improvisacion en cuanto al uso pedagdgico de las TIC. En este
sentido, los profesores tuvieron que adaptarse a esta nueva forma de educar y
buscar de manera autonoma las mejores estrategias para ensefar los contenidos
mediados con tecnologia. En la linea de lo anterior, Faundez et al. (2017) y Graga
(2021) sefalan que los educadores necesitan preparacion para generar buenas
practicas mediadas con TIC y asi implementar nuevas alternativas para aprender.
Otro factor que podria explicar este resultado guarda relaciéon con el escaso
conocimiento de la familia respecto a como mediar los aprendizajes en el hogar

a partir del uso de TIC (Cabos et al., 2021 y Bermeo-Chalco et al., 2021).

Respecto a los resultados observados en el grupo intervencion y grupo control,
el andlisis del instrumento de acuerdo a la norma (Varela y De Barbieri, 2015, p.
32) muestra diferencias entre ambos grupos. En la Prueba PECFO total el 92%
de los nifios del grupo intervencion se ubico en la categoria normal y sélo un 2%
en categoria riesgo. En el caso del grupo control, se observé que solo el 45%
alcanza la categoria normal y un 17,64% se ubica en la categoria riesgo. Estos

resultados ratifican un avance mayor de los nifios del grupo de intervencién.

Asimismo, el andlisis de los promedios en la Prueba PECFO finalizada la
intervencién, muestra a nivel descriptivo, avances en ambos grupos en la prueba
total y las subescalas. No obstante, el grupo intervencion presenta resultados
mas altos que el grupo control. En especifico, el grupo intervencion presenta un

avance de 11 puntos promedio y el grupo control sélo 4 puntos en la prueba total.
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Los resultados de la prueba de reconocimiento de letras muestran algo similar.
Si bien es cierto, al iniciar la intervencién ambos grupos reconocian en promedio
7 letras del alfabeto de un total de 27, finalizado el estudio, el grupo intervencion
presenta un avance de 4 puntos en promedio, esto es, logran reconocer 11 letras,
en cambio, el grupo control mantuvo el promedio de 7 letras observado al inicio

del estudio.

Finalmente, se evalud el tamafio del efecto en ambos grupos, si bien ambos
grupos presentan avances en el desarrollo de estas habilidades finalizada la
investigacion, el grupo que presenta un tamafio del efecto mas alto en todas las
variables medidas es el grupo intervencion. En especifico, se observa en la
prueba PECFO total un tamafio de efecto (d=1,43), en la subescala de conciencia
silabica (d=1,11); en la subescala de conciencia fonémica (d=1,17) y en la prueba
de reconocimiento de letras (d=0,8) destacando valores cercanos a 1. Por lo
anterior, se puede sefalar que el impacto de la intervencion en el desarrollo de
estas habilidades en los nifios y nifias del nivel transicion es favorable, ya que se

evidencian mayores avances en los nifios que participaron de la intervencion.

Lo anterior permite suponer que la intervencion pedagogica basada en el modelo
TPACK generé un impacto favorable en el desarrollo de las habilidades que estan
a la base del aprendizaje de la lectura y escritura. De igual modo, permite
constatar que especificamente, la propuesta pedagdgica y sus caracteristicas,

favorecen la integracion de las TIC en el aula. Estos hallazgos podrian atribuirse
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a los criterios centrales que permitieron levantar el sitio Web TICAE, y que fueron
considerados en la seleccion de los recursos tecnologicos: a) el nivel educativo
en que se implementa, b) presentacion del programa, es decir, la explicacion del
contenido a desarrollar, c) la variedad de estrategias para motivar a los nifios
(videos, cuentos, juegos, entre otros). También, se consideraron elementos
técnicos: la interfaz, los colores, los iconos, la sincronizacién imagen-sonido y se

realizé una adaptaciéon movil, para lograr mayor alcance y uso del sitio Web.

Por ultimo, TICAE se organiz6 a partir de objetivos de aprendizaje, seleccion de
contenidos y organizacion de juegos digitales en pestafias de facil acceso para

los nifos.

Lo anterior esta en sintonia con lo propuesto por Barroso y Cabero (2013)
quienes sefialan la importancia de una buena seleccién de recursos, tiempo para
observar cada detalle, manipular previamente el material y cautelar la coherencia

con el aprendizaje esperado, lo que favorece un aprendizaje exitoso.

Los resultados también podrian deberse a la utilizacion de diferentes estrategias
metodoldgicas implementadas en el sitio Web TICAE. Esta herramienta pone en
primer plano la interaccion entre el nifio y el recurso, lo que favorece la
adquisicién de aprendizajes cada vez mas desafiantes, sustentados en los
principios constructivistas que visualizan al nino como protagonista y constructor
de su aprendizaje, a saber, “construye hipotesis, resuelve problemas y elabora

conceptualizaciones sobre lo escrito” (Teberosky, 2000, p.3), y al educador como
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un mediador que guia y conduce las tareas planteadas. En esta misma direccion,
Hernandez (2017) y Fernandez et al. (2020), afirman que las tecnologias no solo
permiten obtener informacion, sino que también facilitan la creacion de

aprendizajes nuevos a partir del contacto entre los nifios y las TIC.

Otro aspecto relevante a incorporar en esta discusion y que podria explicar los
resultados dice relacion con el caracter ludico de TICAE, plataforma basada en
el uso de juegos interactivos con el lenguaje. Al respecto, diversas
investigaciones muestran que las experiencias de aprendizaje que incluyen el
uso de TIC para el desarrollo de habilidades linguisticas generan motivacion y
buena disposicion hacia el aprendizaje. Esto se fundamenta en la idea que los
nifios se divierten mientras aprenden y pueden autogestionar su aprendizaje,
desarrollar autonomia a partir del ensayo y error (Rogowsky et al. (2018); Han y
Yan 2019; Amorin et al., 2020 y Elimelech y Aram, 2020). Asimismo, se comparte
la postura de Yoppp (1998) acerca de generar oportunidades de aprendizaje
claras y explicitas para el desarrollo fonolégico, a partir de propuestas
pedagogicas que hagan uso de recursos cuya caracteristica sea el componente

[udico.

Asimismo, estos hallazgos respecto del avance de los nifios podrian explicarse
en torno a las estrategias curriculares utilizadas, sustentadas en el marco
referencial del nivel de Educacién Parvularia (Mineduc, 2018): a) definicion de

objetivos de aprendizaje, b) definicidn de los contenidos, c) planificacion de las
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experiencias de aprendizaje, d) seleccion de recursos, y €) monitoreo de logros

que favorecio6 el desarrollo de las habilidades linguisticas target de este estudio.

Al respecto, la evidencia empirica demuestra que la organizacion y preparacion
de las experiencias de aprendizaje, bajo estos criterios, favorecen el desarrollo
de habilidades que estan a la base del desarrollo del lenguaje oral y escrito
mediadas con TIC (Voogt y McKenney, 2007; Henao y Ramirez, 2013 y
Rogowsky et al., 2018). De esta manera se reconoce la importancia de la
planificacion de aula para el desarrollo de estas tareas, ya que permite la
preparacién del aprendizaje y el cumplimiento de los objetivos planteados

(Fernandez, 2016 y Fernandez et al., 2020).

En este estudio, se considera como factor clave y que podria explicar estos
resultados, las estrategias didacticas implementadas. Al respecto, las
aplicaciones y juegos interactivos puestos a disposicion presentaban
caracteristicas especificas para intencionar el aprendizaje del lenguaje escrito.
Especificamente, para el desarrollo de la conciencia fonolégica, los juegos
interactivos promovian el entrenamiento explicito de las unidades linguisticas:
silabica, intrasildbica y/o fonémica, a partir de experiencias de aprendizaje que
incorporaban distintos tipos de tareas que implicaban demandas cognitivas
diferentes para los nifilos, a saber, tareas de emparejamiento de sonidos-
palabras; reconocimiento y produccion de rimas y /o fonemas, segmentacion

silabica, pronunciacion de sonidos fonémicos; conteo de silabas y/o fonemas,
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combinacion de silabas y/o fonemas; omisiéon de fonemas, tareas que estan
ampliamente documentadas en las investigaciones de Defior (1996) y Vernon,
(1998). Las implicancias de estos resultados estan en coherencia con diversos
estudios que han sefialado la importancia del desarrollo de estas habilidades de
manera temprana, dado al impacto que tienen en el éxito de la lectura y escritura
y el rendimiento académico posterior, (Marquez y de la Osa, 2003; Bizama, 2011

y Gutiérrez-Fresneda, 2020)

Para promover el desarrollo del reconocimiento de letras, las experiencias
planificadas permitieron a los nifios, por una parte, manipular el teclado
atendiendo a las caracteristicas graficas de la letra y relacion con su nombre y
por otra, escuchar el sonido de las letras que les permitio la familiarizacion con el
valor sonoro de estas unidades. En conjunto, las experiencias se orientaban a
poner en primer plano el establecimiento de la conciencia fonografica. Al
respecto, Gomez-Veldzquez (2010) sefiala la importancia de intencionar
pedagogicamente tareas de denominacién de letras, ya que ademas de predecir
el aprendizaje de la lectura, hace posible la deteccién de dificultades. Asimismo,
las caracteristicas de los juegos permiten a los nifios practicar mas de una vez
las tareas, a partir del ensayo y el error como forma de aprendizaje, ideas también

planteadas por Brand et al. (2014) y Kartal y Terziyan (2016).
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7.5. Conclusiones

A partir del objetivo general de este estudio se plantean las conclusiones mas
relevantes que surgen de cada una de las fases y que permiten evaluar el efecto
de la intervencién pedagdégica basada en el modelo TPACK, en el desarrollo de

habilidades de alfabetizacién emergente en nifios y nifias del nivel transicién.

A partir de los resultados encontrados en la fase diagndstica se puede concluir lo

siguiente:

Respecto de la percepcién de las educadoras de parvulos acerca de sus
conocimientos disciplinares, pedagogicos y tecnoldgicos y los elementos que
influyen en su practica pedagogica cuando integra TIC para el desarrollo de
habilidades de alfabetizacién emergente, se encontré que, en el contexto de
pandemia, las profesionales reconocen una baja percepcion sobre sus
conocimientos relacionados con el uso Tecno - pedagdgico de las TIC. La falta
de saberes declarada generd, que, al inicio de la pandemia, las clases se
realizaran improvisadamente y sin claridad sobre cémo generar aprendizajes a
partir del uso de TIC (Leiva y Contreras, 2021). Como factores importantes se
constato que la formacién inicial de las profesionales es un aspecto que incide en
la baja percepcion en cuanto al uso de las TIC para fines educativos, por este
motivo se cree necesario reflexionar y generar propuestas de cambio por parte
de las instituciones formadoras. Al respecto, es reconocida la relacidon entre las

competencias adquiridas por las educadoras de parvulos en las distintas
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instituciones formadoras y los aprendizajes que logran los nifios, por tal motivo,
se considera esencial reflexionar y generar mejoras para promover en las futuras
profesionales competencias TIC que les permitan atender a las necesidades del

contexto (Kourti y androussou, 2013; Demidov et al, 2020; Melnyk et al., 2021).

Otro aspecto relevante y necesario de atender se relaciona con la formacion
continua y permanente en saberes disciplinares, pedagdgicos y tecnoldgicos. En
este sentido, es fundamental que las educadoras de parvulos reciban formacion
en el ejercicio de su praxis, teniendo en cuenta las necesidades del contexto
educativo que esta en continuo cambio. Se reconoce la relacién existente entre
el desarrollo cognitivo y afectivo de los nifilos que asisten al nivel inicial y la
formacion continua que hayan recibido las educadoras de parvulos y los distintos
agentes que intervienen en el proceso educativo, de ahi la importancia del
desarrollo profesional debido a que garantiza la calidad de las oportunidades de
aprendizaje (Egert et at., 2018). Al respecto, Cabero y Barroso (2016) plantean
que la formacién que recibe el profesor genera un impacto en los aprendizajes
del estudiante, provoca innovaciones en el proceso educativo y mejora sin duda
las competencias docentes, por tal razén se considera fundamental la formacion

integral de la educadora de parvulos.

Otro aspecto relevante evidenciado en el diagndstico se relaciona con el trabajo
colaborativo, las profesionales reconocen su importancia y ven en esta instancia

una oportunidad de mejora y de innovacion en sus practicas pedagogicas. Se
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argumenta que el trabajo colaborativo facilita el quehacer pedagdégico y que en
tiempos de pandemia se transformé en un elemento que favorecio el proceso
educativo, puesto que permitié espacios de comunicacion y reflexién a partir del
trabajo en conjunto. Al respecto, Pérez (2019) destaca su importancia y sugiere
la interaccion entre pares para generar cambios e introducir propuestas de
mejora. Por lo tanto, se cree que este es un factor clave para tener éxito en
intervenciones mediadas con TIC vy, por tanto, debe ser considerado en

investigaciones futuras.

Por otra parte, la emergencia sanitaria fue causante de innumerables cambios en
el proceso educativo, el mas significativo guarda relacion con la transicién de una
modalidad presencial a una virtual o remota (Akah et at., 2022). Sin duda, esta
nueva manera de gestionar conocimiento generé nuevos desafios para la
escuela. En este sentido, se identifica a la familia como un agente clave en la
integracion de TIC en el proceso educativo. Los padres como primer educador
de sus hijos, en contexto de pandemia, asumieron un rol de facilitador y mediador
de aprendizajes, dado que debieron brindar las condiciones necesarias para que
sus hijos aprendieran (Crespo y Palaguachi 2020). En dicho escenario, este
estudio procurd que la familia asumiera un rol activo y que las educadoras de
parvulos mantuviesen un vinculo constante con los padres y apdoerados.

escuela.

370



Respecto a los aspectos relevantes en la fase de disefio e implementacion de la

propuesta didactica, se destaca lo siguiente:

Se considerd fundamental el fortalecimiento de los conocimientos disciplinares,
pedagogicos y tecnoldgicos de las educadoras de parvulos, de esta manera se
intenciond la actualizacion de las profesionales a través del DPD, y que como
consecuencia de la intervencion impacto en los aprendizajes de los nifios y nifias
del nivel transicidn. En este sentido, Suarez et al. (2015) destaca la importancia
que las profesionales, por una parte, conozcan y dominen recursos digitales, y
por otra, sepan como integrarlos en sus practicas pedagodgicas. En esta linea, y
siguiendo las recomendaciones de Siraj et al. (2019) sobre qué hacer en la
practica para favorecer el desarrollo profesional en Educacion Parvularia, se
incorporaron algunos criterios: identificacion de necesidades de desarrollo
profesional, generacion de un diagnostico sobre aspectos necesarios para la
mejora y favorecer la practica pedagoégica; elaboracién de un plan de accion
colaborativo; monitoreo de las acciones para constatar cumplimiento de las
metas y por ultimo, perfeccionamiento continuo durante el afio. Por otra parte,
en esta etapa se construyo el recurso tecnolégico TICAE, que emerge de las
necesidades declaradas al inicio del estudio y coherente con el proceso de
desarrollo profesional docente ofrecido a las educadoras de parvulos. En
concordancia con lo anterior, Guzzetti, (2020) ratifica estas ideas, destacando

que un sitio Web, brinda innovacion al proceso educativo, permite comunicacion
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constante entre profesor y estudiante, ademas que favorece el trabajo autbnomo

por parte del nifo.

Finalmente, de la evaluacion de los nifios es posible concluir que:

Los resultados de las mediciones realizadas a los nifios indican que las
implicancias que genera una propuesta didactica, que considera las necesidades
del contexto, y recoge los elementos de mayor influencia en la practica
pedagogica de educadoras de parvulos, es altamente favorable y genera impacto
en los aprendizajes de nifios del nivel transicion. Al finalizar la intervencion, se
constataron diferencias significativas entre ambos grupos, a favor del grupo
intervencioén, que alcanzé promedios mas alto en todas las tareas medidas en la
prueba de PECFO, y en la prueba de reconocimiento de letras. Estos resultados
convergen con los hallazgos de Brand et al. (2014), Kartal y Terziyan (2016),
Safar et al. (2017) y Elimelech y Ara (2020) quienes a partir de una propuesta
didactica basada en TIC obtuvieron logros favorables en los aprendizajes de los
nifos.

Lo anterior permite afirmar que la intervencion pedagdégica basada en el modelo
TPACK favorecié el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente,
esenciales para el aprendizaje y el éxito de la lectura y escritura posterior. Por
ultimo, se identifica un cambio en la percepcién de las educadoras respecto al
conocimiento TPACK, quienes reconocen la importancia del desarrollo

profesional docente respecto al uso de TIC, y que la innovacion permitio la mejora
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en sus practicas pedagogicas. Esta valoracion es coincidente con los estudios de
Kerckaert et al. (2015), Roig Vila et al. (2015) y Blackwell et al. (2016), quienes
refieren el impacto del desarrollo profesional en uso de TIC y como esta impacta

favorablemente en la percepcién de los docentes.

7.6. Limitaciones del estudio

Se tiene conciencia que este estudio, como cualquier otro, presenta algunas
limitaciones que deben ser explicitadas a modo de autocritica del trabajo
realizado y que puedan ser de utilidad para la formulacion de futuras
investigaciones que aborden intervenciones pedagdgicas basadas en TIC para
el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente en la Educacion
Parvularia. En este apartado se exponen en primer lugar algunas limitaciones,
para continuar con algunas ideas sobre lineas de actuacion futura y finalizar con

una breve reflexidon sobre algunas implicancias del estudio.

La pandemia producida por el COVID-19 generd un cambio en la modalidad de
ensenanza, transitando de las clases presenciales a clases 100% virtuales. Al
respecto, una de las limitaciones de este estudio es que se reconoce el no haber
podido realizar el seguimiento a las estrategias didacticas realizadas por las
educadoras de parvulos, ya que no fue posible observar experiencias en el aula,
como inicialmente se tenia contemplado. No obstante, se logré hacer
acompanamiento a las profesionales, a través de encuentros virtuales y

presenciales con el propdsito de conocer los avances y retroalimentar el proceso,
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acompafnado de entrevistas personales que permitieron identificar algunos

elementos que inciden en la practica y de esta manera poder atenderlos.

Otra dificultad que se experimentd en este estudio se relaciona con la
disponibilidad tecnolégica. Las clases desarrolladas de manera virtual evidencio
la falta de recursos tecnoldgicos y de conexion a internet en muchos hogares, por
tanto, la participacion de algunos nifios en el proyecto, en su comienzo, fue algo
irregular. No obstante, para asegurar la participacién de los nifios del grupo
intervencion, las escuelas facilitaron un kit tecnolégico que consistio en Tablet y

Wifi, de esta manera se logré mantener la participacion de los nifios.

Finalmente, otra limitacion del estudio fue no poder evaluar a los nifios de forma
presencial, ya que el aislamiento forzado producido por el Coronavirus impidio la
aplicacién de las pruebas en la sala de clases, debiendo adaptar a la modalidad
virtual las evaluaciones, sin embargo, se cautelaron las condiciones para que
todos los nifios y nifias pudiesen ser evaluados en igualdad de condiciones y en

los tiempos estipulados.

7.7. Implicaciones de este estudio y lineas que se abren

Respecto a las implicaciones que este trabajo sugiere para la practica
pedagdgica, se puede senalar que este estudio aporta conocimientos acerca de
cémo abordar los aprendizajes mediados con tecnologias, en especifico, los
asociados al nucleo de lenguaje verbal. Al respecto, es importante tener en

consideracion las necesidades de las educadoras de parvulos y el contexto
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educativo donde se encuentran inmersas, y a partir de estos aspectos iniciar un

trabajo metodoldgico que involucre el uso de TIC.

También es importante destacar que este estudio colaboré y brindo orientaciones
a una comunidad educativa especifica, en un momento de complejidad. La
pandemia generd inseguridades e improvisacion en el proceso educativo, no
obstante, TICAE entregd lineamientos y permitié desarrollar un ciclo didactico

para favorecer aprendizajes vinculados al lenguaje escrito.

Finalmente, es relevante sefalar que dada la escasa evidencia sobre el modelo
TPACK en la Educacién Parvularia y su aporte al desarrollo de habilidades de
fundacionales del aprendizaje del lenguaje escrito, este estudio puede sirve de
base a futuras investigaciones que deseen considerar TPACK en la educacion

inicial y sus implicancias en el lenguaje verbal.
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1. Encuesta de percepcion TPACK

Titulo de la encuesta: Encuesta TPACK, asociada a las habilidades conciencia

fonologica y conocimiento de letras para educadoras de parvulos (Fernandez-
Chévez et al., 2022a)

Objetivo de la encuesta: Conocer la percepcion gque tienen las educadoras de parvulos

sobre sus conocimientos disciplinares, pedagogicos y tecnolégicos cuando
incorporan las TIC en la ensefianza de habilidades que subyacen al aprendizaje
de la lectura y escritura: conciencia fonolégica y conocimiento de letras.

Informacién personal y laboral

1.

Dimension Conocimiento tecnoldgico

(MD= Muy en desacuerdo; D= Desacuerdo; N= Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A= De

11
1.2
1.3
1.4
1.5

2.

acuerdo; MA= Muy de acuerdo).

Sé como resolver problemas que pueda tener con elementos tecnoldgicos.
Puedo aprender tecnologias facilmente.

Me mantengo al dia de las nuevas tecnologias importantes.

Tengo los conocimientos técnicos necesarios para usar la tecnologia.

Tengo oportunidades suficientes para trabajar con diferentes elementos
tecnoldgicos.

Dimensién Conocimiento del contenido

(MD; Muy en desacuerdo; D= Desacuerdo; N= Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A= De

2.1

2.2

2.3

acuerdo; MA= Muy de acuerdo).

Tengo suficiente conocimiento de los aprendizajes que imparto relacionados a
segmentacion silabica y /o fonémica.

Tengo suficiente conocimiento de los aprendizajes que imparto relacionados a la
conciencia silabica (rimas).

Tengo suficiente conocimiento de los aprendizajes que imparto relacionados a la
conciencia del fonema (aliteraciones).
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2.4

2.5

2.6

3.

Tengo suficiente conocimiento de los aprendizajes que imparto relacionados a el
reconocimiento de letra.

Tengo suficiente conocimiento de los aprendizajes que imparto relacionados a la
produccion de letra.

Tengo varios métodos y estrategias para desarrollar mi conocimiento sobre los
aprendizajes que imparto.

Dimension Conocimiento pedagogico

(MD= Muy en desacuerdo; D= Desacuerdo; N= Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A= De

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7
3.8
3.9

3.10

4.

acuerdo; MA= Muy de acuerdo).

Sé como evaluar los logros de los parvulos en situaciones de aprendizaje
relacionados a segmentacion silabica y /o fonémica.

Sé cémo evaluar los logros de los péarvulos en situaciones de aprendizaje
relacionados a la conciencia silabica (rimas).

Sé cémo evaluar los logros de los péarvulos en situaciones de aprendizaje
relacionados a la conciencia del fonema (aliteraciones).

Sé como evaluar los logros de los parvulos en situaciones de aprendizaje
relacionados a el reconocimiento de letra.

Sé como evaluar los logros de los parvulos en situaciones de aprendizaje
relacionados a la produccion de letra.

Sé adecuar mi ensefianza segun si los péarvulos entienden o no en cada
momento.

Sé adaptar el estilo de ensefianza a los diferentes estilos de aprendizajes.
Sé evaluar el aprendizaje de mis parvulos de diversas maneras.

Sé utilizar una amplia variedad de enfoques didacticos en experiencias de
aprendizajes.

Conozco las fortalezas y debilidades de los parvulos en relacion a conciencia
fonoldgica y conocimiento de letras

Dimension Conocimiento pedagogico del contenido

(MD= Muy en desacuerdo; D= Desacuerdo; N= Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A= De

acuerdo; MA= Muy de acuerdo).
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4.1

4.2

4.3

4.4

5.

Puedo seleccionar enfoques didacticos de manera eficaz para guiar el
pensamiento y el aprendizaje de los nifios y las nifias en el desarrollo de la
conciencia fonoldgica y el conocimiento de letras.

Puedo planificar experiencias de aprendizaje para el desarrollo de la conciencia
fonolégica y el conocimiento de letras.

Puedo aplicar experiencias de aprendizaje para el desarrollo de la conciencia
fonolégica y el conocimiento de letras.

Puedo desarrollar evaluaciones en el nivel que trabajo relacionadas a la
conciencia fonoldgica y conocimiento de letras.

Dimension Conocimiento tecnoldgico del contenido

(MD= Muy en desacuerdo; D= Desacuerdo; N= Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A= De

5.1

5.2

5.3

5.4

5.5

5.6

5.7

5.8

5.9

5.10

acuerdo; MA= Muy de acuerdo).

Conozco tecnologias que puedo usar para comprender y elaborar experiencias
de aprendizaje para desarrollar segmentacion silabica y /o fonémica.

Conozco tecnologias que puedo usar para comprender y elaborar experiencias
de aprendizaje para desarrollar conciencia silabica (rimas).

Conozco tecnologias que puedo usar para comprender y elaborar experiencias
de aprendizaje para desarrollar conciencia del fonema (aliteraciones).

Conozco tecnologias que puedo usar para comprender y elaborar experiencias
de aprendizaje para desarrollar el reconocimiento de letra.

Conozco tecnologias que puedo usar para comprender y elaborar experiencias
de aprendizaje para desarrollar la produccion de letra.

Tengo conocimiento para usar tecnologias que ayudan a alcanzar facilmente los
objetivos de aprendizaje vinculados a segmentacion sildbica y /o fonémica.

Tengo conocimiento para usar tecnologias que ayudan a alcanzar facilmente los
objetivos de aprendizaje vinculados a conciencia silabica (rimas).

Tengo conocimiento para usar tecnologias que ayudan a alcanzar facilmente los
objetivos de aprendizaje vinculados a conciencia del fonema (aliteraciones).

Tengo conocimiento para usar tecnologias que ayudan a alcanzar facilmente los
objetivos de aprendizaje vinculados a el reconocimiento de letra.

Tengo conocimiento para usar tecnologias que ayudan a alcanzar facilmente los
objetivos de aprendizaje vinculados a la produccion de letra.
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5.11

5.12

5.13

5.14

5.15

5.16

5.17

5.18

5.19

5.20

6.

Tengo conocimiento para planificar una experiencia de aprendizaje vinculada a
segmentacion silabica y /o fonémica que requiera el uso de tecnologias para su
ensefanza.

Tengo conocimiento para planificar una experiencia de aprendizaje vinculada a
conciencia silabica (rimas)que requiera el uso de tecnologias para su ensefianza.

Tengo conocimiento para planificar una experiencia de aprendizaje vinculada a
conciencia del fonema (aliteraciones). que requiera el uso de tecnologias para su
ensefanza.

Tengo conocimiento para planificar una experiencia de aprendizaje vinculada a
el reconocimiento de letra que requiera el uso de tecnologias para su ensefianza.

Tengo conocimiento para planificar una experiencia de aprendizaje vinculada a
la produccién de letra que requiera el uso de tecnologias para su ensefianza.

Tengo conocimiento para desarrollar experiencias de aprendizajes que
involucran el uso de tecnologias educativas para desarrollar segmentacion
silabica y /o fonémica.

Tengo conocimiento para desarrollar experiencias de aprendizajes que
involucran el uso de tecnologias educativas para desarrollar conciencia silabica
(rimas).

Tengo conocimiento para desarrollar experiencias de aprendizajes que
involucran el uso de tecnologias educativas para desarrollar conciencia del
fonema (aliteraciones).

Tengo conocimiento para desarrollar experiencias de aprendizajes que
involucran el uso de tecnologias educativas para desarrollar el reconocimiento de
letra.

Tengo conocimiento para desarrollar experiencias de aprendizajes que
involucran el uso de tecnologias educativas para desarrollar la produccién de
letra.

Dimension Conocimiento tecnolégico pedagdégico

(MD= Muy en desacuerdo; D= Desacuerdo; N= Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A= De

6.1

acuerdo; MA= Muy de acuerdo).

Mi formacion como educadora de parvulos me ha hecho reflexionar
detenidamente sobre la forma en que la tecnologia puede influir en los enfoques
didacticos.
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6.2

6.3

6.4

7.

Sé seleccionar elementos tecnoldgicos para mejorar los enfoques didacticos de
mi nivel.

Sé seleccionar elementos tecnoldgicos para mejorar los aprendizajes de mis
parvulos vinculados al desarrollo de la conciencia fonolégica y el conocimiento
de letras.

Adapto el uso de la tecnologia a diferentes actividades de ensefianza vinculadas
al desarrollo de la conciencia fonoldgica y el conocimiento de letras.

Dimension Conocimiento tecnoldégico pedagoégico del contenido

(MD= Muy en desacuerdo; D= Desacuerdo; N= Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A= De

7.1

7.2

7.3

7.4

7.5

acuerdo; MA= Muy de acuerdo).

Puedo realizar experiencias pedagodgicas vinculadas al desarrollo de la
conciencia fonoldgica y el conocimiento de letras que combinan adecuadamente
el objetivo de aprendizaje ensefiado, elementos tecnoldgicos y enfoques
didacticos.

Sé seleccionar tecnologias para usar en el aula con el propadsito de desarrollar la
conciencia fonolégica y el conocimiento de letras que complementen los objetivos
que ensefio, como los ensefio y lo que aprenden los parvulos.

Sé usar estrategias que combinen los contenidos relacionados con la conciencia
fonologica y el conocimiento de letras, la tecnologia y los enfoques didacticos que
he aprendido durante mi carrera.

Soy capaz de ayudar a otras educadoras de parvulos a organizar el uso del
contenido relacionado con la conciencia fonolégica y el conocimiento de letras,
tecnologias y enfoques didacticos.

Sé seleccionar elementos tecnoldgicos que complementen el/los objetivo(s) de
aprendizaje(s) relacionado (s) a la conciencia fonologica y el conocimiento de
letras
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2. Pauta entrevista TPACK

= W] ]
- ¥

r e

Pauta de entrevista semiestructurada Basada en modelo TPACK

Formacion académica:

1

2

iDe gué manera cree usted que el uso de las tecnologias influyd en su formacion como
docente?

iPiensa que la institucion formadora le aportd las herramientas necesarias para
incorporar las tecnclogias con fines pedagogicos? {por qué?

Con relacion a su practica docente y las TIC

1

Podria describir su relacion con la tecnologia antes de la pandemia gue experimentamos
hoy en dia.

Podria describir su relacion con la tecnologia después de la pandemia que
experimentamos hoy en dia.

Considerando gue hubo un cambio, éicomo encuentra este nuevo desafio de educar?

practica pedagogica?

Dimensidn IV conocimiento pedagogico del contenido.

1

De gué manera planifica las experiencias de aprendizaje para el desarrcllo de habilidades
vinculadas a la Alfabetizacion emergente.

Que instrumentos aplica en su nivel para evaluar las habilidades de alfabetizacion
emergente

Podria comentar algin procedimiento evaluativo para evaluar lazs habilidades de
alfabetizacion emergente

Con relacién a su conocimiento de las habilidades de alfabetizacion emergente, podria
indicar fortalezas y debilidades en cuanto a su trabajo en el aula.

Podria mencionar estrategias gque usted realiza para deszarrollar habilidades de
alfabetizacion emergente en los nifios y nifias. (juegos de lenguaje, por ejemplo)
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6. Con relacion a las experiencias de aprendizaje relacionadas con las habilidades de
alfabetizacion emergente, podria describir la clase, la secuencia didactica. (INICIO
DESARROLLO CIERRE])

7. éQué estrategias utiliza para asegurar que todas v todos sus estudiantes aprendan el
contenido? (Habilidades de alfabetizacion emergente)

Dimension V conocimiento tecnoldgico del contenido.

1. Conrelacion a la integracién de TIC en el aula podria comentar {de qué manera incorpora
la tecneologia para desarrollar las habilidades de alfabetizacién emergente?

2. iDe gqué manera el uso de la tecnologia podria influir en el desarrollo de habilidades de
alfabetizacion emergente?

3. Enlo gue respecta a la planificacion y evaluacion, ¢ cudl es su opinion en relacion al uso de
TIC para el desarrollo de habilidades de alfabetizacian emergente, épiensa que estos
procesos se llevan a cabo cuando se integra las TIC? {por qué?

Dimensidn VI conocimiento tecnolégico pedagogico.

1. {Podria describir algunos objetos o herramienta tecnoldgicas que usted haya utilizado
para dezarrollar habilidades de alfabetizacion emergente?

Dimensidn VIl conocimiento tecnoldgico pedagdgico de contenido. (TPACK)

1. Podria usted podria describir alguna experiencia de aprendizaje donde haya incorporado
la tecnologia para el desarrollo de habilidades de alfabetizacion emergente. (antes de la
experiencia vy durante la experiencia).

2. Con relacion a las habilidades de alfabetizacion emergente vy las TIC i Qué aspectos de su
conocimiento disciplinar, pedagdgico y tecnoldgico considera usted se encuentra menos
fortalecido al momento de desarrollar estas habilidades en sus nifios con ayuda de TIC
ipor queé?

3. Con relacién a las habilidades de alfabetizacidn emergente y las TIC iQué aspectos de su
conocimiento disciplinar, pedagdgico y tecnoldgico considera usted que encuentra mas
fortalecido al momento de desarrollar estas habilidades en sus nifios con ayuda de TIC
ipor queé?
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3. Consentimiento informado entrevista TPACK

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimada (o) Educadora (or) de Parvulos

Mediante la presente, se le solicita su autorizacion para participar de un estudio
enmarcado en el Proyecto de investigacion “Efecto de una intervencion pedagdgica, que integra
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TICs) en el desarrollo de habilidades de
Alfabetizacion Emergente en nifios y nifias de Nivel Transicién’, conducido por la profesora
Carolina Fernandez Chavez, estudiante del programa de Doctorado en Educacion de la
Universidad de Concepcion. Este estudio se enmarca en su proyecto de tesis para la obtencion
del grado de Doctor en Educacion.

El objetivo de esta investigacion es Evaluar el efecto de una intervencion pedagoégica, basada en
el modelo TPACK que integra el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TICs) en el desarrollo de habilidades vinculadas a la alfabetizacion emergente en nifias y nifios
de nivel transicion. En funcion de lo anterior es pertinente su participacion en el estudio, por lo
que, mediante la presente, se le solicita su consentimiento informado.

Al colaborar usted con esta investigacion, deberd responder la Encuesta de percepcion
de las TIC en Educacién Parvularia. Dicha actividad sera una sola vez y el tiempo total
estipulado para responder es de aproximadamente 40 minutos.

No hay riesgos identificables ni costos o incentivos economicos asociados a su
participacion en este estudio.

La investigadora responsable mantendra la confidencialidad y el anonimato, con respecto
a cualquier informacion obtenida en este estudio. Para identificar a cada participante de esta
investigacion, se almacenara la informacion bajo codigos numéricos, no se utiliza el nombre de
cada profesional. La Investigadora Responsable serd quien custodiara toda informacion y todos
los datos que aporte a este estudio.

La participacion en la investigacion es voluntaria, informada y sin relaciéon con los
investigadores, se podra revisar este consentimiento con terceros, recibir copia y retirarse del
estudio si lo requiere sin consecuencia negativa por ello de ningun tipo.

En caso de requerir alguna informacion puede contactarse con la Investigadora
Responsable, Carolina Fernandez Chavez, candidata al grado de Doctor en Educacion de la
Universidad de Concepcion. Su mail es carofermandezc@udec.cl y teléfono (56-41) 2332100. Si
tiene alguna consulta respecto a los derechos de los participantes de la investigacion, puede
contactar a la Dra. Andrea Rodriguez Tastets, Presidenta del Comité de Etica, Bioética y
Bioseguridad de la Vicerrectoria de Investigacion y Desarrollo de la Universidad de Concepcion,
al teléfono (56-41) 2204302.

Agradecemos de antemano su colaboracion.
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UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Mediante la presente, doy mi consentimiento y acepto participar del estudio “Efecto de una
intervencion pedagdgica, que integra las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacién (TICs)
en el desarrollo de habilidades de Alfabetizacion Emergente en nifios y nifias de Nivel Transicion”,
ya que considero que he recibido toda la informacién de aspectos y alcances del estudio y
aclarado mis dudas respecto de esta investigacion, las cuales fueron respondidas con claridad y
profundidad. Ademas, se me explico que: el estudio que se realizara no implica ningun tipo de
riesgo identificable para la integridad fisica o psicolégica de los participantes y que los datos
reportados de la aplicacion de instrumento ser&n manejados bajo absoluta confidencialidad y los
nombres de las profesionales participantes no apareceran en ninguna parte del estudio o
publicacién vinculada a ello.

Dejo constancia que mi participacion es libre y voluntaria.

Fecha / /

Nombre del/de la Participante Firma del/ de la Participante

Coonsli na. %ﬂi LN ﬂuﬂs

Nombre de la Investigadora Responsable '

Firma de la Investigadora Responsable

Nombre Director(a) o su delegado/ Firma Director(a) o su delegado/  Ministro
de Fe Ministro de Fe
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4. Consentimiento entrevista TPACK

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO ENTREVISTA

Estimada (o) Educadora (or) de Pérvulos

Mediante la presente, se le solicita su autorizacién para participar de un estudio
enmarcado en el Proyecto de investigacion “Efecto de una intervencién pedagégica, que integra
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TICs) en el desarrollo de habilidades de
Alfabetizacién Emergente en nifios y nifias de Nivel Transicién”, conducido por la profesora
Carolina Fernandez Chéavez, perteneciente al programa de Doctorado en Educacién de la
Universidad de Concepcion.

Dicho Proyecto tiene como objetivo principal Evaluar el efecto de una intervencion
pedagdgica, basada en el modelo TPACK que integra el uso de las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién (TICs) en el desarrolio de habilidades vinculadas a la alfabetizacion emergente
en nifias y nifios de nivel transicién. En funcién de lo anterior es pertinente su participacion en el
estudio, por lo que, mediante la presente, se le solicita su consentimiento informado.

Al colaborar con esta investigacion, usted seré entrevistada de manera virtual una sola
vez por la investigadora, para ello se utilizaré una plataforma virtual online, grabadora de audio y
cuademo de registro.

Su contribucién en este estudio no implica ningln riesgo de dafio fisico, psicolégico para
usted ni costos o incentivos econdmicos asociados a su participacion en este estudio.

La participacién en la investigaciéon es voluntaria, informada y sin relacién con los
investigadores, se podré revisar este consentimiento con terceros, recibir copia y retirarse del
estudio si lo requiere sin consecuencia negativa por ello de ningun tipo.

La informacién recopilada mediante la entrevista virtual sera de caracter confidencial y de
uso exclusivo para los fines de la investigacion. Si fuese necesario publicar algin material o
informacién especifica nunca se incluiré su nombre, se realizaré de forma anénima.

En caso de requerir alguna informacién puede contactarse con la Investigadora
Responsable, Carolina Fernandez Chévez, candidata al grado de Doctor en Educacion de la
Universidad de Concepcién. Su mail es carofernandezc@udec.cl y teléfono (56-41) 2332100. Si
tiene alguna consulta respecto a los derechos de los participantes de la investigacién, puede
contactar a la Dra. Andrea Rodriguez Tastets, Presidenta del Comité de Etica, Bioética y
Bioseguridad de la Vicerrectoria de Investigacién y Desarrollo de la Universidad de Concepcién,
al teléfono (56-41) 2204302.

Agradecemos de antemano su colaboracién.
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UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Mediante la presente, doy mi consentimiento y acepto participar del estudio “Efecto de una
intervencién pedagbgica, que integra las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TICs)
en el desarrollo de habilidades de Alfabetizacién Emergente en nifios y nifias de Nivel Transicién”,
ya que considero que he recibido toda la informacién de aspectos y alcances del estudio y
aclarado mis dudas respecto de esta investigacion, las cuales fueron respondidas con claridad y
profundidad. Ademas, se me explicé que la entrevista virtual que se realizaré no implica ningin
tipo de riesgo identificable para la integridad fisica o psicolégica de los participantes y que la
informacién recabada serd manejada bajo absoluta confidencialidad y los nombres de las
profesionales participantes no apareceran en ninguna parte del estudio o publicacién vinculada a
ello.

Dejo constancia que mi participacién es libre y voluntaria.

Fecha / !
Nombre del/de la Participante Firma del/ de la Participante
Nombre de la Investigadora Responsable Firma de la Investigadora Responsable
Nombre Director(a) o su delegado/ Firma Director(a) o su delegado/
Ministro de Fe Ministro de Fe

ate ha par:
Maria Andres Rodrigues Tastets -ancrestbuces ol
Cevoilicodo pov E-5/gn S.A 00 confarmiosd a A Lay 19799
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5. Consentimiento para padres/apoderados

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

CARTA DE CONSENTIMIENTO PARA PADRES O APODERADOS

Cadigo:
Estimada(o) apoderada (o),

Mediante la presente, se le solicita su autorizacion para la participacion de su
hijo/hija/pupilo de un estudio enmarcado en el Proyecto de investigacion “Efecto de una
intervencion pedagoégica, que integra las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TICs)
en el desarrollo de habilidades de Alfabetizacion Emergente en nifios y ninas de Nivel Transicion”,
conducido por la profesora Carolina Femandez Chavez, perteneciente al programa de Doctorado
en Educacion de la Universidad de Concepcion.

Dicho Proyecto tiene como objetivo principal Evaluar el efecto de una intervencién
pedagdgica, basada en el modelo TPACK que integra el uso de las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacioén (TICs) en el desarrollo de habilidades vinculadas a la alfabetizacién emergente
en nifas y ninos de nivel transicion. En funcion de lo anterior es pertinente la participacion de su
hijo/hija/pupilo en el estudio, por lo que, mediante la presente, se le solicita su consentimiento
informado.

La colaboracién de su hijo/hija/pupilo en esta investigacion, consistira en la aplicacién de
la Prueba de Evaluacion de la Conciencia Fonolégica (PECFO), instrumento que pretende estimar
el desempeio en dicha habilidad en nifios de 4.0 a 8.0 afios. Esta prueba busca detectar el grado
de madurez del nifio en la habilidad metafonoldgica relacionada con la identificacion de silabas y
fonemas. Este instrumento se aplicara de manera virtual, para ello se utilizara una plataforma
virtual online, grabadora de audio y cuaderno de registro.

La contribucién en este estudio no implica ningtn riesgo de dario fisico, psicolégico para
su hijo/hija/pupilo tampoco implica costos o incentivos econémicos asociados a su participacion
en este estudio.

La informacién recopilada mediante la aplicacion de la prueba serd de caracter
confidencial y de uso exclusivo para los fines de la investigacion. Si fuese necesario publicar
algiin material o informacién especifica nunca se incluird el nombre de su hijo/hija/pupilo, se
realizara de forma anénima y todo material sera custodiado por la Investigadora Responsable y
estara con un codigo.

La participacion en la investigacion es voluntaria, informada y sin relacién con los
investigadores, se podra revisar este consentimiento con terceros, recibir copia y retirarse del
estudio si lo requiere sin consecuencia negativa por ello de ningin tipo.

En caso de requerir alguna informacién puede contactarse con la Investigadora
Responsable, Carolina Femandez Chavez, candidata al grado de Doctor en Educacion de la
Universidad de Concepcion. Su mail es carofernandezc@udec.cl y teléfono (56-41) 2332100. Si
tiene alguna consulta respecto a los derechos de los participantes de la investigacion, puede
contactar a Dra. Andrea Rodriguez Tastets, Presidenta del Comité de Etica, Bioética y
Bioseguridad de la Vicerrectoria de Investigacion y Desarrollo de la Universidad de Co !
al correo electrénico secrevrid@udec.cl.

Agradecemos de antemano su colaboracion.
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UNIVERSIDAD DE CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Mediante la presente, doy mi consentimiento y acepto voluntariamente que mi pupilo (a)
participe en la investigacion “Efecto de una intervencién pedagégica, que integra las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (TICs) en el desarrolio de habilidades de Alfabetizacion
Emergente en nifios y nifias de Nivel Transicion”, ya que considero que he recibido toda la
informaciéon de aspectos y alcances del estudio y aclarado mis dudas respecto de esta
investigacion, las cuales fueron respondidas con claridad y profundidad. Ademas, se me explico
que: el estudio que se realizara no implica ningun tipo de riesgo identificable para la integridad
fisica o psicolégica de los participantes y que los datos recopilados del instrumento de manera
virtual seran manejados bajo absoluta confidencialidad y los nombres de los nifios/as no
apareceran en ninguna parte del estudio o publicacién vinculada a ello.

Dejo constancia que mi participacion es libre y voluntaria.

Fecha / /

Nombre del/de la Participante (Nifio/ Nifia)

Nombre del/ de la Apoderado(a) Firma del/ de la Apoderado(a)
Nombre de la Investigadora Responsable Firma de la Investigadora Responsable
Nombre Director(a) o su delegado/ Firma Director(a) o su delegado/
Ministro de Fe Ministro de Fe
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6. Planificacidn de experiencias de aprendizaje con TIC

Nivel: Transicién 1

Ambito: Comunicacién Integral

Planificacion Recursos TIC

Nticleo: Lenguaje Verbal

Educadora Responsable: Susam Martinez Soto

Nombre Contenid | Descripcion General Objetivo de Objetivo de | Recursos Indicadores de
Pagina o Aprendizaje | aprendizaje | Tic Evaluacion
Transversal
Trabalenguas “Palabras juguetonas” Comunicacion OAT: Desarrollo Pagina web: Evaluadion: |mediante
cortos para . . . . Personal y Social | arbolabc.com observacion directa, escala de
o pa Inicio: Saludo y bienvenida Integral natys o iacion)

arholabc.com nifios de Cancién del saludo v . Convivencia y Conciencia apreciacion

primaria Sa recuerdan normas de la clase. Lenguaje | ciydadania 0A | silabica Link: dicadores de evaluacion:
Conciencia sildbica Se ve en el calendario |la fecha de hoy, estacion del afio Verbal 10. Reconocer https://arbolab W'd
Link: Se presenta el objetivo de la clase donde se les da a conocer que Nivel 1 progresivamente | ¢ com/trabalen aen ' ez ?t san'l °©
https://arbolabc.c hoy trabajaremos con trabalenguas donde tendrén que descubrir | OA 3. Descubrir en | "EQuerimientos guas-para- que se repite en los

om/trabalenguas-
para-ninos/cortos

las aliteraciones, la cual consiste en la repeticion de un mismo
sonido en una misma oracion.

Activacion gonog. previos mediante pawer point interactivo, se
presenta ejemplos de aliteraciones, donde se remarcan las
aliteraciones con color rojo.

Desarrollo: Luego se muestra a los estudiantes trabalenguas
"se lee un trabalenguas y se pide a los estudiantes que lo repitan:
“Pepe Pefia pela papa, pica pifia, pita un pito, pica pifia, pela papa,
Pepe Pefia”.

Luego se pregunta a los estudiantes ¢ Qué sonido se repite en este
trabalenguas?

Se invita a los estudiantes a repetir los trabalenguas y a

descubrir la aliteracion {Qué sonidos se repiten en los siguientes
trabalenguas?

contextos lidicos,
atributos
fonoldgicos de
palabras
conocidas, tales
como
identificacion de
sonidos finales e
iniciales, utilizando
pagina web
interactiva.

esenciales de las
practicas de
convivencia
democratica,
tales como:
escucha de
opiniones
divergentes, el
respeto por los
demas, de los
turnos, de los
acuerdos de las
mayarias en

ninos/cortos

-Pawer point
interactivo
-Computador
-Plataforma
videollamada
mest

trabalenguas
prezentados & través
de la__ p3ging web
interactiva.
Relacicna
nombrando pzlabras
que tiens la misma
silaba final & través
de_ |z paging web
interactiva.

Practica algunas
normas de
convivencia

democratica como
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Realizan un juego con ruleta donde cada estudiante participa
mediante los palitos preguntones.

Cierre: Se realizan preguntas de metacognicion éQué hicimos
hoy, que aprendiste?
Autoevaluan y coeva luan su participacion.

Se invita a los estudiantes a responder preguntas alusivas segun
indica la ruleta magica o palito preguntdén.

plataforma video
llamada meet.

escuchs de
opinionss, el respeto
por los demas, los
turnos en plataforma
video llamad meet.

arbolabc.com

Conciencia silabica

Link:

https://arbolabc.c

om/adivinanzas-
para-ninos

Adivinanzas
cortas y
faciles para
nifios

"Juguemos a las adivinanzas de profesiones™

Inicio: Saludo y bienvenida

Cancion del saludo

Se recuerdan normas de la clase.

Se presenta el objetive de la clase donde se les da a conocer que
hoy jugaremos a las adivinanzas donde tendran gue adivinar la
profesidn segln la clave dada por la adivinanza, pero ademas
tendran que identificar las palabras que riman.

Activacion gonge. previos mediante pawer point interactivo, se
presenta ejemplos de adivinanzas, donde ademas de adivinar se
identifican las palabras que riman, se remarcan las palabras que
tienen los mismos sonidos finales remarcindolas de color rojo.

Desarrollo: Luego se presenta a los estudiantes adivinanzas
"se lee las adivinanzas a los estudiantes. Se les explica gue ellos
deben adivinar y luego identificar la palabra que rima

Se invita a los estudiantes a jugar adivinar y a identificar las
palabras que riman.

Segmentan en silabas las profesiones que aparecieron en las
adivinanzas (con su cuerpo, con material concreto)

Realizan un juego con ruleta donde cada estudiante participa
mediante los palitos preguntones.

Cierre: Se realizan preguntas de metacognicién éQué hicimos
hoy, que aprendiste?

Autoevaluan y coeva luan su participacion.

Dan a conocer la emocidn con la cual se identifican al haber
realizado esta experiencia de aprendizaje.

Comunicacion
Integral

¥ Lenguaje

Verbal

Nivel 1
OA 3. Descubrir en
contextos ladicos,
atributos
fonologicos de
palabras
conocidas, tales
coma,
segmentacion y
conteo de silabas,
identificacién de
sonidos finales,
utilizando pagina
web interactiva.

OAT: Desarrolle
Personal y Social
Identidad y
autonomia
oAl

Comunicar a los
demds emcciones
y sentimientos
que le provocan
diversas
situaciones
observadas a
través de TICS

Pagina web:
arbolabc.com

Conciencia
sildbica Link:

https://arbolab

c.com/adivinanz
as-para-ninos

-Pawer point
interactivo
-Computador
-Plataforma
videcllamada

mest

Evaluacion:

(mediante

obszervacion directa, escalz de
apreciacion)

Indicadores de evaluacion:

utlizando  material

concreto las silabas
de laz pzlabras en
situaciones de jusgo
a través de pagina
web interactiva.
Cuenta las silabas
gue Componsn una
palabra & partir de
juegas
través de paging web
interactiva.

verbales a

Relaciona

nombrande palabras
gue tiens la misma
silaba final & través
de |z paging web

interactiva.
Sefiala la  emccion
gue le provoca
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Se invita a los estudiantes a responder preguntas alusivas segtin
indica la ruleta mdgica o palito preguntdn.

diversas situaciones

observadas a través

de tics.
arbolabc.com Juguemos | "Juguemos Bingo letras y objetos” Comunicacién OAT: Desarrollo | Pagina web: Evaluacién: [mediante
Fonema inicial bingo: Inicio: Saludo y bienvenida Integral Personal y Social | arbolabc.com ﬂbSEFl\‘EC.iff'n directs, escala de
link: alfabeto Canci6n del saludo v _ | dentidad y Fonema inicial | apreciacidn)

Se recuerdan normas de la clase. Lenguaje | autonomia link: _ .,
https://arbolabe.c | "M@ YSUS | 5o presenta el objetivo de la clase donde se les da a conocer que Verbal OA1 Wd
om/juegos-del- nombres hoy jugaremos a reconocer los sonidos iniciales en las palabras OA 3. Descubriren | Comunicar a los https://arbolab ©ooferme e _Gs
abecedario/bingo- Activacion gonag. previos mediante pawer point interactive, se contextos lidicos, | demas emociones c.com/juegos- m'c'?lesc’e Falabraa i
alfabeto Letrasy presenta ejemplos donde se les presentan palabras y deberdn atributos y sentimientos del- t"_a"es de luege de
- ohjetos identificar |a letra con la que comienzan las palabras (sonide fonolégicos de que le provocan Abecedario/bin Fﬂlngﬂ EropaErE web

imicial consondntico o vocalico). palabras diversas —Lo ~fabeto interactiva

R situaciones go-aliabeto - Recocnoce palabras

Desarrollo: Luego se les envia un link con un juego interactive | conocidas, tales observadas a scociando fanemas =

donde Don Sapo quiere jugar bingo. ¢Te animas a jugar con €12 cemo, través de TICS -Pawer point erafemas  mediante

Para ganar debes completar una linea de tres recuadros, asi que identificacion de interactivo juezo de bingo en

presta mucha atencidn para cubrir las letras indicadas. senidos iniciales, -Computador aging web

Deberdn Identificar las letras e identificar las letras iniciales en una '-'t“izla“d" Pé_g'““’ -Plataforma interactiva

lista de palabras. webinteractiva. video llamada - Sefala la emccion

. . . - QA7 megt que le provoca

Realizan un juego con ruleta donde cada estudiante participa Reconocer diversas  situsciones

mediante los palitos preguntones dando a conocer que les
parecio la actividad y si lograron completar |a linea de 3
recuadros.

Cierre: Se realizan preguntas de metacognicién éQué hicimos
hoy, que aprendiste?

Autoevalian y coeva luan su participacion.

Dan a conocer la emocién con la cual se identifican al haber
realizado esta experiencia de aprendizaje.

Se invita a los estudiantes a responder preguntas alusivas segun
indica la ruleta magica o palito preguntdn.

palabras que se
encuentran en
diversos soportes
asociando algunos
fonemas a sus
correspondientes
grafemas
utilizando pagina
web interactiva.

observadas a través
de tics.
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Wordwall

Conciencia
silabica

Link:
https://wordwall.n
et/es/resource/36
07727/conciencia-
fonol%C3%B3gica

Conciencia
Fonologica

“Abre la caja conciencia fonologica™

Imicio: Saludo vy bienvenida

Cancidén del saludo

Se recuerdan normas de la clase.

Se presenta el objetivo de la clase donde se les da a conocer que

hoy trabajaremos la conciencia fonoldgica, jugaremos a
reconocer la silaba inicial y ademas a recanocer los sonidos
iniciales y finales en las palabras.

Activacion gongg. previos mediante pawer point interactive, se
presenta ejemplos donde se les presentan palabras y deberan
identificar la silaba inicial y asociar con el elemento que
comienza con la misma silaba inicial.

Luego se presentan palabras donde tendran que identificar
sonidos iniciales y finales de las palabras.

Desarrollo: Luego se les envia un link con un juego interactivo
donde dghsran |dentificar la silaba inicial y los sonidos iniciales y
finales de palabras mediante un juego interactivo wordwall, la caja
de la conciencia fonologica.

Realizan un juego con ruleta donde cada estudiante participa
mediante los palitos preguntones dando a conocer que les
parecid la actividad v si lograron completar el juego.

Cierre: Se realizan preguntas de metacognicion éQué hicimos
hoy, que aprendiste?
Autoevalian v coeva luan su participacion.

Se invita a los estudiantes a responder preguntas alusivas segun
indica la ruleta magica o palito preguntdn.

Comunicacion
Integral

¥ Lenguaje

Verbal

Nivel 1
OA 3. Descubrir en
contextos lddicos,
atributos
fonologicos de
palabras, tales
como
identificacion de_
silaba inicial e
identificacién de
sonidos finales e
iniciales a través de
plataforma
interactiva
wordwall.

OAT: Desarrollo
Personal y Social
Convivencia y
Ciudadania 0A
10. Reconocer
progresivamente
requerimientos
esenciales de las
practicas de
convivencia
democratica,
tales como:
escucha de
opinicnes
divergentes, el
respeto por los
demas, de los
turnos, de los
acuerdos de las
mayorias en
plataforma video

llamada megt.

Pagina web:
Wordwall

Conciencia
silabica
https://wordwa
Il.net/es/resour
ce/3607727/co
nciencia-

fonol%C3%B3gi
ca

-Pawer point
interactivo
-Computador
-Plataforma
videollamada
meet

Evaluacion:
observacion directa, escala de
apreciacian)

Indicadores de evaluaci

(mediante

identifica el sonido

inicial de palabras
presentadas a través
de plataforma
interactiva wordwall.
identifica el sonido
final de pzlabras
prezentadas a traveés
de plataforma
interactiva wordwall.
Relaciona

nombrando Wy
asociando  palabras
que tiene la misma
silaba inicial a traves
de lz plataforma
interactiva wordwall.

Practica algunas
narmas de
convivencia

democratica como
escucha de

opiniones, el respeto
por los demas, los
turnos en plataforma

video llamad meet.
eSS
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Pilotodoctorado

Reconocimiento
de letras (L, M, 5,
P, T, N)

Link:
https://pilotodoct
orado.wixsite.com
[lenguajeytic/la-
senora-silencio

“La Seiiora silencio”
Reconocimiento de letras (L, M, 5, P, T, M)

Inicio: Saludo y bienvenida
Cancién del saludo
Se recuerdan normas de la clase.

Se presenta el objetivo de la clase donde se les da a conocer gue
hoy trabajaremos reconocimiento de las letras (L, M, 5, P, T, N)
Activacion gongg. previos mediante pawer paint interactive, con
ejemplos donde se les presenta las letras (L, M, 5, B, T, N}
reforzando el principio alfabético; que integra el conocimiento de
los nombres y sonidos de las letras. Esta habilidad esta relacionada
con la capacidad de recordar las formas de las letras escritas y sus
nombres, asi como los sonidos. ... Es necesario que el nifio pueda
identificar visualmente las letras. Se juega a escribir con lapiz
imaginario en el aire, en la mesa, en la espalda de un acompafiante
etc. el trazo de las letras presentadas, nombran palabras que
comienzan con cada sonido inicial consonantico.

Desarrollo: Luego se les envia un link con un j

donde tendran que reconocer el grafema que se les presenta v
asociarlo con su fonema v luego unirlo con las vocales, leyendo
las silabas que se forman.

Realizan un juego con ruleta donde cada estudiante participa
mediante los palitos preguntones dando a conocer que les
parecio la actividad, con que letras trabajaron (nombre y
sonido), que silabas formaron y si lograron completar el juego.

Cierre: Se realizan preguntas de meta cognicién {Qué hicimos
hoy, que aprendiste?
Autoevaltian y coeva luan su participacion.

Comunicacion
Integral

¥ Lenguaje

Verbal

Mivel 1
OA 3. Descubrir en
contextos lidicos,
atributos
fonoldgicos de
palabras, tales
como
identificacion de
sonido inicial
consonantico a
traves de
plataforma
interactiva.
0A7.
Reconocery
asociar algunos
fonemas a sus
correspondientes
grafemas (L, M, 5,
P, T, N) através
de plataforma
interactiva.
0OAB
Representar
graficamente

OAT: Desarrollo
Personal y Social
Convivencia y
Ciudadania oA
10. Reconocer
progresivamente
requerimientos
esenciales de las
practicas de
convivencia
democratica,
tales como:
escucha de
opiniocnes
divergentes, el
respeto por los
demas, de los
turnos, de los
acuerdos de las
mayorias en
plataforma video

llamada meet.

Pagina web:
Pilotodoctorad

2
Reconocimiento
de letras (L, M,
5, P, T,N)

https://pilotodo
ctorado.wixsite.
com/lenguajeyti
c/la-senora-

silencio

-Pawer point
interactivo
-Computador
-Plataforma
videollamada
mest

Evaluacion: (mediante
obszervacidn directa, escalz de
apreciacion)

Indicadores de evaluacion:

- identifica el sonide
inicial de palabras_a
través de plataforma
interactiva.

- Reconocce el nombre
v sonido de las letras
presentadas a través

de plataforma
interactiva

- Reccnoce y
Representa

graficamente  trazos
de las letras a traves
de jusgos y mediante

plataforma
interactiva.

- Practica slgunas
narmas de
convivencia
democratica como
escucha de

apiniones, el respsto
por los demas, los
turnos en plataforma
video llamad meet.
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Se invita a los estudiantes a responder preguntas alusivas segun
indica la ruleta magica o palito preguntdn.

algunos trazas
letras, signos y
palabras, utilizando
diferentes recursos
¥ soportes en
situaciones
autenticas y
mediante
plataforma
interactiva.
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7. Evidencias fotograficas
Clase virtual Educadora de Parvulos

TIGLE

.
:
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Trabajo autobnomo
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Clase virtual Educadora Diferencial

FAMILIAY TIK

N )

sonido § sonido
inicial inicial
Ma PE
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Habilidad: Conciencia Fonoldgica

== UNE CON RLECHAS

MAME, ML MO, MU
‘ VA
. - — ; _ - -
P
- WY
§ 1o D @il
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Habilidad: Reconocimiento de Letras
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Reunion de Apoderados

(7] o s & gt 4 b
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