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RESUMEN

Como la comprension de textos cientificos multimodales es compleja y
necesaria, pero poco se ensefia en la cultura escolar, el objetivo de esta investigacion
es diagnosticar el nivel de comprension lectora de textos expositivos cientificos
multimodales (TECM) y analizar su relacion con algunos factores socioafectivos: la
motivacién lectora, la autopercepciéon lector(a), la valoracion de la lectura como
proceso social compartido; la metacognicidon y la autorregulacién de actividades de
aprendizaje y autopercepcion de supremacia y dificultades, en una muestra
intencionada estratificada de 130 escolares de 5° basico de 6 colegios urbanos y uno
rural de la comuna de Los Angeles, Chile; a la que se aplicaron cinco instrumentos
validos y confiables disponibles en espafiol, en un estudio descriptivo- correlacional
cuantitativo, en que se analizaron los datos con estadistica descriptiva.

Los resultados evidencian la influencia de la estratificacion social y del género
en comprension de texto y alta relacibn con los factores socioafectivos, la
metacognicion y la autorregulacién. En comprension de TECM, los puntajes son bajos,
aungue son relativamente mejores en el colegio particular pagado y mas descendidos
en los de mayor vulnerabilidad; respecto al género, los nifios logran mejor puntaje que
las nifias. En las preguntas inferenciales, los puntajes descienden notoriamente en
forma transversal. En la mayoria de la muestra, logran menor puntaje en los factores
socioafectivos y evidencian poco interés por leer textos, menos interés en los
cientificos, que decrece mas en las nifias y se extingue en los colegios mas vulnerables.

Palabras clave: Comprension lectora, nivel sociocultural, textos cientificos
multimodales, motivacién lectora, metacognicion, autorregulacion.



ABSTRACT

As the comprehension of multimodal scientific texts is so necessary despite
their complexity and little is taught in school culture, the objective of this research is
to diagnose the level of reading comprehension of multimodal scientific expository
texts (MCTE) and to analyse its relationship with some socio-affective factors:
reading motivation, reader's self-perception, etc. the appreciation of reading as a
shared social process; metacognition and self-regulation of learning activities and
self-perception of supremacy and difficulties, in a stratified intentional sample of 130
5th grade schoolchildren from 6 urban schools and one rural school in the commune
of Los Angeles, Chile; to which five valid and reliable instruments available in Spanish
were applied, in a quantitative descriptive-correlational study. Descriptive statistics
were used in the analysis of the data.

The results show the influence of social stratification and gender on text
comprehension and a high relationship with socio-affective factors, metacognition
and self-regulation. In TECM's understanding, the scores are low, although they are
relatively better in the paid private school and the lowest in the most vulnerable ones.
Boys score better than girls. In inferential questions, the scores drop markedly in a
cross-sectional way. In most of the sample, they achieve lower scores in socio-
affective factors. They show little interest in reading texts, more in scientific texts,
which decreases more in girls and is extinguished in the most vulnerable schools.

Keywords: Reading comprehension multimodal scientific texts, sociocultural level,
reading motivation, metacognition, self-regulation.
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Introduccion

La comunicacion se ha vuelto cada vez mas posible por el acceso creciente a
los recursos de las tecnologias de la informacion (TIC). En el ambito educativo, los
textos multimodales ofrecen oportunidades innovadoras para la enseifanza y el
aprendizaje junto a desafios para docentes y estudiantes, quienes deben desarrollar
nuevas habilidades para crear, interpretar y analizar textos complejos. Al respecto,
Meneses (2012) sostiene que la educacion debe ser replanteada para incorporar
la multimodalidad de manera explicita. Esto implica que los docentes deben ser
capacitados para diseiar experiencias de aprendizaje multimodales y que los
estudiantes deben ser ensefiados a analizar y crear textos multimodales de manera
efectiva.

Aunque prevalece la idea equivocada de la lectura como un acto individual en
la literatura sobre el tema y en las creencias docentes, no cabe ya duda del acierto
de la teoria sociocultural de Vigotsky (1978, cit.en Rodriguez, W. 2019), al plantear
que la comprension lectora es un proceso social que se desarrolla en interaccion con
otros y se ve influenciado por factores culturales y sociales, junto con los cognitivos.
Por lo tanto, es importante tener en cuenta el contexto en el que se produce la lectura
y como este contexto influye en los intereses, motivacion e interpretacion del texto.

Se ha comprobado que factores socioafectivos como la motivacion lectora, son
tanto o mas importante que los factores cognitivos (Hayes, J., 1996), pues, posibilitan
la comprension, en tanto generan la decision de leer un texto si se hace en un
ambiente adecuado, donde niflas y nifios se sientan bien y representados en sus

temas de interés. Como se sabe, el estudiantado generalmente tiene intereses



diferentes en temas que quieren leer, debido a muchas razones relacionadas con la
identidad de cada cual, que se construye desde las creencias de las familias primero
y luego desde las creencias docentes en el contexto de las creencias de la sociedad
local y global.

La presente investigacion tuvo como principal propdsito diagnosticar el nivel
de comprension lectora de textos expositivos cientificos multimodales (TECM), los
factores socioafectivos (autopercepcion de eficacia como lector, la motivacion hacia
la lectura, valoracion de la lectura como proceso social, interés lectores), la
autorregulacion entendida como compromiso hacia tareas escolares y su relacién con
la metacognicion en escolares de 5to afio basico, en el contexto de una investigacion
liderada a nivel local por la docente Irma Lagos (2024); y profundizando el tema que
investigaron recientemente Cea y Cifuentes (2023-2024) en 6° afio basico.

El texto expositivo cientifico requiere conocimiento y vocabulario cientifico,
pero para comprender un texto expositivo cientifico multimodal se le agrega la
necesidad de conocer el cédigo verbal, los codigos iconicos y el verbal-iconico.

Ademas de las dificultades inherentes al TECM, persisten las brechas por nivel
socioecondémico y cultural en comprension lectora, junto con las brechas de género.
En general, el estudiantado de colegios particulares pagados obtiene altos puntajes
y los nifios logran menores puntajes que las nifias; incluso estas brechas han
aumentado en los grupos mas vulnerables y en los nifios, visto esto en los puntajes
de un 4° afio basico, donde las mujeres obtuvieron 6 puntos mas que los hombres en
pruebas de comprensién lectora (MINEDUC, 2023).

Para investigar la comprension de TECM en estudiantes de la comuna de Los

Angeles, se eligieron 7 establecimientos educativos que representan cada nivel
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socioecondmico, siendo seis colegios del ambito urbano municipal, particular
subvencionado y particular pagado; mientras que uno del ambito rural particular
subvencionado. Se realiz6 la medicidn con un instrumento previamente probado en un
proyecto realizado por los académicos A. Meneses y M. Montenegro, quienes
autorizaron el uso de la prueba de comprension de TECM (Lagos, 2024, cit. en Cea
y Cifuentes, 2024).

Entre las limitaciones de esta tesis, esta el hecho de que la muestra solo
incluya un colegio rural, razén por la que se sugiere que en un trabajo posterior se
incluyan varios colegios del area rural, de diferente dependencia administrativa; de
igual modo, es necesario hacer estudios de metodologia mixta, junto con experiencias
de ensefanza de lectura multimodal con texto expositivo cientifico.

Este informe se estructura en cuatro capitulos: en el primero, estan la
introduccién al tema, el planteamiento del problema, las preguntas, los objetivos y las
hipétesis de la investigacion; en el segundo, se revisa el marco de antecedentes,
donde se exploran conceptos claves; en el tercero, se expone el disefio metodoldgico
de la investigacidon; en el capitulo IV, se presenta el andlisis de los datos, los
resultados de la investigacion, la discusion de resultados, las conclusiones.

Posteriormente estan las Referencias Bibliogréaficas y los Anexos.
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CAPITULO I: PROBLEMA DE
INVESTIGACION
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1.1 Planteamiento del problema

El creciente interés de la multimodalidad en la actualidad se puede atribuir a los
cambios significativos en las condiciones de produccion, diseminacion y recepcion de
medios de comunicacion, entre los cuales estan los textos que plantean nuevos
desafios en las practicas cotidianas docentes, porque hoy no solo se debe ensefar a
comprender textos verbales, sino también los multimodales.

Diversas investigaciones abordan cdémo la utilizacion de diversos sistemas
semioticos en los procesos de lectura y escritura estimulan el pensamiento critico y
permiten potenciar la creatividad de los estudiantes, pero el profesorado en Chile
carece de la formacion necesaria para guiar la lectura de textos multimodales (Cea,
Cifuentes y Lagos, 2024), lo que influye en la carencia de estrategias didacticas
apropiadas para comprender mejor los textos expositivos cientificos multimodales
(TECM), mientras el estudiantado parece disfrutar la multimodalidad. Esta paradoja
es insuficientemente investigada a nivel empirico.

Junto con tales carencias, esta la inadmision de que los factores socioafectivos,
como la motivacion lectora activan los procesos cognitivos que posibilitan la
comprension de todo tipo de texto, incluyendo los cientificos multimodales; lo que
genera consecuencias que inhiben el interés de nifios y jovenes por leer textos de
diversos temas y géneros (ACE, 2021), especialmente los expositivos cientificos, por

su mayor complejidad.
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1.2 Preguntas de Investigacion

¢, Qué relacion hay entre factores socioafectivos y la comprension de
textos expositivos cientificos multimodales en 5° afio basico de la
comuna de Los Angeles?

¢Qué nivel de comprension de textos multimodales expositivos
cientificos tiene el estudiantado de 5° afio basico de establecimientos
educativos de la comuna de Los Angeles?

¢,Como influye el nivel socioeconémico y el género en la comprension
lectora de textos expositivos cientificos multimodales?

¢,Como influye el nivel de complejidad de las preguntas en la
comprension de texto expositivo cientifico multimodal?

¢, Qué relacién se observa entre la autorregulacién, la motivacién lectora
y la comprensién de textos expositivos cientificos multimodales en

escolares de 5to basico?
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1.3 Hipotesis de trabajo

Los factores socioafectivos se relacionan con la comprension de textos
expositivos cientificos multimodales en estudiantes del 5° afio basico de
la comuna de Los Angeles.

Hay diferencia en comprension lectora de texto expositivo multimodal
segun el nivel socioecondmico y el género.

El estudiantado tiene diferente comprension de texto expositivo cientifico
multimodal segun la complejidad de los procesos implicados en las
preguntas.

El estudiantado de 5° afio basico tiene dificultades diferentes en la
comprension de los diversos codigos de los textos multimodales sin ser
consciente de las dificultades.

¢, Qué relacién se observa entre la autorregulacién, la motivacién lectora
y la comprension de textos expositivos cientificos multimodales en
escolares de 5to béasico?

El estudiantado de 5° afio de la muestra da preeminencia al texto verbal.
El estudiantado de la muestra tiene poco interés en la lectura de textos
de diverso tema.

El interés lector por leer textos de divulgacion cientifica relacionados con

problemas que afectan la vida cotidiana es transversal en la muestra.
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1.4 Objetivos de Investigacion

1.4.1 Objetivo General

Analizar el nivel de comprension de textos expositivos cientificos
multimodales y su relacion con factores socioafectivos, de
autorregulacion y el nivel de metacognicion en estudiantes chilenos de

5° afio basico de Los Angeles.

1.4.2 Objetivos Especificos

Conocer el nivel de comprension del texto multimodal en sus
componentes verbal, visual y verbovisual segun género, nivel
socioecondmico y localidad (urbana y rural) y las dificultades
autopercibidas.

Comparar el rendimiento que logra el estudiantado en la comprensién de
las preguntas segun la complejidad cognitiva del proceso implicado:
literal e inferencial.

Comparar los niveles de motivacion lectora del estudiantado segun
género, nivel socioecondémico y localidad (urbana y rural).

Comparar los intereses lectores y la autopercepcion de eficacia lectora
segun género, nivel socioeconémico y localidad (urbana y rural).
Analizar las relaciones entre comprension de texto expositivo cientifico
multimodal, los factores socioafectivos, la autorregulacion y la

metacognicion.
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CAPITULO Il: MARCO DE

ANTECEDENTES
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En este capitulo, se revisan los antecedentes sobre la comprension de textos
expositivos cientificos multimodales y su relacion con los factores socioafectivos, la
metacognicion y la autorregulacion. De igual manera, sobre los factores
socioafectivos directamente relacionados con la lectura, la metacognicion y la

autorregulacion de las actividades de aprendizaje.

2.1 LA LECTURA

Condemarin (2001) menciona que la lectura es un proceso fundamental para
comprender el significado del lenguaje escrito, y que ofrece una experiencia
enriquecedora y placentera para aquellos que saben apreciarla. A través de la
lectura, se puede adquirir conocimiento, sabiduria y conectar con autores y
personajes literarios de diferentes épocas y lugares. Es un logro académico crucial
en la vida de los estudiantes, su poder surge de la combinacién de las 28 letras del
alfabeto, que se pueden articular de manera casi infinita para transmitir ideas y
emociones.

Segun Ramirez (2009), leer y lectura son conceptos que, debido a su alta
complejidad y variedad de posibilidades, resulta imposible anclarlos a niveles de
interpretacion o significados de forma definitiva (p. 184).

Ademas, Ramirez (2009) establece que la accion de querer leer y el rechazo
de hacerlo corresponden a la "intrasubjetividad de la insatisfaccion", lo que sugiere
gue la lectura es una actividad que implica una relacion intrinseca entre el lector y el
texto (Ramirez, 2009, p. 184).

La lectura también se considera una capacidad humana que es regulada por

el cerebro. Segun Molina y Ortega (2020), "la lectura es una capacidad humana que
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es regulada por el cerebro” (Molina y Ortega, 2020). Esto sugiere que la lectura es
un proceso cognitivo que implica la activacion de varias areas del cerebro, donde
estan las zonas de la lectura, del Iéxico, del habla, etc.

Segun Daphaene (2014), los modernos métodos de neuroimégenes (0
imagenes cerebrales) revelan, en apenas minutos, las areas del cerebro que se
activan cuando desciframos palabras escritas, porque nuestras redes neuronales
se "reciclan” para la lectura.

Durante el desarrollo del cerebro, los mecanismos de aprendizaje
seleccionan qué pre-representaciones pueden adaptarse mejor a determinada
situacion. La adquisicion cultural se da gracias a este margen de plasticidad
cerebral, pero nuestro cerebro se adapta a una cultura dada, cambiando
minimamente el uso de sus predisposiciones para darles un uso diferente. Opera
un reciclaje neuronal que puede explicar la alfabetizacién, sus mecanismos en el
cerebro, e incluso su historia. Nuestros circuitos de la lectura contienen no pocas
imperfecciones que delatan el acuerdo de nuestro cerebro entre lo que se necesita
para la lectura y los mecanismos bioldgicos disponibles. Las peculiares
caracteristicas del sistema visual de los primates explican por qué la lectura no
opera como un escaner rapido y eficiente. A medida que movemos nuestros 0jos
por la pagina, colocamos cada palabra lentamente en la region central de nuestra
retina, sélo para que estalle en una miriada de fragmentos que nuestro cerebro
luego vuelve a unir. Sélo porque estos procesos se han vuelto automaticos e
inconscientes, gracias a afos de practica, es que tenemos la ilusion de que la
lectura es simple y se da sin esfuerzo.

En completa oposicion con el modelo de la ciencia social estandar, segun
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el cual la cultura se pasea gratuitamente por un cerebro-pizarra en blanco, la
lectura demuestra que la cultura y la organizacion cerebral estan ligadas
inextricablemente. A lo largo de su larga historia cultural, los seres humanos
descubrieron poco a poco que podian reutilizar sus sistemas visuales como medio
sustituto de entrada de la lengua, y llegaron asi a la lectura y la escritura”

(Daphaene, 2014).

2.2 COMPRENSION DE LECTURA

La comprension lectora es una de las denominadas destrezas linglisticas, la
gue se refiere a la interpretacion del discurso escrito. En ella intervienen, ademas del
componente estrictamente linguistico, factores cognitivos, perceptivos, de actitud y
sociolégicos (Martin Peris et al., 2004); es un macroproceso multidimensional que
trasciende la mera decodificacion de las palabras, la cual, involucra una serie de
factores psicol6gicos y cognitivos, entre los que se destacan la motivacion, la atencién
y la experiencia previa del lector.

Segun Parodi (2020), bajo un enfoque multidimensional, la comprensién es
bioldgica, ya que sucede en el organismo del lector y, especialmente, en el cerebro
humano, a pesar de que todo el proceso de comprensién es corpéreo en un sentido
integral. También posee una dimension cognitiva, ya que los procesos que suceden
trascienden la mera corporeidad e implican a la mente y la conciencia del lector, asi
como a sus emociones y motivaciones (De Vega et al., 2008); Ademas, es textual,
dado que el objeto de cognicion es un texto, resultado de la actividad humana al

comunicarse (Coseriu, 1992).
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Este texto escrito necesita ser comprendido desde una perspectiva
contemporanea, o a su vez, desde una conceptualizacidon compleja, que lo percibe
como una unidad linglistica y semantica, formada por varios sistemas de
significacion, y que no se limita Unicamente a las palabras (Halliday, 1978; Halliday y
Hasan, 1985). Es un acto social, que conlleva la identificacion de un entorno fisico,
de las funciones que juega el lector y, finalmente, de los roles de otros participantes
en dicho acto (Van Dijk y Kintsch, 1983, cit. en Parodi et al., 2020), pero tiene una
base de sustentacion biolégica, como lo es el cerebro (Daphaene, 2014). La
comprensién requiere de autorregulacién cognitiva y socioafectiva, pues depende del
desarrollo de las estrategias implicadas en la comprension, atendiendo a la
autorregulacion de las distintas areas que son importantes en la misma (cognicion,
motivacion, comportamiento y contexto) y diferenciando tres momentos clave en
relacion con la actividad de leer significativamente (antes, durante y después de la
lectura) que se corresponden con las fases de toda conducta autorregulada: (1)
planificacion y activacion, (2) supervision y control y (3) reaccion y reflexion. A partir
de esta taxonomia se considera todos los tipos de estrategias en relacién con los
procesos cognitivos a los que sirven dentro de cada fase y area: cognicion,
motivacion, comportamiento o conducta y contexto (Solano, et al., 2004). Es
importante considerar la tabla en que se detalla las ideas anteriores (Solano et al.,

2004, p. 116).
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ANTES DE LEER

DURANTE LALECTURA

DESPUES DE LEER

Autorregulacion de la cognicién

a)  Establecimiento de metas
concretas

b)  Activacion del conocimiento
previo relevante.

¢} Activacion del conocimiento
metacognitivo

a) Procesos generales de
autorregulacion durante el proceso
de comprensién lectora

b)  Procesos implicados en la
comprension:

b.1) Reconocimiento de palabras

h.2) Construccion de
preposiciones

b.3) Integracion de proposiciones

b.4) Construccion de ideas
globales

b.5) Construccién de un modelo
situacional

a)

Elaboracién de juicios cognitiva, asi
como deatribuciones

Autorregulacién de la motivacién

a)  Juicios de eficacia
a.l) Juicies de autoeficacia

a.2) Juicios sobre la facilidad de la
tarea

b)  Percepciones sobre el valor e
interés de la tarea

b.1) Creencias sobre el valor de la
tarea

b.2) Creencias sobre el interés

a) Estrategias motivacionales:

a.l) Orientados a mantener la
motivacion

a.2) Ovrientadas a defender la valia

a.3) Orientadas a controlar las
emo ciones

a)

b)

Reacciones emocionales sobre el
resultado obtenido

Atribuciones

Autorregulacion de la conducta

a) Planificacion del tiempo y el
esfuerzo

b) Planificacién de la necesidad
de ayuda

¢) Planificacién de la forma de
observar la propia conducta

a) Control de la propia conducta

b)  Estrategias de gestién de
recursos:

b.1) Estrategias de gestion de la
ayuda

b.2) Estrategias de gestion del
tiempo

a) Juicios y reflexiones sobre la
conducta actual:

a.l) Enrelacién a la administracion
del tiempo

a.2) Enrelacion a la administracion
del esfuerzo

Autorregulacién del contexto

a) Percepciones individuales
sobre la tarea

b)  Percepciones individuales
sobre el contexto

a)  Estrategias de gestion de recursos
del entorno

a) Evaluaciones generales de la
tarea y el contexto

Cuadro 2. Estructura del modelo teérico subyacente a la Escala de Evaluacién de la Autorregulacién del Aprendizaje a
partir de Textos.
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La comprension de textos expositivos cientificos multimodales es un
proceso complejo que involucra la capacidad de leer, interpretar y comprender
informacion presentada en diferentes formatos, como textos, imagenes, gréficos
y videos. Segun la teoria de la comprension lectora de Pearson y Gallagher
(1983), "la comprension lectora es un proceso activo que involucra la interaccion
entre el lector, el texto y el contexto” (p. 317).

Para la experta Isabel Solé (1999), “Leer es comprender, y comprender es
ante todo un proceso de construccion de significados acerca del texto que
pretendemos comprender” ademas, anade que es un proceso que involucra
activamente al lector, en el sentido de que la comprension que se produce no es
resultado del contenido que se trata. Por lo tanto, es necesario que el lector encuentre
sentido en realizar un esfuerzo cognitivo que supone leer, qué va a leer y el para qué;
exigiendo contar con recursos como: conocimiento previo, confianza en las propias
posibilidades como lecto, disponibilidad de ayudas necesarias, entre otros; los cuales
posibiliten enfrentar la tarea con certeza de éxito; También, requiere que se sienta
motivado y que su interés persista durante la lectura, porque cuando esas condiciones
se presentan en cierta medida, y si se deja el texto, se puede sostener que el lector
podra entenderlo (Solé, 1999).

Entonces, la comprension del texto depende del conocimiento del lector sobre
el tema y de su competencia linguistica en general, puesto que influye el
conocimiento sobre la estructura del texto, dado que asi activara un determinado
esquema retoérico para la organizacion y construccion de significados (Contreras y

Covarrubias, 1999, cit. en Asem, 2021).
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2.3 NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

La comprension lectora de un texto implica crear una representacion
coherente en la mente del lector. Esta representacion se basa en las relaciones
semanticas entre los elementos del texto y el conocimiento previo del lector (Cea y
Cifuentes 2023).

Estudios demuestran que el 84% de los chilenos no desarrolla una
comprension adecuada de textos largos y complejos si el contenido no les resulta
familiar (MINCAP, 2011). Es por esto por lo que se debe trabajar con esmero y
considerando que la comprension lectora es un proceso personal y social donde se
construye el significado del texto a través de la relacion activa con el lector se deben
considerar los tres niveles de comprension lectora: nivel literal, inferencial y critica
(Macay y Véliz, 2019).

1. Comprension nivel literal: La comprension literal consiste en
entender lo que el texto dice de manera explicita. Es el primer paso en
el desarrollo evolutivo de la comprensién, ya que, si un estudiante no
comprende lo que el texto busca comunicar, dificilmente podra realizar
inferencias validas y menos podra hacer una lectura critica. Esta
comprensién sirve de base para los demas niveles de comprensién,
pero también es necesaria cuando se leen textos expositivos o

informativos.
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2. Comprensiéon nivel inferencial: El nivel inferencial se basa en
establecer relaciones entre pares del texto para inferir informacion,

conclusion o aspectos que no estan escritos.

Segun Pinzas (2007, citado en Macay y Véliz, 2019), se refiere a la elaboracion
de ideas o elementos que no estan expresados explicitamente en el texto. Esto se ve
reflejado cuando el lector lee el texto y se da cuenta de las relaciones o contenidos
implicitos, llegando a conclusiones de la lectura o identificando la idea central del
texto y supone un complejo proceso de interpretacion por parte del lector, ya que
necesita que este realice procesos de suposicion y de relacion de la informacion que
son presentados en el texto.

3. Comprension a nivel critico: Implica un ejercicio de valoracion, formacion

de juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos,

con respuestas subjetivas sobre personajes, autor contenido e imagenes
literarias.

Pinzas (2007, citado en Macay y Véliz, 2019) sefiala que el lector discrimina
los hechos de las opiniones y logra integrar la lectura en sus propias experiencias.
Este es el nivel mas alto respecto a la comprensién lectora, porque ademas de los
procesos interiores, exige la opinion, el aporte, la perspectiva del lector respecto de lo
gue esta leyendo; por lo que exige un conocimiento respecto del temay de la realidad

en que el mismo se desarrolla.
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2.3.2 NIVEL SOCIOECONOMICO Y COMPRENSION LECTORA

El origen del nivel socioecondmico radica en la teoria de estratificacion social,
la cual se desarrolla a partir de la nocion de desigualdad que hay en diferentes
grupos con distintas posiciones articulados en una matriz social (Sorensen, 1994,
citado por Ledn y Collahua, 2016, p.111).

Segun Molina y Ortega (2020), el nivel socioeconémico del establecimiento
puede influir en el rendimiento académico del estudiantado superando los efectos
gue pueda producir el nivel socioeconémico familiar de este, esto debido a que, si
un estudiante de nivel socioecondémico medio acude a un establecimiento educativo
de nivel alto, el rendimiento académico probablemente sea mayor en caso de que
hubiere asistido a uno de bajo nivel socioeconémico.

Molina y Ortega (2020) afirman que los jovenes que gozan de lectura diaria
lo pueden hacer segun el entorno que los rodea, teniendo mucha mas probabilidad
de desarrollar una alfabetizacion exitosa; por otro lado, se ha confirmado mediante
diversas investigaciones que para los nifios y nifias de bajos recursos la falta de
libros implica de forma directa una reduccién en la proporcién de horas que se
dedican a leer (Neuman & Celano, 2001; Van Slyck, 1995, citados en Baldwin et al.,
2018, p.3). Por ende, el estudiantado que pertenece a segmentos mas bajos tiene
una cercania pequefa hacia la lectura debido a que las familias de bajos ingresos
se ven obligadas a priorizar recursos vitales, donde a su vez estos estudiantes tienen
menor accesibilidad a libros, lo que genera una pérdida del gusto por leer y poca
comprensioén de textos (Molina y Ortega, 2020).

No obstante, hay otros factores que influyen y se relacionan con el
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rendimiento académico de la comprension lectora y no sélo el contexto
socioeconOmico del estudiantado, sino también, la autoestima, el grado de
escolaridad de los padres, la composicién familiar, entre otros (Agencia de

Calidad de la Educacién, 2015, p.15 citado por Molina y Ortega, 2020).

2.3.3 EL GENERO Y LA COMPRENSION LECTORA

Existe evidencia empirica sobre la influencia del factor género en el proceso
de adquisicion y consolidacion de la comprension lectora a nivel internacional. En este
caso nos basamos como ejemplo, en un analisis realizado en Espafia sobre la prueba
PISA. En los resultados pudo observarse como la puntuacién media de las alumnas
se sitla por encima de la media de los paises de la OCDE, mientras que la puntuacién
media de los alumnos se sitla por debajo (PISA afio 2000). En la edicién del afio
2003 de nuevo, se observan diferencias entre sexos y en el mismo sentido que la
ediciéon anterior. Las alumnas presentan un rendimiento superior (500 puntos) que los
alumnos (461 puntos). En el afio 2006, tal y como ocurre en el resto de los paises
evaluados, los resultados de las alumnas en Lectura siguen siendo superiores en
Espafia.

Por ultimo, en la prueba del afio 2015 la diferencia segun el sexo en los
resultados en lectura es inferior al promedio de la OCDE, al obtener las alumnas una
media de 505 puntos y los alumnos, una media de 485 puntos. Esta diferencia de 20
puntos, a favor de las alumnas, es 7 puntos menor que el promedio de la OCDE. En
todos los paises analizados el rendimiento de las alumnas es significativamente

superior al de los alumnos (Fuentes y Renobell, 2020).

27



2.4 TEXTO MULTIMODAL

Un texto se considera multimodal cuando combina dos o mas sistemas
semioticos, es decir. texto con imagenes, sonidos o videos para representar y crear
un significado. “Para que un texto multimodal sea coherente, el texto debe ayudarnos
a entender la imagen y viceversa” (Roland Barthes, 1977, citado en Maria Martinez,
2007).

Cardona y Calle (2023) destacan que “los textos multimodales estan
relacionados con la construccién de un lenguaje escrito en el cual intervienen
diferentes manifestaciones o expresiones, con el fin de comunicar” (p. 3). Ademas,
hay muchas formas diferentes de presentar y transmitir mensajes, incluidos
diagramas, fotos, videos, varios formatos de pagina y colores; también, demuestra
gue la incorporacion de textos multimodales en el proceso de ensefianza contribuye
a mejorar la comprension de la didactica de lalenguay la literatura (Cardona y Calle,
2023, p. 3).

La organizacién Educacion Carvajal (2023), sostiene que la utilizacién de
diversos sistemas semioticos en los procesos de lectura y escritura estimulan el
pensamiento en cuanto a la reflexion y hacer el uso consciente de los conocimientos

gue implica este tipo de texto complejo.

2.4.1 COMPRENSION DE TEXTO MULTIMODAL

La comprension de un texto multimodal es mas compleja, porgue incluye no

solo el cédigo verbal, sino también el visual y el verbovisual. Al respecto, Parodi et
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al., (2020) plantean que “la comprension exitosa de textos digitales multimediales
requiere el desarrollo de nuevas competencias que tradicionalmente no han sido
parte de los planes y programas de ensefianza formal. Es mas, tradicionalmente, los
planes educativos han estado enfocados en la lectura de un anico texto en papel, con
predominancia verbal”’, por ende, se tiende a olvidar que la lectura es una practica
mediada por las transformaciones culturales de cada sociedad (Mangen y Van der
Weel, 2016, cit. en Parodi, et al., 2020).

Asimismo, con el paso del tiempo, los conceptos de alfabetizacion y
comprension se adaptan a los contextos tecnoldgicos y educativos en los que se
incorporan. Por lo tanto, es imprescindible comprender cémo la comprension y la
tecnologia co-evolucionan, para comprender con mayor profundidad, por ejemplo, la
relevancia de pasar del papel a la pantalla, asi como el impacto de Internet en la
comprensién (Parodi et al., 2020).

A pesar de que falta investigacion acerca del proceso de comprensién de
textos multimodales, se observa que “construir una representacion mental
interconectada a partir de mdltiples textos multimodales constituye un proceso
inherentemente intertextual de mayor exigencia (Parodi el al., 2019). Ademas, las
investigaciones evidencian que en general los lectores nativos digitales presentan
dificultades en cuanto a la comprensién de textos verbales y multimodales ( Parodi et
al., 2019), especialmente en las preguntas inferenciales (Cea y Cifuentes, 2024).

Como sostiene Asem (2021), la multimodalidad en textos cientificos explora
nuevas formas de interaccion, en las que el modo verbal, ya sea oral o escrito, no

basta para obtener conocimiento ni construir significados, por lo tanto, se requiere
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recurrir a diversos sistemas semidticos que permitan a las personas generar y
transmitir significados. Asem (2021), explica que la inclusién de elementos visuales
en los textos cientificos tiene un impacto positivo en los resultados obtenidos por los
estudiantes.

La comprension de textos expositivos cientificos multimodales es un
proceso complejo que involucra la capacidad de leer, interpretar y comprender
informacion presentada en diferentes formatos, como textos, imagenes, graficos
y videos, junto con dominar el |éxico cientifico especializado.

Las investigaciones sobre multimodalidad en textos cientificos estiman que el
modo verbal, ya sea, escrito u oral, no resulta suficiente para introducirse al
conocimiento ni construir significados, por lo tanto, se vuelve fundamental acudir a
diversos sistemas semiéticos (Asem, 2021, pp. 12-13). Por esto, se afirma que la
literacidad necesita de elementos visuales para desarrollar una mejor comprensiéon y
construccién de significados, como los gréficos, diagramas y, en este caso:
ilustraciones y flechas.

Asimismo, Asem (2021) sefiala que los distintos modos (verbal y visual) se
combinan y complementan dependiendo de la necesidad del lector y las tareas
demandadas, cumpliendo tres tareas:

1. Cuando ambos modos difieren en la informacion que contiene se llama funcion
complementaria.
2. Cuando uno de los modos restringe o limita la interpretacion del otro, se le

[lama funcion restrictiva.

3. Por Ultimo, se le llama funcién constructiva cuando el lector fusiona la
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informacién que integran ambos modos para desarrollar u obtener un
significado mas profundo.

En esta tesis, el principal instrumento a utilizar aborda la comprension lectora,
en el cual se distinguen los niveles de comprension literal e inferencial, dado los
procesos de extraccién e integracion de informacion que involucra; ademas, estos
procesos no solo implican a la comprension verbal, sino también el lenguaje visual
y su interaccién, por lo que se llaman textos multimodales (Asem, 2021).

Asem (2021), presenta las siguientes definiciones de los niveles literal e
inferencial, como:

a. Nivel Literal: Involucra la recuperacion directa de informacion a partir de las
palabras dentro del texto para alcanzar un proposito determinado.

b. Nivel Inferencial: Dentro del lenguaje verbal, resulta de un proceso en el que
se elabora una representacién mental con los datos que se entrega en el texto,
aportando coherencia local y global que se va desarrollando del significado (De
Mier et al., 2015, citado por Asem, 2021).

Ademas, el enfoque educativo de generaciones pasadas se enfocaba en el
texto linglistico en papel, desatendiendo los modos visual y auditiva, esto hace que
la ensefianza priorice el cédigo verbal (Parodi, 2016).

Cea y Cifuentes (2024), también sefalan que, “al combinar diferentes modos
de expresion, los textos multimodales pueden llegar a un publico mas amplio y
diverso, incluyendo a aquellos que prefieren o tienen mejores habilidades en la
interpretacion visual o auditiva” (p. 75). A continuacién, se definen aspectos que se

consideran muy relevantes para comprender en su totalidad el desarrollo de esta
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investigacion.

2.5 TEXTOS EXPOSITIVOS

La revista Internacional de Ciencias Sociales y Humanidades SOCIOTAM
(2017), define los textos expositivos como:

Aquellos que proporcionan informacion verdadera, proveen una serie de
explicaciones acerca de hechos, topicos y fendmenos; su funcién es informar y/o
persuadir. Expresan informacién a través de un conjunto de estructuras retéricas
o0 patrones de organizacion (clasificacién, secuencia, comparacion- contraste,
causa-efecto, problema-solucion) (p.270).

Los textos expositivos estan en la vida cotidiana, en libros de texto, articulos
de revista, perioddicos, divulgacion cientifica, entre otros. Y entre sus caracteristicas
se encuentran: autor/ilustrador, titulo de pagina, indice, capitulos, titulos de
capitulos,subtitulos, ilustraciones, graficas/tablas, fotografias, mapas, negritas o
itdlicas para enfatizar vocabulario, glosario, apéndice y referencias (McCormack y
Pasquarelli, 2009; Otero, Lebny Graesser, 2002 cit. en Vegay Moreno de Ledn, 2017,
p.270). Para Vega y Moreno de Lebén (2017), la ensefianza explicita de
caracteristicas textuales favorece a los estudiantes en cuanto a la reflexion y hacer

el uso consciente de los conocimientos que implica este tipo de texto complejo.

2.6 TEXTOS CIENTIFICOS

Los textos cientificos se caracterizan por buscar explicar y comprender

fendmenos, con el objetivo de modificar el estado del conocimiento. Estos textos
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suelen comenzar con una pregunta que se resuelve a lo largo del texto, y su
propdsito principal es transmitir informacion objetiva y organizada, requieren de un
lenguaje preciso y técnico, con el fin de garantizar la precision y la claridad en la
comunicacion de ideas (Alvarez , 2010 p.36); es el resultado de una investigacion,
es el final de un proceso, en el que se presenta, de manera ordenada y sistematica,
el desarrollo del proceso de investigacion, sus datos, pruebas, resultados y
conclusiones (Gonzalez, 2022).

El objetivo principal de los textos cientificos es transmitir conocimiento a la
comunidad cientifica de forma rigurosa. Por ende, debe contar con argumentos,
coherencia y un orden expositivo, con el fin de llegar a unos resultados verificables.
Los textos cientificos pueden ser de diverso tipo, dependiendo de su ambito, de
aparicion y de sus caracteristicas formales: articulos formales, Informes y monografias,

conferencias y presentaciones, textos divulgativos

2.7 TEXTOS EXPOSITIVOS CIENTIFICOS MULTIMODALES

Alvarez y Gonzalez (2015) plantean que los textos cientificos multimodales se
han establecido como un campo de aplicacién en el cual multiples modos generan
nuevas oportunidades para que los estudiantes creen nuevos sentidos sobre el
mundo. Todos los elementos de los cuales se componen los textos multimodales -
audios, textos, imagenes, sonidos, gestos y diversos estimulos que promueven
nuevas formas de comprension - se configuran como formas de comunicacion que
permiten construir sentidos mas profundos y sélidos sobre el entorno y la realidad
(Gutiérrez, 2018).

Por esta razon, es importante que los docentes ensefien y guien el proceso ya
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sea, de creacion o de lectura de los textos cientificos multimodales en alumnos,
porque les permite desarrollar otra forma de comunicacion y fomentar su
comprension lectora.

Entre las ventajas de los textos multimodales estan la creacién en el
estudiantado de nuevas formas de expresion e interaccibn a través de las
herramientas digitales, representado y comunicando no solo sus conocimientos sino
también sus experiencias y emociones, incrementando su motivacion e interés hacia
estos textos (Jewitt, 2008), facilitan el aprendizaje y la ensefianza (Farias, 2017). En
la ensefianza y aprendizaje de Ciencias, Matematicas, Artes y en general, son

esenciales para comprender procesos y crear soluciones a los problemas cotidianos.

2.8 METACOGNICION

En esta tesis, se asume que “La metacognicion se refiere al conocimiento que
uno tiene de sus propios procesos cognitivos y a la autorregulaciéon de estos
procesos con relacion a alguna meta” (Osses y Jaramillo, 2012). Por otro lado,
Parodi (2016) sostiene que la metacognicion es la capacidad para reflexionar sobre
nuestros propios procesos cognitivos, para evaluar nuestra propia comprension y
regular nuestra propia actividad cognitiva, destacando la importancia de la
metacognicion en el aprendizaje y la ensefianza, ya que permite a los estudiantes
desarrollar una mayor conciencia de sus propios procesos de pensamiento y
aprender a regular su propia actividad cognitiva de manera efectiva.

“El control que tiene la persona de sus destrezas y procesos cognitivos y la

habilidad para darse cuenta de estos. Se trata de un proceso mental por el que
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tomamos conciencia de lo que vamos aprendiendo, y, por tanto, nos permite
aprender” (Jaramillo y Simbafia, 2014).

Segun Osses & Jaramillo (2008), la metacognicion es una de las areas de
investigacion que mas ha contribuido a la configuracion de las nuevas concepciones
del aprendizaje y de la instruccion.

La importancia de la metacognicion para la educacion radica en que todo nifio
es un aprendiz que se halla constantemente ante nuevas tareas de aprendizaje.
Lograr que los alumnos aprendan a aprender, que lleguen a ser capaces de
aprender de forma autbnoma y autorregulada se convierte en una necesidad, por lo
gue es necesario que el estudiante tome conciencia de los procesos que utiliza en
la elaboracién de conocimientos, facilitando la reflexion metacognitiva sobre las
habilidades de conocimiento, los procesos cognitivos, el control y la planificacion de
la propia actuacion.

Sobre las estrategias cognitivas y metacognitivas, es importante destacar y
reiterar un tema recurrente en las modernas perspectivas sobre la metacognicion.
Se trata de la motivacion, para que el conocimiento de las estrategias cognitivas y
metacognitivas se transformen en accion, tienen que ir acompafadas de las
intenciones, metas apropiadas, creencias positivas, sobre los propios recursos para
llevarlas a cabo. Por lo que se estima que el aprendizaje autorregulado resulta del
concurso interactivo entre cognicidon, metacognicion y motivaciéon (Osses &
Jaramillo, 2008).

Evidentemente los procesos cognitivos intervienen en la comprension lectora,
puesto que también implican procesos metacognitivos, que significa ser consciente

de los procesos cognitivos y autorregularlos adecuadamente.
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2.9 AUTORREGULACION

La autorregulacién es producto del aprendizaje autorregulado.

La autorregulacion del aprendizaje como un proceso activo y constructivo
donde el aprendiz establece metas para su tarea e intenta planificar supervisar,
controlar y regular su cognicién, motivacion y conducta; dirigido y limitado tanto por
dichas metas como por las caracteristicas contextuales de su entorno.

Aprender requiere autorregulacion de distintos tipos de estrategias, tanto
cognitivas como motivacionales, a través de la cual se llevan a cabo todos los
procesos implicados en el aprendizaje antes, durante y después de la tarea
(Gonzalez, 2002).

Uno de los modelos mas aceptados para explicar el aprendizaje autorregulado
es el de Pintrich (2000). Este modelo considera que el aprendiz es un participante
activo y constructivo, que puede potencialmente controlar, supervisar y regular
determinados aspectos de su propia cognicion, motivacion y de su comportamiento,
asi como determinadas caracteristicas del entorno, a través de una serie de
estrategias (Gonzélez Cabanach et al. 2002; Gonzélez — Pumariega Nunez y Garcia
Rodriguez, 2002).

Para Pintrich, el aprendizaje autorregulado tiene lugar en tres fases de caracter
ciclico que se interrelacionan de forma dinamica y reflejan los procesos de (1)
planificacion y activacion, fase relativa a los procesos que preceden al esfuerzo
dedicado al aprendizaje y que afectan al mismo; (2) monitorizacion y regulacion,

relativa a los procesos que ocurren durante el aprendizaje y que afectan a la atencion
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dedicada al mismo y a las acciones que se ponen en marcha; y (3) reaccion y
reflexion, relativa a las reflexiones y reacciones del sujeto una vez terminada la tarea
(Pintrich, 2000). Por otro lado, ademas de las etapas sefialadas, se diferencian
cuatro dimensiones o areas que el aprendiz puede intentar dirigir, controlar y regular,
y que son cognicién, motivacién, conducta y contexto.

Es por esto, que la autorregulacion en textos cientificos multimodales se refiere
a la capacidad del lector para regular y controlar su proceso de aprendizaje y
comprension de la informacion presentada en textos cientificos multimodales los
cuales combinan diferentes modos de comunicacion, como texto, imagenes,
gréficos, videos, etc.

Asem (2021) afirma que la autorregulacion en textos cientificos multimodales
es fundamental para que los lectores puedan aprender y comprender de manera
efectiva la informacion presentada. Ademas, permite a los lectores evaluar sus
propias necesidades de aprendizaje, establecer objetivos y metas claras,
seleccionando estrategias de aprendizaje adecuadas para procesar la informacion

presentada en los textos cientificos multimodales.

2.10 FACTORES SOCIOAFECTIVOS y LECTURA

Para Jane Arnold, “los factores socioafectivos se refieren a “los sentimientos,
las relaciones interpersonales y las comunicaciones necesarias para un desempefio
efectivo, para lograr un mejor proceso de aprendizaje. El término «afecto» cubre un
area amplia referida a los sentimientos, emociones, creencias, actitudes... que
influyen en nuestro comportamiento (Arnold,J., 2015, p. 14).

Earl Stevick (1980: 4, citado en Arnold, 2015, p.14) afirma que “El éxito (en el
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aprendizaje de una lengua extranjera) depende menos de los materiales, técnicas y
analisis lingtisticos y mas de lo que sucede dentro de y entre las personas en el
aula”. Es decir, el éxito depende menos de las “cosas” y mas de las “personas”. Con
lo de “dentro de” se esta refiriendo a los factores individuales, tales como la
motivacion, la confianza, la autoestima, la ansiedad, las actitudes, los valores..., y lo
de “entre” tiene que ver con los aspectos de relacion entre estudiantes y entre
profesor y las relaciones entre los y las estudiantes.

De la amplia gama de factores socioafectivos, en esta tesis hemos
considerado solo los factores socioafectivos que los expertos sefialan mas
relacionados con la lectura y su comprension: motivacion lectora, autopercepcion de
eficacia lectora y actitud hacia la lectura como proceso social e interés por leer textos
de divulgacion cientifica, basandonos en resultados de investigaciones previas
realizadas hace varios afios en paises con mayor desarrollo en comprension lectora
(Gambrell, L. B., Palmer, B. M., Codling, R. M. & Mazzoni, S. A. , 1996; Artola et al.,
2007, 2017, 2018, 2021) y posteriormente en Chile ( Navarro, Orellana & Baldwin,

2018).

2.10.1 MOTIVACION LECTORA E INTERESES DE LECTURA

Se entiende por motivacion lectora al proceso psicologico y emocional que
impulsa a una persona a leer y a mantenerse comprometida con la lectura. Esta se
refiere a la disposicion y al interés que tiene una persona por leer. En este sentido, la
motivacion hacia la lectura juega un papel fundamental en la comprension lectora.
Segun Artola et al., (2017), “se refiere al grado en que el lector se siente atraido por

la actividad de leer, disfruta de ella, le otorga valor y le dedica tiempo como actividad
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de ocio” (p. 12).

En un estudio sobre los niveles de motivacién y desempefio lector de 1290
estudiantes chilenos de tercero, cuarto y quinto afio basico, con el fin de conocer los
niveles de interés por la lectura y habilidades de comprension en distintas
dependencias escolares (municipal, particular subvencionada y particular pagada).
Asi mismo, se intentd determinar la correlacion entre ambos aspectos segun sexo y
tipo de dependencia. Los resultados confirman tendencias de mayor nivel de
desempefio y motivacién lectora en nifias en todos los tipos de establecimiento, y una
moderada correlacion entre motivacion y desempefio lector.

Varios estudios han evidenciado que la motivacion lectora aporta
significativamente al buen rendimiento en la comprension lectora, particularmente en
los estudiantes del tercer al quinto afio basico, corroborandose incluso su capacidad
predictiva en exdmenes estandarizados de lectura (Gottfried, 1985, citado en Baldwin,
et al., 2018).

Asimismo, la motivacion e intereses lectores y autopercepcion de la eficacia
lectora influyen en la comprension lectora (Artola et al., 2007, 2017), “junto con el
género (...), las actividades relacionadas con la lectura, asi como la educacioén de los
padres, los recursos econdmicos y culturales en el hogar, la etnia y el conocimiento
lector previo” (Linnakyla et al., 2004, citado en ACE, 2021). Ademas, los habitos
lectores que poseen los apoderados como, el gusto por la lectura y/o la cantidad de
libros que hay dentro de casa, tiene un impacto positivo con la variable dependiente,
es decir Los intereses de lectura se refieren a las preferencias y temas que atraen a
los lectores cuando eligen qué leer.

Respecto a los intereses de lectura, “se refieren a las preferencias y temas que
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atraen a los lectores cuando eligen qué leer. Estos intereses pueden variar
ampliamente segun la edad, el género, las experiencias personales y el entorno
educativo de cada individuo. Por ejemplo, algunos estudiantes pueden preferir leer
historias de aventuras, mientras que otros pueden inclinarse mas hacia la ciencia
ficcion, la fantasia, los deportes o los temas historicos (Araneda et al, 2011).

Araneda et al. (2011) concluyen que los estudiantado con mayor competencia
lectora tiende a escoger una mayor variedad de temas de lectura; ademas, el género
y la edad también influyen en los intereses de lectura, después de aplicar pruebas de
comprension lectora con preguntas de desarrollo breve y el Cuestionario de intereses
de lectura a una muestra estratificada intencionada de 249 escolares elegidos al azar
de tercero, quinto y séptimo basico de colegio particular pagado, particular
subvencionado y municipales de sectores urbanos y rurales de la comuna de Los
Angeles. En general, los resultados son bajos en los tres tipos de colegios, no hay
diferencias estadisticas significativas en comprension de lectura entre quienes
concurren a diferentes tipos de establecimientos (particular pagado, particular
subvencionado y municipal), aunque los de colegio privado tienden a un mejor
rendimiento. En relacion a los tipos de preguntas, logran mejor puntaje en las
preguntas de informacion explicita local que en las implicitas globales (inferenciales),
pero las diferencias no son significativas. Se observa una correlacion significativa
entre comprension lectora e intereses de lectura: quienes tienen mayor competencia
lectora escogen mas temas de lectura.

Motivacion y Mediacién lectora

Es necesario enfatizar que la motivacion por leer depende de la mediacion en

lectura de adultos significativos para un o una escolar, como son los padres y
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abuelos(as) y muy importante la de los y las docentes desde la temprana infancia y
durante toda la educacion bésica o primaria, e incluso durante la educacién media.
Segun OECD (2019, citado en ACE, 2021), el trabajo del docente en cuanto al
desarrollo de la motivacién lectora hacia el estudiantado es muy relevante, dado que,
practicas como fomentar el sentido de autonomia y de agencia, los capacita para
transformarse en lectores activos y competentes, Si no se llevan a cabo estas
practicas, se obstaculiza el esfuerzo de los alumnos para transformarse en lectores
independientes, lo que se traduce como un fracaso en el rendimiento lector (Guthrie,
2008, citado en ACE, 2021, p.11).

Al respecto, en Espafia se sabe que estudiantes de educacion infantil
(preescolar) y primaria de 1° a 4° afio, a quienes se evalué en comportamiento lector
y compromiso con la lectura, se observd que conforme avanzan en la formacién
profesional inicial, se produce un aumento del habito lector en los estudiantes del
grado maestro en Educacion Primaria, pero no en los de Educacién Infantil
(Educadores Preescolares), puesto que, un alto porcentaje de futuros maestros no
reunian las condiciones personales precisas para desarrollar en sus alumnos un
comportamiento lector voluntario y se concluye que “la universidad debe avanzar
hacia una formacion completa, sélida y coherente con las competencias que tienen
desarrollar estos futuros profesionales como mediadores de lectura, potenciando su
habito lector en lo que se refiere tanto al comportamiento como al compromiso lector”
(Larrafiaga y Yubero, 2019, p. 31). En Chile, es un tema no investigado, pero quienes
llegan a Educacion tienen escaso interés y competencias lectoras.

En Chile, Jodeck et al. (2021) han validado una prueba de motivacion lectora

para docentes de Lenguaje y Comunicacion, asi que, ya es posible hacer estos
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estudios para conocer la motivacion lectora en el profesorado, porque docentes
motivados facilmente pueden generar condiciones motivadoras para sus escolares,
segun expertos en motivacién lectora.

Por otro lado, la falta de interés por la lectura no es algo nuevo, esta siendo
una realidad frecuente en el estudiantado en diferentes niveles educacionales y
afecta a todas las disciplinas del curriculo escolar y especialmente en los sectores
sociales de menor capital cultural familiar. De igual forma, visto desde un &mbito mas
pedagdgico, se observa que la retroalimentacion constante en las clases de Lenguaje
y Comunicacion y la motivacion que entregan los docentes a sus estudiantes, estan
relacionadas positivamente con la motivacion lectora; los resultados de estos
modelos explicativos evidencian la importancia del factor familia y factores escolares
(ACE, Chile, 2016, 2021)

Desde el MINEDUC se han emprendido acciones para desarrollar la
comprension lectora (PNL: plan nacional de lectura; PNE: plan nacional de escritura)
y se explicita la necesidad de considerar los factores socioafectivos, puesto que,
pareciera que las acciones necesarias no llegan aun a la formacion inicial de docentes
ni a su perfeccionamiento o capacitacion profesional en estrategias efectivas.

En las aulas se hace significativo que los estudiantes se involucren mas en la
lectura en su tiempo libre, que se doten de las oportunidades de aprendizaje
autogeneradas, ya que, como se observé con los datos Simce, la participacién activa
sobre la lectura puede mejorar el rendimiento académico y el de los indicadores de
desarrollo personal y social. Puesto que, estudios han comprobado que alumnos mas
involucrados en la lectura pueden incluso compensar los ingresos familiares bajos y

la mala formaciébn académica previa en la busqueda de mejores competencias
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lectoras (Guthrie & Wigfield, 2000, en Linnakyla et al., 2004, citado en ACE, 2021).

Asimismo, Parodi (2007) hace hincapié a la importancia de la motivacion

lectora en el aprendizaje y la educacion, ya que, esta puede influir en la frecuencia y

la calidad de la lectura, como también puede tener un impacto positivo en el desarrollo

de las habilidades lectoras, la comprension y el aprendizaje. Ademas, se pueden

identificar varios factores, los cuales influyen en la motivacion lectora: la curiosidad,

el interés por el contenido, la autoeficacia, la ansiedad, el apoyo de la familia y de los

profesores.

Por su parte, Herrera, et al (2021) plantea una serie de factores que inciden en

la motivaciéon de la comprension lectora:

Atencion del alumno: Esta tiene una directa relacion con la motivacion de
este, implica la captacion que pueda lograr respecto de un tema, una clase o
asunto; para la cual el docente debe tener especial atencion en lograr de su
parte el interés. Pero es importante destacar que la no comprension puede
ser la falta de actitud del alumno.

Organizacion del tiempo de estudio: Requiere ajustarse a una disciplina
psicofisica (relaciéon entre estimulos fisicos y fendmenos psiquicos) que
posibilite desarrollar el habito del estudio y la voluntad de ponerse metas, esto
implica el tiempo de disponibilidad, espacio fisico, socio- cultural y/o familiar.
Querer estudiar es tener el deseo y la determinacion de adquirir
conocimientos. Muchos estudiantes fracasan no por falta de inteligencia sino
por desinterés, por dejar el trabajo para el ultimo momento, es decir por falta
de organizacion. Entonces, para alcanzar buenos rendimientos es necesario

tener dedicacion, organizacion y la voluntad del alumno.
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o Estimulos del alumno: El estudiante necesita una constante motivacion
respecto a su persona, a sus tiempos y a su propia organizacion. Una de las
mejores motivaciones para estudiar es saber estudiar. El estudiante que sabe
estudiar entiende lo que estudia, sabe captar lo esencial de cada temay es
capaz de expresarlo de forma sintética.

Vale mencionar que, para que exista un interés en la comprension de textos,
se pueden dar las siguientes condiciones, tales como: tipo de texto, lenguaje oral,
vocabulario, actitudes que posee el alumno hacia la comprensién, propésito de la
lectura, lo cual influye directamente en la comprension de lo leido, el estado fisico y
afectivo en general que a su vez condiciona o no, a la motivacion para la lectura y

comprension de esta.

2.10.2 MOTIVACION Y AUTOEFICACIA LECTORA

La autoeficacia es un constructo motivacional clave que se refiere a la creencia
de un individuo en su capacidad para leer de manera efectiva y alcanzar un alto nivel
de comprension lectora. Esta creencia es fundamental para promover el compromiso
y el aprendizaje de los estudiantes. Es por esto, que la autoeficacia tiene un impacto
positivo en la comprensién de textos y se correlaciona con mejores resultados en el
rendimiento lector (Schunk y Rice, 1993; Linnenbrink y Pintrich, 2003, citado en
Fidalgo et al., 2013).

En la habilidad lectora, a nivel conductual, una autoeficacia positiva incide en
el mayor esfuerzo, persistencia y tipo de ayuda que el alumnado demanda a la hora
de afrontar la lectura de un texto. Por otra parte, también se ha corroborado su

relacion directa y positiva con otros constructos motivacionales, como el interés
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personal intrinseco, el valor o la utilidad o funcionalidad de la tarea o las experiencias
afectivas o emocionales positivas 0 adaptativas hacia la tarea (Mucherah y Yoder,
2008).

Desde un punto de vista cognitivo, agrega Fidalgo et al. (2013) que también la
autoeficacia positiva se ha relacionado con un enfoque mas estratégico,
metacognitivo o autorregulado en su aprendizaje y dimensiones bésicas para lograr
una comprension profunda del texto por parte del lector, por ende, alcanza la
construccion de un modelo de situacion.

Los lectores motivados suelen leer con mas regularidad y esa lectura
constante promueve el desarrollo de habilidades lectoras mas sofisticadas; por ende,
estos lectores habiles suelen poseer un elevado sentido de autoeficacia que, a su
vez, aprecian las tareas de lectura. Por el contrario, esto no sucede con aquellos
lectores que, al poseer habilidades de lectura inferiores, podrian perder el interés
rapidamente y por consiguiente abandonar la lectura, creando asi un ciclo perjudicial
gue les impediria tener oportunidades para perfeccionar estas habilidades (Guthrie et
al., 1999, citado en Baldwin, et al., 2018).

En general, los y las escolares con bajo rendimiento lector y poco interés por
leer tienen baja autoeficacia lectora (Tabassam y Grainger, 2002, citado en Fidalgo
et al., 2013), en tanto que una autoeficacia positiva favorece el rendimiento en la
comprension lectora, aumenta la motivacion, el nivel de esfuerzo y la persistencia en
la realizacion en la tarea, evitando asi los efectos nocivos de las posibles reacciones
emocionales negativas (ansiedad, depresion, estrés,..) que pueden surgir al
enfrentarse a las dificultades en la lectura, como le ocurre a una gran proporcion del

alumnado a lo largo de su escolarizacion.
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CAPITULO lll: DISENO
METODOLOGICO
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3.1 TIPO DE DISENO DE INVESTIGACION

Esta tesis se desarrollé con enfoque cuantitativo. Metodologicamente, el
enfoque cuantitativo de investigacion se caracteriza por privilegiar la I6gica empirico-
deductiva, a partir de procedimientos rigurosos, métodos experimentales y el uso de
técnicas de recoleccion de datos estadisticos. Al respecto, Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010, p.11), sefalan los siguientes aspectos respecto a la recoleccion de
los datos desde el enfoque cuantitativo de investigacion: la recoleccion se basa en
instrumentos estandarizados; es uniforme para todos los casos; los datos se obtienen
por observacion, medicion y documentacion de mediciones; utilizan instrumentos que
han demostrado ser validos y confiables en estudios previos 0 se generan nuevos
basados en la revision de la literatura, los que se prueban y adaptan; las preguntas
de investigacion son especificas con posibilidades de respuesta predeterminadas. Es
un diagnéstico sobre las variables consideradas.

Irma Lagos (2024) selecciono6 instrumentos confiables para la edad y curso de
la muestra en las variables dependientes de comprension de texto expositivo cientifico
multimodal, metacognicion, autopercepcion, motivacion e intereses lectores; los que

se aplicaron a una muestra intencionada de 5° afio basico.

3.2 POBLACION Y MUESTRA

La poblacion de estudio es un conjunto de casos, definido, limitado y accesible,
gue formo el referente para la eleccion de la muestra, y que cumple con una serie
de criterios predeterminados (Arias-Gomez, et al., 2016). Para la presente
investigacion, la poblacion seleccionada fueron estudiantes de 5to afio basico de seis

centros educativos urbanos y uno rural de la comuna de Los Angeles.
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La muestra es intencionada estratificada de la poblacion escolar de 5° afo,
considerando los niveles socioculturales de las escuelas y colegios de la comuna de
Los Angeles en area urbana y rural, con escolares de colegio particular pagado,
particular subvencionado y municipal, de diferente nivel de vulnerabilidad social,
segun antecedentes de los colegios y escuelas, segun informacion de acceso
publico.

Se eligieron escuelas y colegios mixtos de nivel socioeconémico alto, medio
y bajo de la comuna de Los Angeles, especialmente del sector urbano y un colegio
rural. Esta decision sobre la seleccién de la muestra se debe a las variables
consideradas en la investigacion, mientras que los criterios que se utilizaron para
estratificar la muestra son: A continuacion, se puede visualizar la cantidad de
estudiantes con los que se logré trabajar para este proyecto, siendo 65 nifios y 65

nifas, obteniendo un total de 130 estudiantes de los diversos establecimientos.

Tabla 1: Constitucion de la muestra

Muestra
Establecimiento Porcenta}Jg 215 Niflos Nifias Total
Vulnerabilidad
Particular Pagado No presenta 12 12 24
Particular 81%¢ 3 8 16
Subvencionado 1 0
Municipal 1 81% 7 6 13
Municipal 2 83% 8 8 16
Particular
0,
Subvencionado 2 90% 8 8 16
Municipal 3 95% 9 9 18
Total Urbanos 52 51 103
Particular Subven. Rural 70% 13 14 27
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3.3 VARIABLES

Es importante sefialar que una variable se entiende como “una propiedad que
puede fluctuar y cuya variacion es susceptible de medirse u observarse" (Hernandez,
et al., 2014).

Las variables dependientes en este caso serian la "comprension de textos
multimodales expositivos cientificos". Es decir, la medida de qué tan bien comprende
el estudiantado de 5° afio basico, que se vera reflejado en su puntaje.

Para efectos de esta tesis y de acuerdo a las teorias actuales sobre la
comprension lectora, consideramos como variables independientes los factores
socioafectivos (motivacién o actitud hacia la lectura, autopercepcion de eficacia como
lector, valoracion de la lectura como proceso social oral), autorregulacion y
metacognicion); la dependiente seria la comprension de la lectura y la interviniente
seria el género entendido como el sexo biolégico (hombre o mujer). Ademas, el nivel
socioeconémico corresponde una variable dependiente.

Es una muestra intencionada, estratificada, porque se seleccionaron colegios de
manera intencional en una ciudad, considerando varios criterios para asegurarse de

gue la muestra sea representativa.

3.4 TECNICA DE RECOGIDA DE DATOS

Con el fin de garantizar la privacidad y el consentimiento informado, se solicité
autorizacion a los directivos de los colegios y escuelas, luego a los padres y apoderados
de los y de las estudiantes participantes. Previamente se solicitd la autorizacion a la

VRID de la Universidad de Concepcién para poder hacer la investigacion.
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Se acordo con el jefe de UTP de cada colegio, la fecha y horario de aplicacién
de los instrumentos al estudiantado que no fuera integrado, pues se requeria saber y
escribir para contestar los instrumentos de investigacion. La aplicacién de instrumentos
se realizo en dos sesiones de alrededor de 140 minutos

Para la recogida de datos, se utilizaron varios instrumentos, previamente
validados y adaptados para la poblacion de habla espafiola por expertos espafioles en
los instrumentos sobre factores socioafectivos.

La aplicacion de los instrumentos se realizo en formato papel y fueron aplicados
de manera presencial en cada uno de los siete establecimientos educativos. Una vez
revisado los resultados, las respuestas se digitalizaron y se ingresaron en el
computador y a través de la plataforma Excel para su posterior analisis.

Los instrumentos utilizados para la recogida de los datos fueron los siguientes:
A. Prueba de comprension de textos expositivos cientificos multimodales. (ver
anexo 1)
B. Cuestionario de percepcion de primacia, relevancia, tiempo y dificultades del

estudiantado (ver anexo 2)
C. Inventario de Metacognicion (Osses et al., 2012) (ver anexo 3)

D. Test de motivacion e interés al leer (ver anexo 4)

E. Escala de compromiso hacia tareas escolares (ver anexo 5)

50



3.5 DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

1. Prueba de comprensién de textos expositivos cientificos multimodales
“Cambios de estado de la materia”: Fue disefiada por un equipo interdisciplinario de
la Pontificia Universidad Catdlica, liderado por la Dra. Alejandra Meneses y el Dr.
Maximiliano Montenegro (Proyecto Seed Funding UMD PUC, 2018). Esta prueba
consta de 15 preguntas de alternativa con cuatro opciones cada una (a,b,c,d). La
prueba fue originalmente creada para una investigacion previa y posteriormente
adaptada y analizada por Asem (2021) en su proyecto de magister de la Pontificia
Universidad Catolica de Chile. La confiabilidad del instrumento da un Alpha de
Cronbach de .775 para el texto “Cambios de estado en la materia”, considerandose
como un valor “aceptable” (Hogan, 2015, citado en Asem, 2021, p. 30).

En la revision de las preguntas, se asigha 1 punto a cada respuesta correcta y
cero puntos a las incorrectas o no respondidas. Cabe mencionar que el contenido de
la prueba fue validado por dos linguistas y tres expertos en Ciencias del equipo de
Meneses y Montenegro, para usar esta prueba, se solicitd autorizacion a la Dra. A.
Meneses y al Dr. Montenegro en el afio 2023 (Lagos, 2024, cit. por Cea y Cifuentes,
2024). El tema de la prueba es un contenido curricular de la asignatura de Ciencias
Naturales en Chile.

Las preguntas involucran 2 niveles de comprension: literal e inferencial; e

implican tres dimensiones semidticas: verbal, visual y verbovisual.
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Estructura de la Prueba “Cambios de estado de la materia”.

Dimension N° de Total por
itemes dimension

Literal 1-3-4 3

verbal

Literal 2-10- 3

Visual 13

Inferencial 6-7 2

Verbal

Inferencial 8-15 2

Visual

Inferencial 5-9-12 4

Verbovisual 14

2. Cuestionario de Percepcion de primacia, relevancia, tiempo vy
dificultades del estudiantado: Este cuenta con 3 preguntas que se responden
marcando con una X en el espacio conforme a la respuesta del estudiantado; ademas,
cada una corresponde a los aspectos del instrumento:

a. Primacia: “Al enfrentar los textos de lectura, ¢ qué leiste primero: las palabras

o los graficos?”

b. Relevancia: “En tu opinion, ¢dénde se encontraba mas informacion relevante

en los textos: en las palabras o en los graficos?”

c. Tiempo: “Durante la lectura de los textos, ¢ a qué dedicaste mas tiempo: a las

palabras o a los graficos?”

Este cuestionario fue disefiado por un equipo liderado por el doctor Giovanni
Parodi (Parodi, 2016), en donde Lagos (2023) agreg0 3 preguntas de desarrollo que
busca identificar las dificultades que presentaron los nifios y nifias del 5to basico al leer
y contestar el primer instrumento de este estudio.

3. Inventario de Metacognicion: Este fue elaborado por la doctora Sonia Osses
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y Sandra Jaramillo, ambas de la Universidad de la Frontera de Temuco, Chile. El
inventario contiene 33 items con un puntaje de 99 puntos, en el cual, los estudiantes
deben marcar con una X su respuesta: Totalmente de acuerdo (3 puntos);
Parcialmente de acuerdo (2 puntos); Totalmente en desacuerdo (1 punto).

Este inventario es tipo Likert (Osses, 2008, 2012), que consta de una estructura
de seis dimensiones, las cuales son: Conocimiento (9 items), Control y Supervision (5
items), Planificaciéon (5 items), Experiencias (5 items), Evaluacion (6 items) y
Estrategias (3 items).

4. ACTIM-LEC: Es un test de motivacion e interés al leer, que esta inspirado por
un cuestionario que se emple6 en Finlandia (Merisuo-Storm y Soininen, 2012, citado
por Artola et al., 2017), después, fue traducido y adaptado al idioma espafiol, siendo
en una investigacion previa para luego ser aplicado en 2do basico (Artola et al., 2013,
citado por Artola, 2017). Mas tarde, en el afio 2016, este test lo adapt6 para un curso
del 6to basico en Madrid, siendo previamente evaluado por un grupo de expertos:
nueve profesores que cuentan con una experiencia profesional de 5 afios en 6to
basico. Los investigadores de Espafa lo adaptaron para un proyecto que se centr6 en
adquirir informacioén acerca de los gustos lectores que tiene los nifios y nifias del 6to
béasico, con el fin de contribuir al estudio de la diversidad entre sexos hacia la lectura.

Este instrumento fue desarrollado por Teresa Artola y Santiago Sastre de la
Universidad Complutense de Madrid; y Jorge Barraca de la Universidad Camilo José
Cela en Madrid, Espafia. Posteriormente fue adaptado por Irma Lagos (2024) para su
aplicacion en determinados colegios en la ciudad de Los Angeles, Chile.

El test cuenta con una escala de tipo Likert que incluye 36 preguntas, que

evallan cuatro dimensiones: motivacion hacia la lectura, intereses lectores, actitudes
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hacia la lectura social y percepcion de la competencia lectora (Artola et al., 2017). Su
confiabilidad segun Alfa de Cronbach dio un valor de a=.86, lo que demuestra su alta
fiabilidad.

En cuanto a su estructura, las preguntas abarcan las siguientes dimensiones:

e Motivacion lectora: preguntas del 1 al 9.

e Intereses: preguntas de la 12 a la 24; y pregunta 36.
e Actitud hacia la lectura social: preguntas del 25 al 31.
e Percepcién como lector: preguntas del 32 al 35.

5. Escala de Compromiso hacia las tareas escolares: Fue creada por la doctora
en Psicologia Daiana Rigo y el doctor en Ciencias de la Educacién, Danilo Donolo
en el afio 2018; ambos autores pertenecientes a la UNRC en Coérdoba, Argentina. La
escala cuenta con 22 items que abordan tres dimensiones que o estructuran:

- Afectivo: De la pregunta 1 a la 6.
- Conductual: De la pregunta 7 a la 12.
- Cognitivo: De la pregunta 13 a la 22.

Elinstrumento se responde por medio de la escala Likert con cinco puntos donde
el valor 1 = Siempre, el 2 = Casi siempre, el 3 = Normalmente, 4 = A vecesy el 5 =
Casi nunca. Cabe mencionar que, para esta tesis, los valores se invierten debido al
propoésito por el cual queremos usar este instrumento, siendo los puntajes en orden
decreciente, desde “Siempre” = 4 pts. a “Casi nunca” = 1 punto. Por otro lado, su
fiabilidad fue calculada por medio del Alpha, es decir, los resultados apuntaron a un
valor de a=0,70 para cada item, lo que indica confiabilidad aceptable para el
instrumento en general (Rigo y Donolo, 2018).

Con el fin de facilitar la comprensién respecto a los cinco instrumentos aplicados
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en esta investigacion de tesis, se disefid0 una tabla (N°2) que involucra aspectos

generales y fundamentales (ver anexo 6).
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3.6 CARTA GANTT

Tabla N°3: Carta Gantt de la tesis

Etapas y/o
Actividades

10

11

Etapa 1: Preparacion
del proyecto

Mar.

Abr.

May.

Jun.

Jul.

Agos.

Sep.

Oct.

Nov.

Dic.

En.

Elaboracion del
planteamiento del
problema, objetivo

general y especifico

Elaboracion Marco
tedrico o de
antecedentes

Elaboracion Marco
metodoldgico

Creacion de la
presentacion a exponer
el proyecto

Presentacion del
anteproyecto a

docentes de la
comision

Etapa 2:
Implementacion de la
investigacion

Mar.

Abr.

May.

Jun.

Jul.

Agos.

Sep.

Oct.

Nov.

Dic.

En.

Aplicacién de
instrumentos

Recopilacién de
Informacion o datos

Analisis de datos

Informe Final

Presentacion Oral

Entrega a biblioteca
institucional UdeC

56




CAPITULO IV: ANALISIS DE
DATOS Y RESULTADOS
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4.1 TECNICAS DE ANALISIS DE DATOS

Luego de haber aplicado los instrumentos a la muestra, se analizaron los
datos de la siguiente manera de acuerdo con la naturaleza de cada instrumento,
utilizando la técnica de estadistica descriptiva y correlacional (con el que se
calcularon promedios y porcentajes):

1. Prueba de comprension de textos expositivos cientificos multimodales:
Se consignaron los puntajes obtenidos por cada estudiante
de cada centro educativo en una planilla Excel, lo que permitié hacer
comparaciones entre los diferentes grupos de nivel socioecondmico,
entre nifias y nifios.
2. Cuestionario de percepcién de los estudiantes de la muestra:

A través de la plataforma Excel, se llevd a cabo un registro y
analisis de las respuestas de los estudiantes de cada nivel
socioecondGmico y por género, por frecuencia de respuesta.

3. El Inventario de metacognicion:

Por medio de la plataforma Excel, se analizaron las respuestas de
las 33 preguntas de tipo Likert, otorgando el puntaje debido por cada
respuesta seleccionada, para luego obtener el promedio de las
respuestas y su porcentaje, separando los resultados por género y
vulnerabilidad de los establecimientos.

4. ACTIM-LEC:
Teresa Artola, Santiago Sastre y Jorge Barraca (2017) son los

autores que disefiaron el test y Lagos (2024), le afiade una ultima
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pregunta (nimero 36). La estructura consta de 4 dimensiones, las cuales
son: Motivacion lectora: 1-9; Intereses: 12-24 y pregunta 36; Actitud
hacia la lectura social: 25-31; Percepcion como lector: 32-35. Ademas,
se analizaron las respuestas de las 36 preguntas utilizando la plataforma
Excel para la obtencion de los resultados.
5. La escala de compromiso hacia tareas escolares:

Se analizaron las respuestas de las 22 preguntas por medio de
la plataforma Excel, en el cual, cada una abarca un puntaje del 1 al 5.
Cada espacio de la escala contempla el siguiente puntaje: “Siempre”: 5
pts; “Casi siempre”: 4 pts; “Normalmente”. 3 pts; “A veces”: 2 pts.; y
“‘Nunca”: 1 pt.; siendo el total de todo el puntaje: 110 puntos. Ademas, se
separaron en tablas las respuestas por género y vulnerabilidad del
establecimiento, con el fin de obtener una vision mas clara de las

variables mencionadas.

4.2 Analisis de los resultados

A continuacion, se describen los analisis que se realizaron por medio de la
plataforma Excel a partir de los datos obtenidos en cada uno de los instrumentos,
comenzando por la prueba de Comprension de Textos Expositivos Cientificos

Multimodales (CTECM).

4.2.1 Andlisis de datos de la prueba de comprensiéon de textos

expositivos cientifico multimodales

Resultados segun género
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Generalmente, en las investigaciones sobre comprension de textos, las nifias
aventajan a los nifios. No obstante, si se observa la siguiente tabla (4), en la prueba
de CTECM, son los nifios los que aventajan a las nifias en la gran parte de los tipos
de preguntas. Esto logra evidenciar claramente la diferencia de comprension frente
a los textos cientificos en relacion al género de los estudiantes del 5to afio basico.

Por otro lado, también se alcanza a visualizar el nivel de vulnerabilidad de
cada establecimiento en el apartado izquierdo de las tablas 2 y 3, donde se concreta
gue los establecimientos méas vulnerables obtienen un menor puntaje que el privado
y el particular subvencionado.

Respecto a los codigos de la prueba de Comprension de textos expositivos
cientificos multimodales, se destaca que para los nifios las preguntas
pertenecientes a la dimension inferencial verbal, seguido de la inferencial visual,
resultaron ser las mas complejas que las demas. pues se obtuvieron bajos
resultados destacando el establecimiento municipal con 83% de vulnerabilidad.

En los nifios de la muestra urbana, el promedio mas alto esta en el colegio
particular subvencionado (81%), con 79,6% (11,94 puntos), seguido del colegio
particular pagado con 78,6 (11,79 puntos de 15), sin que haya diferencia
significativa entre estos dos colegios.

En cuanto a los resultados por tipo de items, el promedio mas alto esta en
los items literales visuales con 72 (10,6 puntos de un maximo de 15 puntos) y el
menor promedio se encuentra en los items de inferencia verbal con 58,6, incluso el
colegio sin vulnerabilidad logra solo un 50% en estos items, igual rendimiento tienen
los demas colegios urbanos, a excepcion del colegio particular subvencionado con
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81% de vulnerabilidad y la escuela municipal con 81% de vulnerabilidad. También,

en las preguntas o items inferenciales visuales, los nifios tienen menor puntuacion;

en sintesis, su mayor dificultad est4 en las preguntas inferenciales, como se

observa en la tabla N°4.

Tabla N°4: Resultados de los nifios en la prueba de CTECM y sus codigos

NINOS
. Literal Literal |Inferencial|lnferencial| Inferencial | Promedio de cada
Establecimiento verbal Visual Verbal Visual Verbovisual | establecimiento
Particular 91,6 86 50 79 88 78,9
Pagado
Particular
Subven. 70 88 80 80 80 79,6
81%

Municipal 81% 62,6 77,6 72 72 64 69,6

Municipal 83% 50 58 50 50 62 54
Particular
Subven. 56 60 50 46 60 54

90%

Municipal 95% 62,5 62,5 50 41,6 57,6 54,8
Promedio 65 72 58,6 61 68,6 65
Urbanos
Particular
Subven. 54,6
Rural 70% 48,6 63 38 65 58

Asimismo, las nifias presentan resultados muy bajos, presentando una alta

complejidad en preguntas de cddigo inferencial verbal.

Por otro lado, el

establecimiento en donde obtuvieron una mayor cantidad de resultados negativos

fue el municipal con un 95% de vulnerabilidad como se logra apreciar en la tabla 5.

En las escolares de la muestra urbana, los puntajes estan asociados con el

61




nivel de vulnerabilidad social: el promedio més alto esta en el colegio particular
pagado (76, 14%) que declara cero % de vulnerabilidad social, seguido muy cerca
por el colegio particular subvencionado con 81% de vulnerabilidad, cuyo promedio
es de 74, 5, pero la escuela municipal con 81% de vulnerabilidad logra un promedio
de 60 y el que desciende a 58,3% corresponde al municipal con 83% de
vulnerabilidad; a mayor vulnerabilidad, menor promedio en CTECM; sin embargo,
el colegio rural tiene solo 70% de vulnerabilidad y solo logra un promedio de 53.

Cabe sefalar que las escolares logran la mejor puntuacién en los items
literales visuales (69) y tienen menor puntuacion en los items inferenciales verbales,
incluso en el colegio no vulnerable.

Las nifias, por su parte, también tienen mejor rendimiento en los items
literales visuales (69,6) y el menor puntaje lo logran en los items inferenciales

verbales (47).

Tabla N°5: Resultados de las nifias en la prueba de CTECM y sus cédigos

NINAS
. . Literal | Literal | Inferencial | Inferencial | Inferencial Promedio de
Establecimiento . \ . cada
verbal | Visual Verbal Visual Verbovisual . .
establecimiento
e 66,6 | 100 58 70,8 85 76
Pagado
Particular
Subven. 81% 75 91,6 50 68,7 87,5 74,5
Municipal 81% 62,6 59 66,5 50 64 60
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Municipal 83% | 45,8 83 437 64 55 58
Particular

Y e 48 55 36 48 47 46,8
Municipal 95% | 45,8 29 29 31 40 35,5
Promedio 57 | 696 47 55 63 58
Urbanas

Particular

Subven. 45 69 60 39 528 53
Rural

70%

En general, la muestra de los nifios en el sector urbano tiene mejor

rendimiento que el de las nifias en todos los tipos de preguntas, como se puede

observar en la tabla N°6:

Tabla N°6: Puntaje obtenido de los codigos en nifias y nifios

Promedio : : : : :
en % Tipo Literal L|_teral Inferencial Infe_renc:|a| Inferer!C|aI
verbal Visual Verbal Visual Verbovisual
Preguntas
Ninos 65 72 58,6 61,5 68,6
Ninas 57 69,6 47 55 63

Resultados segun la localidad

Respecto a la comparacion entre escolares de los establecimientos urbanos

y el colegio rural, los datos en la tabla N°7 evidencian que el menor nivel de

vulnerabilidad social implica mayor rendimiento en las escolares en la prueba de

CTECM a excepcion de los items de inferencia visual. Sin embargo, este resultado
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no es generalizable, por la limitacion de no haber incluido escuelas y colegios

rurales de mayor vulnerabilidad social.

Tabla N°7: Resultados de escolares rurales/urbanos en los codigos de CTECM

NINOS 5TO ANO
Sector Literal Literal Inferencial Inferencial Inferencial
verbal Visual Verbal Visual Verbovisual
Rurales 48,6 63 38 65 58
urbanos 65 72 58,6 61,5 68,6
NINAS 5TO ANO
Sector Literal Literal Inferencial Inferencial Inferencial
verbal Visual Verbal Visual Verbovisual
Rural 45 69 60 39 52,8
urbanas 57 69,6 47 55 63

4.2.2 Analisis de supremacia, relevancia, tiempo y dificultades

Los resultados obtenidos en el instrumento 2 correspondiente al Cuestionario
de percepciéon de la supremacia, relevancia, tiempo y dificultades; se manifiesta
una gran cantidad de respuestas en comun entre todos los establecimientos,
independiente de su nivel socioecondmico. Para identificar de mejor forma los
resultados obtenidos, se disefiaron tablas con las respuestas del estudiantado, sin
diferenciar el género, pero si exponiendo el porcentaje de vulnerabilidad.

Dado los resultados obtenidos y representados en la tabla N°8, se logra
visualizar las respuestas que reflejan la primacia, relevancia y el tiempo entorno al
texto de comprension “Cambios de estados de la materia”, los cuales, son claves

para conocer la prioridad del estudiantado, si prefieren mas las palabras o hacia las
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imagenes.

En la siguiente tabla, se divisan los datos y el contraste que hay entre los
establecimientos educativos, puesto que, denotan un balance general en los
resultados. También, se relaciona el punto en comdn de tres incognitas para
comprender el enfoque de los estudiantes dividido entre imagen o palabra, lo cual,
se realiza a través de preguntas tanto de seleccion como de desarrollo. En ellas se
ve la prioridad en las palabras, pues en el momento de leer (aunque la imagen
presente contenido de palabras) las respuestas del estudiantado predominan hacia
el texto.

Es relevante mencionar que, en la primera pregunta del cuestionario de 130
estudiantes, 84 escogieron como preferencia las palabras, siendo la escuela
particular con una mayor cantidad de eleccion, pues 17 alumnos hicieron énfasis
en las palabras y el establecimiento que menor prioridad le otorgé fue la escuela
municipal con 81% de vulnerabilidad.

La siguiente incognita dirigida a la preferencia del estudiante, se enfoca
dependiendo hacia donde el estudiante considera que obtiene una mayor cantidad
de informaciodn, si las imagenes o las palabras. En este caso 78 de 130 estudiantes
(considerando la muestra de todos los colegios evaluados) fueron los que se
enfocaron mas en las palabras, mientras que dos colegios le dieron un énfasis
superior como es el colegio particular subvencionado (90%) y el particular rural
subvencionado (70%). Por otra parte, al colegio municipal (83%) se les otorg6 un
enfasis inferior.

Continuando con la tercera incognita, en un enfoque al tiempo requerido y

utilizado para imagenes o palabras, la gran parte de estudiantes enfatizé que las
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palabras requieren de mayor tiempo. Entre los establecimientos, se destaca el
colegio particular subvencionado rural, ya que, contempla que 22 estudiantes le
entregan mayor tiempo a la lectura, a diferencia de 8 estudiantes de parte del colegio
municipal con 83% vulnerabilidad. Una observacion interesante es que, en el
colegio particular pagado, la mitad del estudiantado utiliz6 mas tiempo en visualizar
y comprender las imagenes que en la lectura de las palabras, mientras que la otra

parte les dedicé mas tiempo a las palabras (ver tabla 8).

Tabla N°8: Percepcién de cdédigos segun primacia, relevancia y tiempo

¢.Doénde encontraste mas ¢ A qué dedicaste mas

;, Qué leiste primero? : - .
¢Q P informacion? tiempo?

Establecimiento Imé&genes Palabras Imagenes Palabras Imagenes Palabras

Particular

Pagado 7 17 11 13 12 12
Particular
Subvencionado 1 4 12 5 11 4 12
- 81%
Municipal 1 - 81% 2 16 7 11 5 13
Municipal 2 - 83% 10 6 11 5 8 8
Particular
Subvencionado 2 7 9 2 14 3 13
- 90%
Municipal 3 - 95% 5 8 3 10 2 11
Particular
Subven. Rural 11 16 13 14 5 22
70%
TOTAL 46 84 52 78 39 91

A. Dificultades observadas en los diferentes cédigos y el texto

La tabla N°9 esta estructurada para distinguir alguna dificultad en comprender

el "Caodigo verbal” donde figuran 6 respuestas que registraron en comun las cuales
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estan ubicadas en la parte superior de la tabla. Por ejemplo: si el estudiantado
desconoce el significado de algunas palabras; si se traba al leer; si cree que es
mucho el texto o si presenta poca, mucha o ninguna dificultad. Se puede observar
una gran inclinacion hacia la respuesta “ninguna dificultad”, ya que, se logra
apreciar que 85 de 130 estudiantados lo estiman asi, mientras que la alternativa
con menor seleccién fue "mucho texto" considerado tan solo por 1 estudiante.
Segun los datos obtenidos, en general, se logra ver una suma importante de
estudiantes que desconocen palabras que se presentan en el texto de
comprensioén, considerando que la palabra “Fusién” presentaba su definicion en el
mismo texto. No obstante, algunos nifios y nifias no lograban comprender o
conectar conceptos con las definiciones que se ilustraban, pero en general, la

muestra no es consciente de sus dificultades.

Tabla N°9: Apreciacién de las dificultades en la comprension del codigo verbal

¢, Qué dificultades tuviste para comprender el cédigo verbal?

Palabras Much
o desconocidas =~ Setraba ucho Poca Mucha _
Establecimiento o significado @ leer X0 dificultad dificultad Ninguna
Particular Pagado 3 3 18
Particular Subven.

1-81% 4 2 2 8
Municipal 1 - 81% 6 2 10
Municipal 2 - 83% 2 1 2 11

Particular
Subvencionado 2 -90% 2 1 13
Municipal 3 - 95% 1 2 1 9
Particular Subven.
Rural 70% 1 7 3 16
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TOTAL 18

19 4

85

Por otra parte, se puede observar en la tabla N°10 las dificultades que

presentaron los nifios y nifias al enfrentarse a las imagenes, donde la gran

mayoria, es decir, 108 de 130 estudiantes concordaron en que no presentaban

dificultad alguna al observar las imagenes. Ademas, se destaca que solo a un

estudiante le fue complejo entender el propésito de las flechas y tres tuvieron

mucha dificultad para entenderlas sin describir los motivos.

Tabla N°10: Apreciacién de la dificultad hacia el cédigo visual

¢, Qué dificultades tuviste para comprender las imagenes?

Establecimiento

Particular Pagado

Particular Subvencionado 1 -
81%

Municipal 1 - 81%

Municipal 2 - 83%

Particular Subvencionado 2 -
90%

Municipal 3 - 95%
Particular Subven. Rural 70%

TOTAL

Propésito de Poca
las flechas dificultad
1
3
1 1
3
3
1 11

difi:ﬁrt]ad Confusa
3
2
1
1
3
3 7

Ninguna
20
11
15
13
16
12

21

108

Finalmente, la ultima pregunta acerca de las dificultades que present6 el

estudiantado hacia el texto “Cambios de estados de la materia”, se puede observar

gque tanto el establecimiento particular pagado como el particular subvencionado

rural con 70% de vulnerabilidad, presentaron mayor cantidad de estudiantes con
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‘ninguna dificultad” frente al texto, mientras que algunos estudiantes del

establecimiento municipal

(83%) presentan algunas dificultades y solo uno

desconoci6 la materia entregada a través del texto como se observa en la tabla

N°11.

Tabla N°11: Apreciacion de la dificultad hacia el texto

¢, Qué dificultades tuviste para comprender el texto Cambios de estados de la materia?

Establecimiento

Particular Pagado
Particular
Subvencionado 1 -
81%
Municipal 1 - 81%

Municipal 2 - 83%

Particular
Subvencionado 2 -
90%

Municipal 3 - 95%

Particular Subven.
Rural 70%
TOTAL

Materia
desconocida

Propdsito
de las
flechas

Mucho
texto

Palabras
desconocidas

3

16

Poca

dificultad dificultad

2

13

4.2.3 Analisis de los factores socioafectivos por género

Mucha

Sobre los factores socioafectivos, niveles de vulnerabilidad e interés por leer

textos expositivos de ciencias, se obtuvo que la escuela con un 95% de

vulnerabilidad presenta un menor porcentaje destacando un promedio de 29

respecto a motivacion lectora, seguido de un promedio de 30 hacia el interés en
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9

11

10
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textos cientificos. Ademas, resultd ser el establecimiento con los resultados mas

bajos en la prueba de comprension de TECM, mientras que el mas alto fue el

particular pagado con un promedio de 84 de aprobacion.

Para expresar de forma mas amplia y precisa, se construyo la siguiente

tabla que involucra los resultados mencionados tanto de los nifios como de las

nifas:

Tabla N°12: Resultados del andlisis de los instrumentos en los nifios y las

ninas

NINOS Y NINAS

%

Establecimiento | CTECM [METACOG.| MOTIV | COMP. LECTU | \uToPERC.| INTERES |ALUM
- e . LECTORA | CIENTIFIC| - INT
LECTO |[ESCOLA SOCIA o CIEN.
RA RES L
Particular 84 77 62.5 78 63 78 63 40
Pagado
Particular
b 81 77.7 65.5 81 67 85 705 30
Municipal 1 69.5 735 60 69,5 58 77 64.5 20
81%
Municipal 2
830, 57 73 315 70 475 60 51 15
Particular Subv. | ) 82 74 835 67 875 64 23
90%
Municipal 3
950 49 60 29 61,5 425 48 30 10
Promedio
e 68,5 73,8 53,7 73,9 57,5 72,5 57 23
Particular Subv.
gk 54.5 79.5 a7 51 545 575 575 25

A continuacion, se refleja el analisis de los datos de los factores

socioafectivos, haciendo una comparacion entre las nifias y los nifios a partir de la

elaboracion de dos tablas.
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A) En los niflos

observa un descenso desde el

colegio particular

pagado vy

En general, los factores socioafectivos relacionados con la lectura se

los otros

subvencionados, pues, no solo decrece el promedio de los resultados en la prueba

de CTECM, sino también en metacognicién, motivacion lectora, valoracién de la

lectura como un acto social compartido; la autopercepcion de la eficacia lectora y

el interés por leer temas cientificos, como: problemas de cambio climatico, los

residuos y basurales. Ademas, se logra contemplar que el descenso es mayor en

la medida que pertenecen a sectores sociales de mayor vulnerabilidad social como

se puede observar en la tabla N°13 a continuacion:

Tabla N°13: Andlisis socioafectivos de los nifios

NINOS
. %
COMP. INTERES
MOTIVA. AUTOPERC ALUM
ACT. LECTUR . .
Establecimiento | <1 METACOC LECTOR ESCOLA |ASOCIAL | LECTORA CIENJIFIC INT
& RES CIEN.
Particular 85 - £3 676 56 72 o i
Pagado
Particular
Subven. 81% 80 77 64 78 68 87 72 40
Municipal 1
81% 74 76 65 74 60 80 64 20
Municipal 2
83% 56 75 28 73 54 68 62 30
Particular Subv.
90% 69 81 72 79 68 87 53 30
Municipal 3
95% 58 60 28 63 50 50 30 20
Promedios
urbanos 70 74 o1 72 59 74 57,8 33
Particular Subv.
Rural 70% 55 75 50 50 56 59 60 50
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Cabe recalcar, que entre el colegio privado y el particular subvencionado de
81% de vulnerabilidad, las cifras son cercanas. En el colegio particular pagado, se
observa un descenso entre el puntaje de comprension de TECM vy los factores
socioafectivos relativos a la lectura, especialmente en motivacion lectora, valoracion
de la lectura como actividad social e interés por leer textos de cientifica. Este
descenso es muy significativo al momento de comparar las escuelas con
vulnerabilidad de 81% a 83% con los que tienen 90% de vulnerabilidad.

B) En las nifias

El resultado de las nifias es similar al de los nifios, no obstante, el promedio en
los factores socioafectivos es mayor en los varones respecto a la lectura cientifica.
Si se observa la motivacion lectora, la valoracion de la lectura como acto social, la
autopercepcion lectora y mas aun, el interés por leer textos de divulgacion
cientifica, el establecimiento con mayor porcentaje de vulnerabilidad obtuvo el

menor promedio en cuanto a su preferencia por leer escritos o libros de ciencias.

Tabla N°14: Andlisis socioafectivos de las nifias

NINAS
Compromis Lectura Interd ALOL/jM
- Metacogn| Motivacién | o hacia Autopercepc| 'MEres -
Establecimiento | CTECM |~ .. lectora | actividades | €00 acto i6n Cientifico INT
social CIEN
escolares :
Particular Privado 83 79 72 87,5 71 84 60 20
Particular Subv. 82 78,5 67 84 66 83 68,7 20
81%
Municipal 1- 81% 65 71 55 65 56 74 44,5 20
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Municipal 2 - 83% 58 71 35 67 41 52 40 0
Particular Subv.
90% 73 83 76 88 66 88 75 16
Municipal 3 - 95% 40 60 30 60 35 46 30 0
Promedios urbanos| 66,8 73,7 55,8 75 55,8 65,6 53 76
Particular Subv.
Rural 70% 54 84 44 52 53 56 55 45

En efecto, son resultados inquietantes dado en el sentido que se visualizan

los factores determinantes en la comprension de texto y del cual no parecemos ser

conscientes como docentes.

Las correlaciones entre los factores socioafectivos y la comprension de

textos en la muestra de nifios y nifias son significativas y se presentan en la

siguiente tabla:

Tabla N°15: Apreciacion de la correlacion entre las variables en los nifios y las nifias
(significativas desde 0,169 a 1 con 0,05 confianza)

Variables Corr. enlos Corr.enlas
65 nifios 65 nifas
CTECMyY 05 0,973
Metacognicion
CTECM y motivacion 0.78 0,953
lectora
CTECMYy
Autorregulacién 0,179 0,950
Actitud Lectora
CTECM y Valoracion 0,474 0.96
Social Lectora
CTECMy 0,51 0,914
Autopercepcion Lectora
CTECM e INTLEER CC 0,658 0,951
AUTOPER. y Valoracion 0.977 0.977

Social lectora
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Motivacion y
AUTOPER. lectora

0,85

0,835

Motivacién y Valoracion
lectora oral

0,74

0,998
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DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En comprensiéon de TECM en 5° se observan resultados similares a los
obtenidos por Cea y Cifuentes (2024), que el NSE influye en el nivel de
comprension, donde los y las escolares del establecimiento particular pagado
obtuvieron mejores resultados (un promedio de 84%) y demostraron mayor rapidez
al momento de contestar los instrumentos y los con menor NSE, con 95% de
vulnerabilidad logran menor puntaje, apenas 48% de un maximo de 15 ptos.

Asem (2021), demuestra en su investigacion que el analisis descriptivo pudo
determinar que la variable "género" no determina diferencias significativas entere
nifas y niflos en comprension TECM. De igual manera, Cea y Cifuentes (2024)
alcanzan resultados que implican diferencias minimas entre ambos sexos respecto
a la comprensiéon de este tipo de textos. Pero en nuestra investigacion si
observamos diferencias entre nifias y nifios, en los colegios de mas vulnerabilidad
social, mientras esas diferencias son leves en el NSE alto.

En los factores socioafectivos también influye el NSE.

En cuanto al Cuestionario de percepcion de supremacia, relevancia, tiempoy
dificultades, Parodi (2016), sefiala que los lectores al enfrentar los textos
multisemioticos, prefieren emplear una estrategia de lectura orientada hacia
segmentos verbales restandole primacia a los sistemas graficos; a partir de esto,
explica que se debe a que a los estudiantes se les ha entregado una educacion

logocentrista, privilegiando la lectura de un solo sistema semiotico (codigo verbal).
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CONCLUSIONES

Sobre la base de lo expuesto, se concluy® lo siguiente:

1. Los resultados de esta investigacion revelan que los factores socioafectivos
juegan un papel significativo en la comprension de textos expositivos
cientificos multimodales (TECM). Se encontré que la motivacién influye en la
capacidad de los estudiantes para comprender y procesar informacion
cientifica, ya que, si ellos se encuentran con mayor motivacion y se
autoperciben como mejores lectores, entonces son mas propensos a tener
un mejor rendimiento en cuanto a la comprensién; por ende, se evidencia
que, a menor motivacién lectora e interés, menor es el rendimiento. Por lo
tanto, un buen desempefio académico no solo depende de factores
cognitivos, sino también de factores emocionales y sociales que influyen en
la forma que los estudiantes interactian con el material cientifico.

2. Los resultados de nuestra investigacion revelaron que, aunque gran parte
del estudiantado afirmé que no habian tenido dificultades para comprender
los textos expositivos cientificos multimodales, los resultados respecto a la
prueba de comprension de TECM demostraron lo contrario. A pesar de decir
que se centraban en las palabras, no lograban establecer una conexion entre
la imagen y el texto y a su vez, se les dificultaban preguntas donde debian
inferir (cédigo Inferencial verbal).

3. El nivel socioeconomico del estudiantado referente al indice de
vulnerabilidad de los siete establecimientos educativos se refleja en la

diferencia de resultados que se obtienen al analizar sus respuestas en los
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cinco instrumentos aplicados, pues, en definitiva, destacan con mayores
resultados los colegios particulares subvencionados y el particular pagado,
mientras que el establecimiento municipal con 95% de vulnerabilidad
consigue menores resultados.

En cuanto a la localidad, cabe mencionar que el particular subvencionado
rural con 70% de vulnerabilidad no alcanza un promedio alto de resultados
ni tampoco bajo, a excepcion del factor “motivacién lectora”; por ende, surge
una incognita al respecto: Si presenta un bajo indice de vulnerabilidad, ¢ por
qué sus resultados no alcanzan al particular pagado y al particular
subvencionado? Ademas, el colegio rural destac6 con respecto a las
preguntas de dificultad (Instrumento 2), pues la mayor cantidad de
estudiantes respondi6 que no tuvo dificultades con la prueba de
comprension; no obstante, los resultados evidencian lo contrario.

En cuanto al género, es interesante destacar que estos resultados
contrastan con los hallazgos de Cea Cifuentes (2024), en donde no se
obtuvieron diferencias significativas en su investigaciéon. En cambio, el
nuestro demostré que los estudiantes varones presentaron un alto
rendimiento en la comprension de TECM. Por lo que, en este contexto
especifico, los hombres demostraron una mayor capacidad para procesar y
comprender informacion cientifica presentada en formatos expositivos. Sin
embargo, es fundamental considerar que esta diferencia puede estar
influenciada por factores socioculturales y de género. Por ejemplo, las nifias
pueden ser mas propensas a leer textos narrativos, como novelas, mientras

gue los nifios pueden ser mas propensos a leer textos expositivos, como
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textos cientificos.

En cuanto a la metacognicién y la autorregulacion, se encontr6 que las nifias
presentaron un leve mayor rendimiento en comparacion con los nifios en el
colegio rural, y una leve diferencia en cuanto al compromiso hacia las tareas
escolares. Mientras que, en establecimientos urbanos, no hubo mucha
diferencia en cuanto a los resultados de metacognicion, pero si con respecto
al compromiso hacia las tareas escolares, en donde las nifias superan a los
nifos.

Las correlaciones entre los factores socioafectivos y la comprension de textos en la

muestra de nifios y nifias son significativas.

Se concluye que todos estos hallazgos revelan que la actitud y la motivacién
de los estudiantes juegan un papel fundamental en su rendimiento. Ademas,
la valoracion que el estudiantado tiene de la lectura y su autopercepcion
como lectores también influyen en su enfoque y esfuerzo. Por ende, destaca
la importancia de promover una actitud positiva hacia la lectura y el

aprendizaje.
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ANEXO 1: Prueba de Comprension de Textos Expositivos Cientificos
Multimodales

Cambios de estado en la materia

Todos los objetos que podemos tocar, ver oler e incluso aguellos gue no son visibles estan formados por
materia. La materia Je da forma a cada objeto; por esa razon, los troncos de los arboles son cilindricos y
las gotas de agua son esféricas. La materia ocupa un espacio, por eso no puedes atravesar con tus dedos
los objetos que tocas. La materia también tiene masa y Ia puedes sentir por el tener una forma, ocupar un
espacio o volumen y poseer masa. Ademags, Ia materia puede estar en diferentes estados. Por ejemplo,
cuando sacamos €l cubo de hielo del refrigerador y lo ponemos en nuestrs mano, el higlo comienzs a
derretirse.

1C6mo cambia el agua del estado sélido al estado liquido?
[n ol estado sdlido la materia tiene volumen y

(Cuu\dohmnoﬁonmnmuw\
gaseoso adopta la forma del reciplente que
la contiene y ocupa todo ol espacio del
reciplente, Esto se debe a que su forma y su

forma comstantes. En otras palabras, una
pledra slempre va & ocupar of mismo espacio y
sl ve traslada de un reciplente a otro, su forma
no se adapta a la forma que thene ol nuevo

reciplente, sino que sigue manteniendo sy

volumen camblan segun el reciplente en
952 forma inicial.

esté, Ljemplos de materia en estado gaseoso
son of humo de un incendio, ol gas que sale
do un tubo de escape, ol aire y los pedos,

\ oo ovros y,

£l agua Nguida recibe ol calor
del fuego y cambia a estado ummmmmaum\
G80050, estado w- tn este estado,

adopta la forma del reciplente que
Ia contiene, pero solo ocupa parte

{Como cambia el agua del estado solido al estado liquido?

Esg»

e Absorbe calor del

b

Por lo tanto, toda la materia que encontramoes en la naturaleza puede sufrir cambios debido & la absorcicn
de cslor. For ejamplo, cuando encendemos una vels, |s cera solids se derrite por el calor absorbido del fuego
y pasa & estado liquido. Al rociar perfume sobre nuestra piel, ese contiene peguerias gotitas liquidas que
después se evaporan debido al calor sbsorbido de nuesira piel pasando a estado gaseoso.
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A Utiliza el texto titulado “Cambios de estado de la
materia” para responder las siguientes preguntas.

1. ;Cudndo la materia absorbe calor?

A) Cada vez que la materia sufre cambios de temperatura,

B) Solo cuando la materia mantiene constante su temperatura,

C) Cuando la materia pasa de una temperatura mayor a una menor.
D) Cuando la materia pasa de una temperatura menor a una mayor.

2. ;Quées lafusion?

A) Es el cambio desde estado liquido a estado sdlido.
B) Es el cambio desde estado sélido a estado liquido.
C) Es el cambio desde estado gaseoso a estado sélido.
D) Es el cambio desde estado gaseoso a estado liquido.

3. ;Porqué se derrite el hielo?

A) Porque disminuye su temperatura,
B) Porque aumenta su volumen.
C) Porque absorbe calor de parte de otro objeto.

D) Porque entrega su calor a otro objeto.

4. ;Enqué estado la materia tiene una forma y volumen constantes?

A) Sélido.

B) Fusién,

C) Gaseoso.

D) Vaporizacion.

5. Cuando el agua hierve en una tetera, ;qué le esta sucediendo al agua?

A) Elagua pasa de estado sélido a estado liquido.
B) Elagua pasade estado liquido a estado gaseoso.
C) Elagua pasa de estado gaseoso a estado liquido.
D) Elagua pasa de estado liquido a estado sélido.

6. ;Porqué se derrite un hielo en un vaso de agua?

A) Porque el agua absorbe calor del hielo.
B) Porque el hielo absorbe calor del agua.
C) Porque el Sol le entrega calor al hielo.
D) Porque el hielo entrega calor al agua.



7. :Qué ocurre si un objeto A con mayor temperatura entra en contacto con un
cuerpo B de menor temperatura?

A) Elobjeto A transferira calor al objeto B.
B) Elobjeto B transferira calor al objeto A.
C) Ambos objetos disminuirdn su temperatura.
D) Ambos objetos mantendran su temperatura.

8. ;Quéocurre en el proceso llamado fusiéon?

A) Lamateria sélida absorbe calor y se transforma en liquida.
B) Lamateria liquida absorbe calor y se transforma en gas,

C) Lamateria gaseosa absorbe calor y se transforma en liquido.
D) La materia liquida absorbe calor y se transforma en sélida.

. {Por qué en el texto aparece una imagen de una mano?

A) Para demostrar que la mano absorbe el calor del cubo de hielo para
cambiar su estado.

B) Parademostrar que el agua liquida le entrega calor a la mano para
cambiar de estado.

C) Parademostrar que la mano le entrega calor al agua liquida para
cambiar su estado,

D) Parademostrar que el cubo de hielo absorbe calor de la mano para
cambiar de estado.

10. En las imdgenes del texto, ;de donde obtiene calor el agua que esta hirviendo?

A) De lamano.

B) Del cubo de hielo,

C) Del vapor.

D) Del quemador de una cocina,

11. Enlafigura de la pagina 2, ;qué representan las flechas azules?

A) Representan el proceso en que la materia pasa de un estado de la
materia a otro.

B) Representan el proceso en que la materia libera calor hacia un objeto
de menor temperatura.

C) Representan el proceso en que la materia absorbe calor de otro objeto
de menor temperatura.

D) Representan el proceso en que la materia libera calor hacia otro objeto
de mayor temperatura.

12. ;Por qué el vapor que sale de la tetera se dibuja como una nube?

A) Porque esun gasy, por lo tanto, mantiene su volumen.

B) Porque esun gasy, por lo tanto, su forma es constante,

C) Porque esun gasy, por lo tanto, su forma es variable,

D) Porque esun gasy, por lo tanto, adquiere la forma de la tetera.
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13, ;Qué es la vaporizacion?

A) Es el camblo desde estado liquido a estado gaseoso.
B) Es el cambio desde estado sdlido a estado liquido.

C) Esel cambio desde estado gaseoso a estado solido,
D) Es el cambio desde estado gaseoso a estado liquido.

14, ;Qué ocurre en el proceso lamado vaporizacién?

A) Lamateria sélida absorbe calor y se transforma en liquida,
B) Lamaterialiquida absorbe calor y se transforma en gas.

C) Lamateria gaseosa absorbe calor y se transforma en liquido.
D) La materia liquida absorbe calor y se transforma en sélida,

15, ;Cudl de estos procesos es verdadero?

A) Elhielo para transformarse en agua debe entregar calor,

B) Elagua paratransformarse en vapor debe entregar calor,
C) Elvapor para transformarse en hielo debe absorber calor.
D) Elhielo para transformarse en vapor debe absorber calor,
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ANEXO 2: Cuestionario de percepcién de primacia, relevancia, tiempo y

dificultades del estudiantado

Cuestionario de percepcion de primacia, relevancia, tiempo y
dificultades

NOMBRE CURSO

ESTABLECIMIENTO

1. Al enfrentar el texto de lectura, ;qué leiste primero: las palabras o las imagenes?

Imagenes

Palabras

2. En tu opinion, ;donde se encontraba mas informacion relevante en el texto que leiste:

en las palabras o0 en las imagenes?

Imagenes

Palabras

3. Durante la lectura de los textos, ;a qué dedicaste mas tiempo: a las palabras o a las
imagenes?

Imagenes

Palabras

4., Qué dificultades tuviste para comprender el codigo verbal (palabras)?

5 ¢Queé dificultades tuviste para comprender las imagenes?

6. ;Que dificultades tuviste para comprender el texto “Cambios de estado de la
materia"?
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ANEXO 3: Cuestionario de Metacognicién

Mombra:

Edad:

Curso:
MNombre de establecimnienta:

INETRUMENTO DE METACOGNICTON
Esfimady (a) escudicnie:

Por favor, marca con ura X la respresta gue mds 52 aproxime @ lo gue i piensas o haces.

Con ol objeto de apevarts para gue mejores ins aprendizajes, a continuacion, fe presentamoes un conjunte de
afirmacienes gue te solicitames encarecidamente respondas complato en [a forma mar honesta posible.

Lovimbrmeste de

FETTe

Parcialmsenie de

ETUTTa

Loviaderreanber 21
e T G

1. Bz bueno descompoaer un problema en problemas mas pegusfio: para
olverla

2 Yo pienzo en diversa: mansra: para resohrer un problema v loego ezcajo
|2 mejor

3. Yo imaging el problema para decidir como reselverls

4. Yo decido lo que necesito hacer antes de comenzar una farea

5. 32 que pasos debo saguir para resalver 1 probisma

. Voy revisando los objetivos para s2ber si lo: estoy logrando

7. Logue aprendo me debe samvir pam comprendsr oras cosas

8. 32 que aprend: cuando puedo explicar otros heckos

& W= pusdo dar cusnta gue no aprends

10. Cuoande voy 2 comenzar 1ma farea me pregunto gue guiero lograr

11. hie proponze objetivos con cada tarea

12 hie prezumta =1 Lo estoy haciendo bien

13. Comtroko el tiempo para saber si terminare todo mi trabajo en classs

14. Cuande termina la claze me pregumto =1 pade poaer atencion 2 lo

rmp:crmnte
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13. Para comprender mas, lea v vushvs 2 leer

16, Vo necesito leer mas laato cuando 21 texto o2 dificil

17. Yoo creo que & baero dizsfiarun plan antes de comerzar a resohrer e

FIE-EI

‘15. Cuzndo Bo 52 1o que aigrifica tna palabra bz paso por alte

|1§' hfa ziemto mas segura(a) = plamifico 21g0 amtes de hacerls

20. Para mi e dificil pomer atencion en clases

21, A m me rezulta mas dificil que a mis compedieres aprender
matsmaticas

22, Vo se que mi mempria es fr2zil por lo que 52 me olvidam algoees cosas

[
Lad

. Me distraizo com facilidad en classs

24 5iaprendo de memariz se me olvida facilmente

13, bl molesta no entender en [z clase

26, Cuzndo tengo mm errar w8 gusta saber cual sz

27, o me gusta quedar con dudas en una claze

28, Cuandp me sapo una mala pota trato de mejorarla despues

29, Yo confeo en lo que soy capaz de aprender

30. Yo me preocupe de saber = apresdl

3 1. Yoo subranyo porque asi aprendo mas fAcilmerts

32, A i ze me hace mas f3cl recordar subrayando

33. 5i no entiendo 2lzo prefiers presumtarles A mis compederns
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ANEXO N°4

Cuestionario de motivacion, intereses, autopercepcién de eficacia
y actitud lectoras ACTIM-LEC (Artola, et al., 2017)

NOMBRE CURSO COLEGIO

Fecha:

INSTRUCCIONES:
Estimado o estimada Escolar: Te agradecemos aceptes leer y contestar este cuestionario sobre motivacion hacia
la lectura. Solo te pedimos que seas muy sincero(a) al responder y escribas una X en la opcion que realmente

refleja lo que tu sientes.
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OPCIONES DE
RESPUESTA

PREGUNTAS

Odio
hacerlo

resulta
muy
dificil
1

Me
desagrada
Me
resulta
dificil

gusta
Me
resulta
facil

Me
encante
Me es
muy
facil

4

1.¢Te gusta leer?

2. (Te gusta que te regalen libros?

3. (Te gusta leer en casa en tus ratos
libres?

4. iLees todos los dias en casa?

5. ¢Te gusta ir a la biblioteca?

6. ¢Terminas los libros que comienzas?

7. éTe gusta hacer una ficha del libro
leido?

8. ¢Te gusta comenzar un libro nuevo?

9. ¢Te da pena que los libros que te
gustan se terminen?

10. ¢Te gusta leer los libros que te
mandan en el colegio?

11. ¢Te gusta leer libros de muchas
paginas?

12. ¢Te gusta leer cémics?

13. ¢Te gusta leer libros romanticos?

14. {Te gusta leer libros de humor?

15. ¢Te gusta leer libros de miedo?

16. ¢Te gusta leer libros de aventuras?

17. éTe gusta leer libros de animales?

18. ¢Te gusta leer sobre experimentos?

19. ¢Te gusta leer sobre deportes?

20. ¢Te gusta leer sobre la vida de
personajes histéricos?

21. (Te gusta leer sobre otros paises y
culturas?

22. éTe gustan los libros con muchos
dibujos?
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23. ¢Te gusta que los personajes de los
libros sean buenos vy felices?

24. iTe gusta que los personajes de los
libros sean malvados y den miedo?

25. iTe agrada leer textos de ciencias,
astronomia, energia?

26. ¢Te gusta contarles del libro que
estds leyendo a otros compafieros o a
tu familia?

27. éTe gusta leer el mismo libro que
leen otros amigos?

28. ¢Animas a tus amigos a leer un
libro que te ha gustado?

29. ¢ Lees libros por recomendacion de
un amigo?

30. éTe gusta escuchar cuando alguien
lee en voz alta?

31. (Te resulta facil comprender lo que
te leen en voz alta?

32. ¢Te resulta facil leer?

33. ¢Entiendes bien las palabras de los
textos que lees?

34. ¢ Comprendes bien las ideas
fundamentales de los textos que lees?

5
1

35. ¢Te resulta facil acordarte de lo que
lees en el colegio?

36. ¢ Te gusta leer en voz alta en tu
curso o en tu'casa?
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ANEXO 5: Escala de compromiso hacia las tareas escolares

Escala de compromiso con las actividades escolares [Rigo y Donolo, 201E)

Nombre:

curso:

Edzd:

Escusla:

Fecha:

Quersmos conccer gué hacss realmente para aprender. Con ese fin, t2 solicitamos responder con
Iz mayor sinceridad posible. Pars responder, lee cada enunciado y escribe una X 2n Iz alternztiva

que mejor refleja lo gque piensas o haces.

EMUNCIADOS

Siermpra

Casi
sismpre

VECOES

Caszi
nunca

Munca

1. En las clases, los temas y actividades son interesantes y agradables.

2. Escucho con atencidn las explicaciones del profesor{a) sobre |a tarea
3 resolver.

3.Cuando resuslvo las tareas, reflexiono sobre lo aprendide y trato de
lograr una nueva comprension de lo gue se.

4. e gusta aprender y me interesan las materias v l3s actividades de
aprendizaje.

5. En |3 discusion de nuevos temas, participe activamente v defiendo
mis opiniones.

&. cuanda lec para hacer |a tares, trato de distinguir la informacion mas
importante en luger de leer 2l texto.

7. Siemto una sensacion de satisfaccion cuandeo realizo las tareas en
clase.

&. Realmente me esfuerzo en clase y en las tarsas escolares.

%. En |las tareas de aprendizaje, intento planbearms pregunias porgue
me ayudan 3 comprender aspectos centrales del tema.

10. En clases, tengo curigsidad por aprender cosas nuevas ¥ me gusta
hacer las actividades.

11. Bie concentro mucho cuandeo la profesora introduce temas nuevos
o tareas.

12. Pienso en varias maneras de resclver una tarea y luego escojo la
mejor opcion.

13. e signto emocionado o bien cuando empezamaos Un NUEVD tEMA
=n clasa.

14. Utlizo distintas estrategias para comprender lo gue Iz profesarz o
profesor enseniz y poder hacer las actvidades.

15. Pignso sobre lo que tengo que sprender antes de empezar 3
trabajar.

15. Estoy muy intereszdo en estudiar nuewvos temas, porque es
agrzdable para mi.

17. Partcipo en el debate de |z clase para resolver |3: tareas.

1E. Me pregunta gué tan bien lo estoy haciendo misntras aprendo algo
nusvo,

19.En mi casa, tengo establecido un lugar para estudiar.

20. Cuando estudic o desarrcllo acovidades, me ayuda consultar un
diccionario impreso o digital.

21. Para hacer las tareas o estudizr, tengo un horario de estudio.

22, Para comprender un (e, me Fyuda leel y oeipués commerianr las
1 L= r gy Brupo i -.'c-mpa'r‘-e-f-::.t ¥ -:-:-rr'-panﬁol.u e CUrso.
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An

€exo 6:

Tabla 2: Descripcion de los instrumentos aplicados alamuestrade 5to basico

Instrumentos
Autores. o . .
.N ombre del Adaptador Estructura Confiabilidad N de TJpo - Como se Puntaje
instrumento ~ Iltems ltems responde
es y afio
Prueba de | Alejandra | Cinco cédigos: Dos lingliistas | 15 Los Marcando |El total
Comprension | Menesesy | Literal Verbal 1, |y tres | preguntal| items con una X | de la prueba
de Textos Maximiliano| 3y 4; expertos en | sde son de | una de las | son 15 puntos
Expositivos Montenegro| Literal Visual: 2, | Ciencias del [seleccion | seleccion | 4 por cada una
Cientificos (2018). 10y 13; equipo  de | multiple | mdltiple, | ajternativa | de las
Multimodales |Adaptada Inferencial Meneses vy es decir, | s, preguntas.
. “Cambios | por Katy | Verbal: 6 y 7;| Montenegro. cada
de estados | Asem Inferencial Alpha de| pregunta
de la | (2021). Visual: 8 y 15;| Cronbach. cuenta
materia” Inferencial con
Verbal-Visual: 5, cuatro
9,11, 12y 14. alternativa
s (a, b,
c, d).
Cuestionari | Dr. Cuatro aspectos | Panel de 6 items [Tres Marcar con | Las
o de Giovanni lo estructuran: Expertos. preguntas |una X en el | respuestas se
Percepcion | Parodi a. Primacia son de espacio. En | registran en
de (2016). b. Relevancia seleccién |as de unatabla de
primacia, c. Tiempo y tres desarrollo Excel para
relevancia, d. Dif pregunta s |el luego ser
. . Dificultades . )
tiempoy son de estudiantad | analizadas y
dificultades desarrollo. o responde | sacar un
escribiendo | porcentaje.
con sus
propias
palabras.
Inventario de | Dr. Seis partes: Alfa de 33 Los Marcar Totalmente de
Metacognici6é| Sandra 1. Conocimiento | Cronbach = items items conuna X | acuerdo: 3
n Jaramilloy 2 .Control 0,860 son de en uno de | puntos
Sonia 2 Planificacién tipo los tres Parcialmente
Osses 3. Experiencias escala espacios de acuerdo: 2
(2012). ) _ Likert. de la puntos
4. Evaluacion Escala Totalmente en
5. Estrategias Likert. desacuerdo: 1

punto.
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ACTIM- Teresa Cuatro Por Alfa de 36 Las Marcar “Me encanta”™
LEC Artola, dimensiones: Cronbach: pregunt | pregunta | conuna X | 4 pts.
Santiago Motivacion 0=0.86 as. S se uno de los | “Me gusta”; 3
Sastre y lectora: 1-9; encuentr | cuatro pts.
Jorge Intereses: 12-24 anen espacios “Me gusta
Barraca y pregunta 36; una de la poco”: 2 pts.
(2017). Actitud hacia la escala escala: “‘No me
lectura social: detipo | “Me gusta™ 1 pt..
25-31; Likert. encanta”;
Percepcion “Me
como lector: 32- gusta’;
35. “‘Me gusta
poco”; “No
me gusta”.
Escala de Dr. Danilo | La escala esta Por Alda de 22 Escala Se “Siempre”: 5
Compromis | Donoloy estructurada por | Cronbach: items. | Likert: responden | pts.
o hacialas | la Dra. tres a=0.70 “Siempre | marcando | “Casi
tareas Daiana dimensiones: ", “Casi conuna X | siempre”. 4
escolares Rigo Afectiva, siempre”; | uno de los | pts.
(2018). conductual y “‘Normal | cinco “Normalmente”
cognitiva. mente”; espacios . 3 pts.
A de la “Aveces”: 2
veces”; escala. pts.
“Nunca”. “Nunca”: 1 pt.
Puntaje total:
110 puntos.
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