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Resumen

Se estudié un curso de un ggite particular subvencionado quiyrante el primer
semestre del 201vegistrd bajas calificaciones Enasignatura dsmatematicas acomparnado
de baja disposicidén heda asigratura El objetivo del estudio fue descrilzilgunos factores
que podrian estar afectando al curso y su relacién con las bajas calificaciones y poca

disposicion hacia la asignatura.

En el presente informe se aborda la problematica mediante un estudio de caso, bajo
un enfoque Cualcuanti, con predominancia Cualitativa y de tipo exploratoie.recopild
informacion desde distintas fuentes, mediante test cuantitativos de habilidades y
competencias matematicabest casi cuantitativos, que buscan plasmar la percepcion de los
estudiantesy focus groups, para extraer informacién de primera fuente respecto a los

problemas del grupo.

Los resultados dan cuenta que existe una relacionleatfactores cognitivos y las
calificaciones obtenidas por el curso, por otra parte, se muestra que los factores emocionales
del estudiante como la motivacion y ansiedad hacia los estudios en general estan

determinados pdactoresdel entorno social.

Palabras clave: Estudio de caso, rendimiento, actitud, factores cognitivos, factores

socioemocionales



Abstract

During the first semester of 2017, a class of a subsidized private school was studied
which registered low performance in the subject of mathematccompanied by low
disposition to the subject. The objective of the study was to describe some factors that could
be affecting to the course and its relation between low grades and poor disposition to the

subject.

The present report addresses the isbumugh a case study under a qualitative and
guantitative approach, with a qualitative predominance and an exploratory type. Information
was collected from different sources through quantitative tests of mathematical skills and
competences. Quaguantitdive tests seek to capture the perception of students and focus

groups in order to extract information from first source regarding to the problems of the

group.

The results show that there is a relationship between cognitive factors and the
grades obtairkby the course, on the other hand, it is shown that the emotional factors of the
student such as motivation and anxiety towards studies in general are determined by factors

of the social environment.

Key Word: Case study, performance, attitude, cognitive factors, socioemotional

factors.
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Introduccion

Actualmente Chile se encuentra bajo la media internacional en el Programa para la
Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA), segun la Organizacion para la Cooperacion
y Desarrollo Econémico (OCDEMineduc, 2012h) Para mejorar esta situacion se hace
necesaricconocerqué hacen las potencias en educacioomo Singapuren cuanto a sus
politicas edudavas, con el finpoder establecer estrategias eficientes en el aulaepabt

resultados positivos en la labor educativa

Singapur ha desarrolladmoliticas de educacién pensadas pararegreso de la
nacion, con el fin denejorar en todos los @mbitafesddo econdémico hasta lo sociabu
educacion se enfoca en el desarrollo personal del estudiante y sacar el maximo provecho de
sus habilidades tanto en el aula como fuera de ellas, involucrando a todo el entorno educativo

(Andere, 2009)

Cuando presenciamos un problema dentro del aula, ya sea en cuanto a las
calificaciones o de tipactitudinal es importante conocer cuales son los factores reales que
los estan provocando, para poder establecer estrategias demiejwo en nuestro modelo
educativo. Planeamos entonces adentrarnos easode un curspdonde se presentan
problemas de rendimiento y actitudieslpara aercarnos a la situacion real, describirlo y

conocer cOmae relacionatos factoresmportanesque estan afectando al curso.




El presente texto cuenta con cirgapitulos;en el primeracontienela propuesta de
investigacion, se define el tema, se plantean las preguoltgetivos e hipdtesien el
segundo capitulo se encuentraantecedentes, deias y referencias necesarias para
comprender los factores que se estudiaron en el caso y la relacién que tienen con los objetivos
de investigacionen el tercer capitulo se descnibks instrumentos para la recoleccion de
datos, el disefio metodolégicy el tratamiento de los datoen el cuartocapitulo se
encuentraos datos estadisticos queatan las conclusiones y la discusion de algunos datos
interesantes comparados con la teoria que hay detrads deyetlosel quinto capitulo se

exponendscorclusiones; inalmente se incluyelas referencias bibliograficas y los anexos.




CAPITULO 1.PROPUESTA DE

INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

El problema se centran un curso de un Colegio Particular Subvencionado de la
comuna de Los Angeles, establecimiento que destaca por ofrecer una educacion enfocada al
ingreso a la educacion superior de stadiantes, sustentado ademakemtrega de valores
y desarrolladeun aut@oncepto positivo de sus estudiantes, con docentes y entorno educativo
preocupados por la situacidon de sstidiantegara ¢desarrollo continuo de sus estudiantes

desde el punto de vista cognitivo y seeimocional i Vi si - n fQol egi o0, s.

Es por estpor lo quees necesario estudiar un caso particular, de un cusggdado
aflo de ensefianza medfEM), en donde los resultados académicos no han sido los
esperados, en comparacion a laagton general de los cursarsla asignaturde matematica
(Anexo 3) Los profesores a cargo del cursanifestarorque el problema de rendimiento
esta relacionado con una baja disposicion de los estudiatiiesla clase de matematita
qgue fue explicitado en el consejo de la institucion del afio 2016 de donde nace la inquietud
de explicar eborquéde los bajos rendimientadtenidos por el curssituacion que reincidio

durante el primer semestre del afio 2017




Por esto, cuando hahos de rendimigo y cdno favorecerlg se debe analizar los
factores que influyen en él, entendiendo que la medicion mediante una calificacion de los
aprendizajeslcanzados por el curgsinsuficientegara determinar acciondgstinadaal
mejoramientade la calidad y procesos educatidavarro, 2003) Ahora bien, podemos
engldar los factores que afectan al rendimiento en aquellos que conllevan procesos
cognitivos propios o aprendidadurante los procesos educativfRamos, Herrera, &
Ramirez, 201Q)y por otro laddos factores que afectan y predisponen al aprendizaje como
la motivaciono ansiedadBisquerra, 2003) Por todo esto, al buscal o los factores que
podrian estar originando el problersahace necesario descifrar como se comportan algunos
de estogactoresen relacion cota adecuada absorcion del conocimiento entregacimike
las clases de matematigeraasiidentificar falencias y fortalezas en el curso con la finalidad
de comprender y estabkr posibles estrategias en pied mejoramiento continuo de la

educacion.




1.2 Preguntas de investigacion

Para determinar quécurre con el curso 2°EM que tiene bajo rendimiento y poca
disposicion hacia laxlasede matematicase han formulado las siguientes preguntas de

investigacion.

1. ¢Cuales son los factores que pueden estar interviniendo en elebdjmiento
obtenido por etursoen laasignatura denatemética

2. ¢Cuales son los factores que generan baja disposicion del ltagia la clase de
matematica

3. ¢Cudl es la percepcion que tienen los estudiantes de si mismos y el entairem soci
relacion coros problemas de bajo rdimiento y poca disposicién bia la asignatura

de matematica

1.3 Justificacion

Como docente es importante conocer cOmo se relacionan los factores que influyen en
el proceso de aprendizaje del estudiai@eando se conocen los procesos que rodean a los
estudiantes, Unicos para cada caso, se pueden establecer estrategias de ensefianzas adecuadas
para lograr aprendizajes significativoSonocer otros aspectoemo lossocioemocionales
del estudiante puedenumar al docente a establecer estrategias orientadoras adecuadas para
fortalecer las capacidades de los estudianssmentar su motivacion y autoestiroan el
fin de potenciar las habilidades sociales que son necesarias para desarrollasgane|

social.




Dentro del proceso escolar el rendimieatadémica@s una dimensidala cual se le
da gran importancia, por esto es comun evaluarlo y mejorarlo, analizando en mayor o menor

grado los factores que pueden estar influyendo @xa#arro, 2003)

El desarrollo personal dedstudiante se configuralrededorde las habilidades
emcacionales y sociales que desarr@tesl medioenque se desenvuelvee las herramientas
que le entregue su nucleo familiar y como esto modela el autoconcepto de sus capacidades y

habilidadegGarcia, P05) predisponiendo al estudiante hacia el aprendizaje.

Dentro de los factores cognitivos identificamos a aquellos que son propios del
estudiante que se configuran como un potencial biocognitivo y predisponen de manera
natural hacia el conocimient@ardner & Walters, 1993) aquellos que se desarrollan
mediante los procesos de aprendizaje englobados en las habilidades para resolver problemas
gue son un eje transversal a todas las asignatura y se proyectasl Haserollo personal

y profesional del individugFelmer, 2011)

1.4 Objetivo General

Describir factores cu afectan el rendimient@académico en laasignatura de
matematicagy disposicdn hacia la clase de matematitsalosestudiantepertenecientes a un

cuso de 2°EM de un colegio particular subvencionado de la comuna de Los Angeles.




1.5Objetivos especificos

Los objetivos de investig&dn estarcircunscritosal cursoen estudio2°EM, con bajo

rendimiento y poca disposi@n hacia la clase de mateméatigatos son:

1. Determinaros factoregjuese relacionan coel bajo rendimientacadémicqg poca
disposiciorhacia la clase de matematamlos estudiantes del 2°EM

2. Establecer una relacion entre la percepcién del apoyo del entornb recibiado
hacia la matematicala motivaciorhacia la clase de matematica

3. Establecer una relacion entre la percepcion dey@mel entorno socidtacia la
matemattay el rendimientacadémico en matematica

4. Indicar cdno se relacionarios factoressocioemocionalexomo la motivacion,
conducta yactitud con efendimientoacadémicen mateméatica

5. Indicar cdno se relacionanos factores cognitivos como la afinidadhacia la
inteligencia logicematematica habilidad para establecer secuencias l6gicda

habilidad para resolver problememn elrendimiento en matematica




1.6 Hipodtesis de investigacion

Las hipotesis de investigacion estarcunscritasal cursoenestudio2°EM, con bajo

rendimientoacadémico en matematiggpoca disposién hacia la clase de matematica

Hipotesis 1.El bajorendimientcacadémic@btenidoen matematicaerelacionacon

la pocamotivacion hacia lanatemétta

Hipotesis 2.El bajorendimiento obteniden matematicae relacionaon el alto nivel

ansiedad hacia la matematica

Hipotesis 3.El bajorendimiento obteniden mateméticae relacion@onel nivel de

los factores cogitivos.

Hipdtesis 4.La motivacion hacia lanatematica esta relacionada comigkl de los

factores cognitivas

Hipotesis 5.La Ansiedad hacia la mateméatiesta relacionada con eivel de los

factores cognitivas

Hipotesis 6.La afinidadhacia la inteligenci#ggico-matematicase relaciona con la

habilidad para establecer secuencias l6gicas

Hipodtesis 7.La afinidadhacia la inteligencigdgico-matematicase relaciona con la

habilidad para resolver problemas

Hipotesis 8. La habilidad pareestablecer secuencias légicas se relaciona con la

habilidad para resolver problemas.




1.7 Supuestos de investigacion

Los supuestos de investigaci@tancircunscritagl cursoenestudio2°EM, con bajo

rendimiento y poca disposicion hacia la elde matertica

Supuestol. Lamotivacion hacia la matemétigae manifiestan losstudiantegstdasociada

con la predisposicidhacia el aprendizaje matematico.

Supuesto 2La ansiedad hacia la matematigee manifiestan losstudiantegstaasociada

con los niveles de presion de su entorno social en cuanto a sus calificaciones.

Supuesto 3La autorregulacion que manifiestan tener los estudi@stéssociadaon los

resultados obtenidos en matematica

Supuesto 4La percepcién que manifiestan aisimnos del apoyo de su entorno social esta
asociado a la estabilidad emocional para enfrentar los desafip@spde la clase de

matematica




CAPITULO 2. MARCO DE

ANTECEDENTES

En este capitulee muestran los antecedentes, conceptos y teoriaadesooin esta

investigacion.

2.1 Investigacion en el aula

De la investigacionreel aula podemos determinar la existen@adiversosfactores
gue influyen erel rendimiento escolar entreslguales se destactattorescognitivos y las
referents al corte emocional y sociaug rodean aéstudiante En Chile existen estudios
relacionados con el desarrollo de la inteligencia matematican las habilidades y
competencias desarrolladas en los estudigai@sla resolucion de problemdsnel estidio
Realizado por Gamal et al (2011), donde krena la inteligencia l6giematematica, edad,
género y extraccion socio econdémica, se establecid una relacida dinée la inteligencia
l6gicamatematica y el rendimiento académ{&#rez, 2014) Por otra parte Berger et al
(2009) en un estudio realizado a estudiantes chilenos sobre el bienestar socio emocional y
como afecta en el rendimiento escolar a través de la percepcion que se forma de su entorno,
sefiala que existe una relacion directa elasgercepciones que poseesiudiantaede su
entorno en conjunto con el aatmceptoconfiguradoa lo largo de su formacion y el éxito

académico, incluso relacionada con el éxito universi{&eoger & Torretti, 2009)

10



Los estudios Generales sobre la motivaciéncendiuna relacion directa entratagy
el rendimiento en matematicaAquellos estudiantes que poseen un autoconcepto positivo
logran establecer estrategias de aprendizaje mas complejas y su rendimiento se sustenta en
la autonomiaDentro los factores mas importantes para definir la autonomia en el estudiante
esta el ambiente familiar y la relacion con el docentste es quien dada al sentido de la
escolaridad, es entonces, uno de los responsables de promover y eje de motivacion para los
estudiantesa través de sus practicas pedagogicas y de la relacion Dastatkantegjue

pueda establecer durante este pro¢ésmez & Mir, 2011)

En cuanto a la situacion de la educacion chilena, y como indican pruebas como PISA,
las habilidades y competencias para la resolucion de problemas se renauéebe, lo que
es un problema mayor para la educacién de los estudiantes y su desarrollo en las labores

socialegFelmer, 2011)

Es notorio, de la experiencia del trabajo como profesoresjos factoresognitivas
y emocionales no funcionade forma excluyente, si mue de forma conjunta al momento
de desarrollar las tareas escolares, formar el auto dondelgstudiantela valorizacién de
su desempefio y de la relacion que se establece durante el proceso escolar con su entorno

social afectando en su rendimiento académico.

2.2 El estudianteeomo constructo de su aprendizaje

Los contextos educativos se manifiestan mediante multiples exigencias gawstde
cada vez un mayor volumen de conocimientos. Por eso la educacion debe proveer de valores

y competencias para filtrar toda esta cantidad de informacién y ser capacesfammodi
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para cumplir con las exigencias que la sociedad cognitiva plantea. En esta sociedad se exige
aprender en todos los contextos y bajo diferentes paradigmas que nos permitan crecer como

individuos competentes en cuanto al saber, el saber haceerfy@hrcia, 2009)

fiEn la sociedad del conocimiento, cada persona ha de asinadldrase de conocimientos
rigurosos y estrategias eficaces; tiene que saber qué pensar y como actuar ante las situaciones
relevantes a lo largo de la vida; hacerlo desde criterios razonables y susceptibles de critica;
ser sensible a las exigencias cambiartteslos contextos; desarrollar el pensamiento
reflexivo, critico y creativo. Los aprendizajes necesarios en la sociedad del conocimiento,
como gran reto para nuestro tiempo, se han de construir sobiguientes pilares: Aprender

a conocer, Aprender aigrer y sentir, Aprender a hacer, Aprender a convivir, Aprender a ser,

Aprender sobre el conocer, el querer, el sér(tBarcia, 2009)

Entonces, es necesario que los estudiantes desarrollen estos pilares, de una forma
sélida, ya que potenciaran toda actividad que estos realicen a lo largo de su vida,
permitiéndoles la absorcion selectivasertiva del conocimiento que el entorno les entrega
(Garcia, 2009) Aqui, bajo ews pilares, losestudiantesson capaces de desarrollar

competencias para vida qué el siglo XXI exige

Aprender a conocer

Cuando hablamos de conocimiento nos referimos a un concepto muy amplio. Hace
referencia a los conocimientos que tenemos y hacemsos en nuestra vidalos
conocimientos disciplinares sobre distintos ambitos de la realidad natural y sociocultural, que
conforman las distintas ciencias y saberes; los conocimientos sobre la propia identidad

personal; los conocimientos sobre el@dmiento mismo o metacognicigiGarcia, 2009)
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Si aprendemos a conocer sobre lo que odesa, desarrollamos un sentido critico para juzgar
0 actuar en diversos marcos contextuales, ademas, despertamos la curiosidad por aprender

MAas y ejercitamos la memoria.
Aprender a querer y sentir

La sociedad cognitiva exige un aprendizaje continuo de ltodoe nos rodea, sin
embargo es necesario estar comprometido con el conocimiento para lograr un aprendizaje

significativo; se requiere compromiso, constancia, esfuerzo y renyGeiat, 2009)

fiMas de un 80% de la poblacion adulta considera clave la formacion, pero solamente menos
de un 25% elabora planes de formacién personal ynpkican en ellos. La voluntad, el
esfuerzo, el compromiso son imprescindibles para alcanzar los proyectosadlibe

personal y comunitario Garcia, 2009)

Este aprendizaje continuo, nace bajaaio compromis@on las metas propias de
cada indivduo, donde se gestanaotivacion por la propia formaciq®arcia, 2009)Desde
este puntale vista es cuando el aprendizagvuelve eficaz, puesto que el conaemo

resulta relevante y significativo para la persona.
Aprender a hacer

La educacion tradicional pone el énfasis en la transmision del conocimiento, y poca
importancia en cuanto a los procedimientos, practicas, modelos dg®Gacéx, 2009)Sin
embargogl saber hacer demanda un conjunto de competencias que pueden ser transpuestas

en diferentes escenarios, una adaptabilidad.
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fiHoy se requiere un continuo aprender a hacer, una adaptabilidad a los contextos tan

cambiantes. En la nueva economia, el trabajé en un proceso que podemos calificar de

Y

fidesmateriali zaci - -no. Cada vez tiene menos
sociedades agrarias (cultivar la tierra) o industriales (fabricar objetos), y mas con el
conocimiento, la comunicacion, el asesuiento, planificacion, superuim, relaciones

interpersonales Garcia, 2009)

El mundo de hoy nos exige, aparte de la formacion profesional o técnica, el desarrollo
de competencias como la capacidad de iniciativa, compromiso, aptitud para el trabajo en
grupo, asumir riesgos, afrontar y resolver conflictos, planificar, tomar decigiawsuar

procesos Yy resultados, introducir innovaciones y mej@agia, 2009)

Aprender a convivir

En la sociedad globalizada de hoy, donde nos vemos de cara con situaciones de
violencia, es importante aprender a convivir en cada uno de los circulos de nuestro quehacer
diario, para desarrollarnos como personas, estudiantes o profesionales y gentcas prac

positivas con nuestro entorno so¢@arcia, 2009)

fiEn la sociedad globalida y de la informacién, nos convertimos en observadores
impotentes de quienes generan y mantienen los conflictos y la violencia. Los modelos
violentos en la familia, escuela, empresa, medios de comunicacibn de masas, estan

alcanzando cotas alarmantefzarcia, 2009)

El aprender a convivires adquiere practicandolo y exige tiempo y coiodies
adecuadas. El pensamiento critico, el comportamiento responsable y solidario, la convivencia

s6lo se alcanza con una metodologia de ensefégmeadizaje consonani@arcia, 2009)
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Aprender a ser

Frente a las exigencias que el siglo XXI exige es necesario que cada persona adquiera
competencias y criterios, que lo preparen para eldmwambiante que nos rodea con el

objetivo que los individuos se comporten solidaria y responsable(@zmtga, 2009)

fiMas que nunca, la funcion esencial de la educacién es proporcionar a todos los seres
humanos la libertad de pensamiento, sentimiento, imaginacion y creatividad, que necesitan
para dar sentido a su vida y alcanzar laasmas altas gibles de bienestar y felicidad

(Garcia, 2009)

El desarrollopersonal desde Rutoestima, la autoeficacia y experiencias de control

sobre el medio, el optimismo, la solidaridad, conllevan una vida mag¢Galiaa, 2009)
Aprender sobre el conocer, querer, sentir y ser.

Para lapracticaeducativa se hace necesario también aprender sobre estos pilares
fundamentales para el desarrollo holisticoodegistudiantes, que toman un marco importante

en la practica de transmisién del conocimig@arcia, 2009)

AEn correspondencia con estas demandas de
desarrollar las competencias correspondientes, que también podemos agrupar en las
siguientes categorias: Conocer: conjunto estructurado de conocimientos sobre el mundo
natural y sociocultural. Las disciplinas del curriculo. Competencias cognitivas. Hacer:
conjunto de procedimientos y estrategias. Competencias procedimentales. Querer:
motivacién, compromiso, esfuerzo. Competencias afectivas. Convivir: capacidad para

trabgar y relacionarse con compafieros y alumnos. Competencias comunicativas. Ser:
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desarrollo del profesor como persona. Responsabilidad ética ante los alumnos, familias y
sociedad. Competencias personales (Delors,

(Garcia, 2009)

Es asi qued educaciory el procesale ensefianzaprendizajese nutre de diversas
fuentes, tanto cognitivas corsociales, crex, evoluciona y se modificastmisma como un
constructo socia{Garcia, 2009) Donde, a su vez el estudiante se construyenaissno
mediante estos pilaregie exige la sociedad contemporanea, asi su educacién se moldea
mediante el equilibro que el estudiante logra cbin@ntre sus propios intereses y los de su
entorno, generando a veces conflictos de intereses, cognitivos o mésties.intereses se
pueden ver potenciados o perjudicados unos con otros, produciendo diversos estadios

emocionales y motivacionales es lestudiante o personas.

2.3 Aprendizaje implicitoy explicito

Aprendizaje implicito y aprendizaje explicito constituyen, pues, dos grandes
modalidades de aprendizaje, que se producen en situaciones y condiciones distintas, con
caracteristicadiferenciales y rasgos comunes, cuyos resultados se interrelacionan en forma

constante, a veces de modo inte(Rivas, 2008)

El aprendizaje implicito, incidental, espontaneo, técito, inconsciente, ocurre
constantemente sin que el sujeto tengarep@sito de aprender, ni conciencia de estar
aprendiendo. Encarna un amplio rango de experiencias del aprendiz en sus ordinarias
interacciones con el mundo fisico y social, destacando la importancia del contexto

sociocultural, que ebielorrusoVygotsky analiz6 de modo agudo y fecundo. Incluye la
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captacion de regularidades en el entorno, con efectos en la prediccion y control de sucesos
gue ocurren en el mismo, entrafiando un gran valor adaptativo, aunque sin agotar las enormes
posibilidades del sistema daprendizaje humangRivas, 2008) Ejerce una notable
influencia en el proceso de aprendizaje explicito, comprendido el quelugareen la

institucion escolar.

El aprendizaje explicito, intencional, se produce con conciencia del aprendiz de la
adividad o esfuerzo personal que realiza con el propdsito de aprender algo, generalmente
contando con la ayuda de otro, como la que inmediata, deliberada y sisteméticamente tiene
lugar en una institucion escoleo bien ©on la ayuda mediata, indirectemedando un
instrumento elaborado para dicha funcién, como el libro de,tartprograma infornti&o,

un folleto de instrugones u otro producto culturéiRivas, 2008)

Estas dos fuentes de aprendizajglicito y explicitg participan conjuntamentn
el desarrollo del estudiante modificando una a la (Rizas, 2008) Los valores y
conocimientos que el estudiante ha desarrollwlasu entorno/ determinadas posus
necesidades sociales lo pueden predispdeema u otra maneesd momento d enfrentar

los nuevos conocimientos entregados panstitucon educativa.

2.4 Desarrollo de habilidades

Las habilidades son las destrezas y procesos mentales necesarios para llevar a cabo
una tarea, estas son las conexiones mentales facilitadoras ndeinmento siendo
responsables de adquirirlo y recuperarlo para ser utilizado en actividades pogiRames

etal., 2010)
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fiPara adquirir un&abilidad cognitiva es necesario que se ejecuten tres momentos. En un
primer momento, la persona desconoce que la habilidad existe; en un segundo momento, se
realiza el proceso en si de adquirir la habilidad y desarrollarla a través de la practica, y, en u
tercer momento, la habilidad ya es independiente de los conocimientos pues ha sido
interiorizada de tal manera que su aplicacién en casos simples es fluida y automatica

(Hernandez, 200d)YRamos etl., 2010)

Las habilidades cognitivas, si bien pueden ser desarrolestase encuentran como
algo propio del indviduo, siendo potenciadas en diferentes escenarios del desarrollo
personal, ademas estss muestran indeperdie del conocimientacadémicosdquirido

por el individuo(Ramos etl., 2010)

2.5Teoria de inteligencias multiples

Gardner(2001) propone un enfoque de inteligencias multipleSe trata de un
planteamiento sugerente, y acaso también provocativo, que permite problematizar sobre el
fendmeno de la inteligencia mas alla del universo de lo cogiifacias, 2002)

fiPor su parte Gardn€2001)considera que las acciones inteligentes se modifican a lo largo
de la historia, y la inteligencia es una coleccion de potencialidades que se completas, ade
es un potencial biosociolégico que no debe confundirse con el dominio del saber, y que

mejora con la edadCastro & Guzman, 2005)

Gardner(200]) establece la inteligencia como una coleccion de potencialidades
propias delindividuo, diferente de las capacidades adquiridas en el proeesosenianza
aprendizajey que poseen dinamismaor lo que se puede midicar a través del tiempo,

ademas de ser influida por las variables del entolcadeoria de las Inteligencias multiples
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de Gardnerha contribuido, junto con otras, a cambiarpastos de vista tradicionales sobre
la inteligencia humana excesivamente centrados en el coeficiente intelectual, abriendo
nuevos espacios a la intervencion psicoeducativa, con la esperanza de ofrecer una educacion
de calidad y, sobre todo de mejorar ehdionamiento cognitivo de losstudiantes Se
sostiene que el fundamento o base de la inteligencia es doble, por una parte, es propia y Unica
del individuo en un desarrollo biologico y, por otra, es generada o adquirida por el entorno
en un proceso de c¢utalizacion de la informaciénDe acuerdo con las investigaciones
neurologicas, son diferentes areas del cerebro o redes neuronales las que manejan ciertos
tipos de aprendizajes, de manera que un dafio en ussirecificase puede traducir en la
perdidade la capacidad de comunicacid®ero la cultura también juega un papel importante
en el desarrollo de la inteligenci®e hecho, todas las sociedades valoran diferentes clases
de inteligencia.De esta forma, mientras determinadas inteligencias puksamrollarse en
un alto nivel en determinadas personas de una cultura, esas mismas inteligencias pueden no
estarlo tanto en los individuos de otra cult{Macias, 2002)

Segun la teoria de las inteligencias multiples, una inteligencia puede servir tanto de
contenido de la ensefianza como de medio para comunicar este co(iatts, 2002)
Este estado de las cosas tiene importantes ramificaciones para la ensé@argamplo,

supongamos que un nifio estaadiat para la inteligencia logicnatematica.

fEste nifio experimentara probablemente algunas dificultades durante el proceso de
aprendizaje. La razon de la dificultad es inmediata: el principio matemético que debe
aprenderse existinicamente en el mundo légiomtematico y deberia comunicarse a través

de las matematicagCastro & Guzman, 2005)
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Es decir que el principio matematico no puede traducirse completamesitetbeas
0 a modelos espaciales. En algin momento del pratesprendizaje, la matematidal

principio debehablar por si misma

fIEN nuestro caso, es justamente en este nivel dordtudiantele matematicaxperimenta
dificultades: elestudiantey el problema no coinciden. Las matematicas, como medio, han

falladad (Castro & Guzman, 2005)

Estateoriapostula la existencia de ocho inteligencias, relacionadas con los desarrollos
personales del individuo, desde una mirada tanto social como biocog@avdner &
Walters, 1993) Estas inteligencias puedelesarrollarse a través de la vida y potenciarse
unas con otras, siambargo,existe una que es superior al resto 0 que se presenta mas

naturalmente en el pensamiento.

Se presentan entonces, las inteligencias propuestas etea$tgor Gardner &

Walters(1993)

Inteligencia linglistica Se refiere a la adecuada construccién de las oraciones, la
utilizacion de las palabras de admrcon sus significados y sonidos, al igual que la
utilizacién del lenguaje de conformidad con sus diversos usos. Por ejemplo, los poetas,

novelistas, entre otros.

Inteligencia musical Se refiere al uso adecuado del ritmo, melodia y tono en la con&trucci

y apreciacion musical.

Inteligencia logicematematica Referida a la facilidad para manejar cadenas de

razonamiento e identificar patrones de funcionamiento en la resolucién de problemas.
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Inteligencia cenestésicoorporal. Sefiala la capacidad para manegl cuerpo en la

realizacién de movimientos en funcién del espacio fisico y para manejar objetos con destreza.

Inteligencia espacial Referida a la habilidad para manejar los espacios, planos, mapas, y a

la capacidad para visualizar objetos desde petigpediferentes.

Inteligencia intrapersonal Sefiala la capacidad que tiene una persona para conocer su mundo
interno, es decir, sus propias y mas intimas emociones y sentimientos, asi como sus propias

fortalezas y debilidades.

Inteligencia interpersonalMuestra la habilidad para reconocer las emociones y sentimientos

derivados de las relaciones entre las personas y sus grupos.

Inteligencia naturalista. Se refiere la habilidad para discriminar y clasificar los organismos

vivos existentes en la naturaleEatas personas se reconoparte del ecosistema ambiental.

Las inteligencias multiples son un potencial predeterminado en cada individuo que
puede actuar en conjunto para resolver problemas en diversas situaciones a las que se enfrente
la persona, eresta investigacion consideraremos para el estudio la inteligencia-légico
matematicacomo un factorde disposicién y como nivel de desarrolime influye en el

proceso de aprendizaje la asignatura de matemat{€Gastro & Guzman, 2005)

2.6 Desarrollo I6gicematematico

Aunque las inteligencga multiples acttan en conjunto al momento de resolver
problemas, nos centraremos en el desarrollo de la inteliggdgi@-matematico para el
desarrollo de la investigacion, pero sin dejar de lado las posibles consideraciones de las

inteligencias restange postuladas por Gardndf993) Los estudiantes que tienen
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desarrollada la inteligencia logicnatematica son capaces de analizar, visualizar y resuelven
problemas con facilidad, poseen la capacidad de seguir una linea de pensamiento, identificar
y enterder patronegCastro & Guzman, 2Ib). Laspersonas ge desarrollan la inteligencia
l6gicomatematica por sobre las otras necesitan entender las causas y el porqué de los

problemas, cosas o fendmenos que los radean

Se ha dterminado que la inteligenciadicomatematica, presenta aelones
positivas, estadisticamente significativas y de magnitud moderada con el rendimiento
académico general, particutaente en el area de matemati@erda & Lopez, 2002)Es
necesario e importante entonces, examidapapel que juega la inteligencigdico-

matematican el curs@nestudio

2.7Desarrollo de competencias

El desarrollo de las competencias no pueden realizare de manera aislada, sino que
debe hacerse a partir de una educacion flexible en un erdoltaoal, social, politico y
economicacomo aquellos pilares para el desarrollo personal y del saber; aprender a,conocer
saber hacery ser(Garcia, 2009) Las competencias, de igual manera que las actitudes, son
potencialidades a desarrollar por el individuo, es decir, estas no son una componente
hereditaria dada de manera congéniteg gue son formadas por la construccién personal,
establecidas generalmente por un proyecto de vidas, metas personales u oficios a desarrollar
(Argudin, 2001) La construccion de estas competenciasresag&ionadaon la comunidad
especifica en donde se desarrolla el individuo, de su interaccion con otros y de las

necesidades de su entorno social y cultural.
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2.8 Competenciasgra resolver problemas

La ensefianza yl @prendizaje de la matematjamo una préactica social, cultural e
histéricamente situada y cientificamente orientaddgpdidactica de la mateméatioestalan
hoy nuevas redefiniciones y desafios, centrados eraatz construccion del conocimiento
matematico por parte del estudiantEstas redefiniciones y retos han de instalarse en el
proceso complejo y dindmico de la formacion y el desarrollo de competencias mateméticas,
como elpropdsito central de los supst que construyeg reconstruyen su propio saber

(Coronado & Garcia, 2011)

La educacion matematican Chile,se basa en el desarrollo de cuatro habilidades:
Resolver problemas, modelar, representar y argumentar y comgiiiceaduc, 2012a)
Felmer por su parteexplica la importancia, y hace un énfasis, en desarrollo de habilidades
para resolver ptdemas y los aprendizajepie sepueden desarrollar en I@studiantes
mediante el estudio de éstostds aprendizajes o competencias son las siguientes: Mayor
autonomia, creatividad frente a situaciones nuevas, comunicacion de ideas, defender ideas,

trabajo entre pares y la capacidad de prevalecer frente a las dificfattegr etal., 2014)

Los estudiantes gue manifiestan alto dominio matematico, disfrutan especialmente
con operaciones que involucran nuameros, les atrae enormemente combinarlos y emplear
férmulas para ello y sientes curiosidad y placer por los problemas no resueltos que excitan

su curiosidad, explorandoexperimentando con ell¢&ardner & Walters, 1993)

De lo anteriormente sefialado se destaca, para realzar una diferencia con las

inteligencias multiples, que las competencias se desarrollan a travégsodeso de
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aprendizaje en el cual influyen los procesos didacticos y desafiiesse presentan durante
estos procespscon la finalidad de quéa personasea capaz de generar Su propio

conocimiento

2.9 Factoresocioemocionales

El aprendizaje social y emocional es el proceso de desarrollar competencias sociales
y emocionales bésicas en los nifios, tales como la habilidad para reconocer y manejar
emociones, desarrollar el cuidado y la preocupacién por los otros, tomar decisiones
responsables, establecer relaciones positivas y enfrentar situaciones desafiantes de manera
efectiva (Milicic, Alcalay, Berger, & Alamos, 2013) En otras palabras, implica el
aprendizaje de habilidades, conocimierdosialesy valores que aumenten la capacidad de
la nifia o nifiacde conocerse si mismosy a los demas, con el fin de usar esa informacién
para resolver problemas con flexibilidad y creativid@bhen & Gdémez, 2003) El
aprendizaje sociemocional provee a los establecimientos educacionales con un marco para
prevenir problemas y promover el biemest el éxito de los estudian@érez, 2014) Por
esto es necesario como docente ahoedadémoafectan estos factores en el aprendizaje de

nuestre estudiantes.

2.10Influencias sociales en el aprendizaje

El aprendizaje es un proceso cotidiano, que se produce innatamente de forma
implicita durante el desarrollo personal y la adquisicion de habilidgees es, por otra
parte la sociedad y sus presos culturales quienes determinan explicitamente los

aprendizajes necesaripara quaina personae desenvuelvan ella. La evidencia empirica
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ha demostrado que la @ligencia no es suficienpara garantizar el éxito académico, escolar

o personalExtremera & FernandeBerrocal, 2004) Una de las lineade investigacion
educativa con mas auge durante los ultimos afios es la que se refiere a la Inteligencia
Emociona{Berger & Torretti, 2009; Martinez & Piqueras, 2011; Miliciakt 2013) en el
contexto de cémo influyen las emociones en el escenario escolar y a la hora de aeéermin

éxito o fracaso académico.

Es el entorno social los modelos culturales son los encargados de entregar valores
y desarrollar las habilidades necesarias para desenvolverse dentro de los marcos que
establece (Extremera & FernandeRerrocal, 2004) Cuando se desarrollan sobre
condicionegavorables los estliantes son capaces de desarrollar habilidades y competencias
adecuadas pa desenvolverse en su entorno, siendo esipacidades motas para la

motivacion y modeladoras de las actitudes al enfrentar el conocimiento.

2.11Motivacion

En el diccionarienciclopédico Larousséefine a la motivacion comopnjunto de
factores ge determinan el comportamiergtearias & Pérez, 2010pero existen otras

definiciones

fiPara Santrock (2001), es el "conjunto de razones por las que las personas se comportan de
la forma en que lo hacen". Dicho comportamiento se caracteriza por ser "vigoroso, dirigido
y sostenido”. Tanbién en la misma obra se encuentra Hellriegel (2004), quienes involucran

en dicha concepcion el propésito o fin de dicha conducta; para ellos la motivacién es un
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conjunto defuerzas que actdan sobre una persona o en su interior y provocan que se

comportede una forma espdci c a, encami na drariabh&Réien 20U0) a met a (

La motivacion es la palanaggue actla para generar un cambio en la conducta en
cualquier &mbito de nuestras vidas, ya sea cotidiasaa educacionallncentivandola
puesta en marcha de actividades escolares existentes para los estudiantes y despertar en ellos
un interés y atenciépor los contenidos, generando asi una afinidad con los diferentes ejes
educacionales, ademas de la satisfaccion de cumplir las tareas propuestas en cada actividad.
La motivacién puede ser generada desde el mismo individuo, como motivacion intrinseca, o
desde agentes externos, como la familia, el docente o social, como motivacién extrinseca

(L6pez, 2011)A continuacionse aalizaran ambos tipos.

2.111 Motivacién intrinseca

Se entiendeal motivacion intrinseca como la facultad de realizar una accién cuando
no hay una recompensa externa de por me&e.llevan a cabo las acciones solo por el
interés que generan o la satisf@ao personal que proviene de su realizaci®a.sustenta en
las necesidades internas de competencia y autodetermink&sianexige a los docentes que
seleccionen actividades en la que los estudiantes participen activamente, para que éstos

disfruten o Bnplemente les guste porque se sienten intereghdpsz, 2011)

2.112 Motivacién extrinseca
La motivacién extrinseca surge cuando hay una recompensa o castigo externo para la
persona al realizar, o no, la acci@ntonces, la motivacién estara determinada por un sujeto

externo, que es quien controla la conducta, es decir, la motivacion extrésdaaue ocurre
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cuando se dan refuerzos o recompensas a los estudiantes, vinculado siempre al exitoso
desempeiio del mismo en una tarea asig(iageez, 2011) Frente a esto se plantea que para
conseguir que losstudiantesprendan, no basta con expt o exigirles que aprendars e
necesario despertar su atencion, crear en los estudiantes un verdadero interés por el estudio,
estimular su deseo de conseguir los resultados previos y cultivar el gusto por los trabajos

escolaregFarias & Pérez, 2010)

2.12Motivaciony el rendimiento escolar

El ambiente social y las demandas educativas de la escuela influyen de forma

diferenciada en cadatidiante.

fiLos estudios realizados por Wentzel y Wigfi
Schiltz (2004), Flores et al (2005) indican que el rendimiento académico se relaciona con la
disposicién del estudiantado hacia las actividades essokgeellos con alto rendimiento

sustentan su aprendizaje en estrategias cognoscitivas mas complejas, son mas autbnomos en
sus actividades académicas, perciben que son competentes para tener éxito en la escuela, sus
metas estan mas enfocadas en desarnollavos conocimientos, perciben mayor control

sobre las situaciones de aprendizaje y manejan de forma adecuada situaciones de estrés

derivadas de | as (Foke$ & Gomez,i2010)es escol areso

El principal factor queafecta a la motivaciomes un sistma de calificacion que
encasilla a los estudiantesde acuerdo con el rendimiento académico y favorece
manifestaciones despuestabien conoaas por los maestros: una mayor preocupacion por
las calificaciones que por lo que puedan aprender; participacion en actividades escolares

basada en un principio de minimo esfuerzo; percepcién de si mismos como aprendices poco
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competentes, especialmente asignaturas dificiles; poca disposicion a afrontar retos;
deterioro en el interés en ciertas asignaturas hasta llegar, incluso, a aborrecerlas; valoracion
de actividades académicas, como hacer tareas o preparar examenes, soélo por el puntaje que

significan (Flores & Gémez, 2010)

2.13Ansiedad

En lineas generales, se puede comparar la ansiedad con el sentimiento de miedo, y
definirla como un conjunto de respuestas emocionales, que permiten reaccionar ante una
situacion de peligro.Se define ansiedad como un estado emocional desagradable, que se
caracteriza por sentimientos subjetivos de tension, preocupacion, aprehensiéon y por la

activacion del sistema nervioeernandez, Molina, & Planas, 2015)

2.14Ansiedady el rendimiento escolar

Variados estudios sustentan la idea de que la ansiedad interfiere en el proceso
educativo, ya que forma parte de la conducta del estudianteligadtadirectamente con el
éxito o fracaso escolat.a ansiedad es la raiz de muchos casos de fobia o rechazo escolar y
la necesidad de prevenirla se comprende cuando se piensa en los efectos qusoel fraca
escolar puede llegar a tenarcorto, median@ largo plazo Cuando la ansiedad se torna
excesiva, amenaza con abrumar a los estudiantes, lo que puede llegar a afectar su
funcionamiento adaptabléa ansiedad afecta todos los factores de la capacidad de funcionar
del ser humano, causandigcrepancias entre las capacidades de una persona y su manera de

actuar (Fernandez adl., 2015)
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fi E glibsuwdesarrollados por Berstein y Borchardt (1991), Kashani y Orvaschel (1990) indican
gue los desdrdenes de ansiedad durante el desarrollo afectan aproximadamente al 9% de los
nifos y entre el 13y el 17% de los jovenes. Otras referencias como Bar8tigtigan que

entre el 10 y el 20% de los escolares se ven afectados por problemas relacionados con la

ansiedad y estas cifran HrRemandezahe20t5ado en | a

Laansiedad se transforma en un factor que impide que las pereortcEnen con
la matematicale la forma en que ellos desearian, provocando que la capacidad ncateméti
se convierta en algo tremendamente dificultoBe. tal forma que es posible considerar la
ansiedad como un obstaculo a la horapterader y de ensefiar matematita ansiedad en
el escolar, es uno de los sintomas mas comunes de la tension emdeidual 2001) Es
asi como la ansiedad se transforma en un factor que influye en detelrgiitor e fracaso
escolar, muchas veces siendo afectada por el entorno mas cercano o factores de presion

social, que puede ser relacionado con el autoconcepto que poseen los estudiantes.

2.15Autoconcepto

Al momentode enfrentar situaciones nuevas o desafios iorpartancia ctno la
definicién que la persona tiene de sus propias capacidades y expectativas modifican el interés
por resolverlos. Esta percepcién propigue aborda elementos intelectuales, fisicos o

espirtuales la definimos como autoconceff&arcia & Musitu, 2014)

Se trata de un constructo multidimensional, desde nuestro punto de vista, complejo,
sujeto a diversas interpretaciongsrelevante en educaciénAungue los factoresque

condicionan el rendimiento académi® los estudianteson muynumerosoy constituyen
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una intrin@da red en la que resuttamplejo ponderar la influencia especificacdda una,
partimos de la idea que el autoconceggano de los factoresindamentales que influye en
los resultados escolaresSe trata, pues, de un tema sumamente relevante en el ambito

educativo(L6pez, Rodriguez, & Felix, 2009)

Ademas, se ha constatado los efectos @asbs que produce un buen nivel de
autoconceptoEn estudios en los que se ha comparado a sujetos con un nivel alto con otros
sujetos con un nivel de autoconcepto bajo, se ha encontrado, a través de los informes de los
profesores, que los primeros samsiderados por el profesorado por ser mas populares,
cooperativos, persistentes en el trabajo de clase, por tener menores niveles de ansiedad,
familias con mayor nivel de apoyo y expectativas de éxito futuro mas(Bkaalta &

Sanchez, 2003)

2.151 Autoconcepto del estudiante
La importancia dehutoconcepto radica en su notable contribucion a la formacién de
la personalidadLa autoestima tiene que ver con la competencia social, ya que influye sobre
la persona en cOmo se siente, coOmo piensa, cOmo aprende, cdmo se valora, cdmo se relaciona

con los demas yen definitiva, como se autorregReralta & Sanchez, 2003)

2.152 Percepcion del entorno y el Autoconcepto

Las percepciones del alumnado, en la medida que inciden sobre sus expegdtativas
guecreeque pueden llegar a ser, poseen una particular importancia en el proceso de toma de
decisiones académicafesde la infancia los sujetos van ajustando sus imagenes mentales

al nivel de los estudios requeridos por las profesifRe®érez, 2005ha partir de dichas
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imagenes generan sus expegtgicontrastandolas con su aaacepto.De ahi la relevancia

de que el alumnado adquiera una vision realista de sus intereses, metas, valores y habilidades
paa propiciar su madurez vocacional y facilitar la toma de decis{keas & Carbonero,

1999) Para que se produzca uvigion ajustada de si nm®, es necesario que los otros
comuniquen al alumnado valoraciones positivas de sus cualidades personales, destacando

gue tantos los puntos fuertes como los débiles pueden ser mejorados.

En la actualidad la escuela es el primgpacio publico de aprendizaje de cédigos de
vida comunitaria fuera de la familia; probablemente es el espacio en el cual las relaciones
humanas alli experimentadas se transforman en modelos de convivencigPswdatanto,
si en el contexto escolae privilegia la transmision de contenidos en desmedro de las otras
dimensiones de la experiencia humana que igualmente se viven en la escuela, no se generaran
experiencias deonvivencia sana, enriquecedgraportadoras para el desarrollo personal y

parauna convivenia escolar y social democrati(@haparro, Gonzéalez, & Caso, 2016)

2.15.3 La familia

Sonpocos los estudios que estan dirigidos al perfil del estudiante en contraste a los
gue se enfocan en las variables asociadas al logro acadéfmréon. un nimero minimo los
relacionados a variables @alole familiar. Ademas, sanes tposde factoreselacionadas
con la Familia: Nivel Socio econémico, Capital Cultural y Organizacion Farf@aparro
etal., 2016) Centraremos la investigacion en este aspecto a la percepcion quel tiene
estudiantedel apoyo familiar, por léanto,es necesario conocer como el capital Cultural y
Organizacion Familiar afectan al rendimiento académicel estudiantemas que el nivel

socio econdmico.
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2.153.1 Capital Cultural

El clima intelectual de la familia influye significativamemela aproximacion que
tiene el estudiante con el aprendizdjes estudiantegue presencian un ambiente en donde
se promueve y moia el desarrollo culturapresentanuna mejor comprension de las
actividades escolaresAdemas estogstudiantesdesarrollan una mayor habilidad para

adaptarse al dinamismo del sistema es¢@haparro eal., 2016)

2.15.3.2 Organizacién Familiar

Existentres tipos de intervenciones familiares que afectan al rendimiento estolar
primero es el nivel de socializacion académica, referida a comunicacion del entorno familiar
sobre las expectativas académicas y valorizacion educacional sobre los pufstas.
socializacion representa un motor de autonomia, independencia y hasilategphitivas en
el estudianteEl segundo es el involucramiento escolar, el cual involucra la participacion en
actividades escolares de tipo administrativa®l tercer tipo es el involucramiento en casa,
el cual hace referencia a propiciar un ambigeo para el estudio, desde materiales a

espacios hasta el monitoreo y revision de la tarea er{Chaparro etl., 2016).

2.154 El docente

Dentro de lascuelas el docentguien da vida y sentido a las organizaciones escolar.
Es quien mantiene un contacto prolongado comstlidiantey éste, a su vez, espera
comprension, justicia y simpatia; por lo queapeldel docente es fundamengl la vida
estudiantil delestudianteya que lo ayuda a vencer sus miedos, preocupaciones e
inseguridades y lo guia a enfrentar el futuro con esperanza, optimismo. \Bsiocotexto

en el que se produce estamunicacion seonstruye negociando mediante lantmicacion
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verbal y paraverbalEn la realidad del aula, actualmente, existe un desequilibrio ya que es
el profesor es quien habla la mayor parte del tiempbegtudiantesolamente cumple rol
perceptivo en el proceste ensefianza aprendizajésto es contradictorio si pretendemos
formar ciudadanos que participen con sus ideas para mejorar la comunidad en la que se
desenvuelven y crecer como personer esto es necesario promover el dialogo profesor

estudiantegnel proceso educativo en el af@omez & Mir, 2011)

2.155 El clima social escolar

Estudiosrealizados en diversos contextestablecemna relacion directa gositiva
en relacion con el clima escolar y diversas variables educacionales como el rendimiento,
adquisicidn de habilidades cognitivas, aprendizaje efectivo y desarrollo de actitudes positivas
hacia el estudioLa percepcion que poséms estudiantede la vida y calidad escolar esta
estrechamente relacionada con la capacidad de retencion de los centros edécivds,
la percepcion que se posee del clima escolar y social, tantstddiantescomo de
apoderados, se asocia al bienestar gepe@nesto una confianza en las habilidades propias
para realizar los trabajos escolares, aumentando la relevancia de lo que se aprende en la
escuela e identificAndose con esta misma, mejorando la interaccion con los pares y profesores

(Cornejo & Redondo, 2001)

2.16 Autorregulacion del estiante

Los procesos relacionados al autoconcepto del estudiante estan lmaldos
autorregulacion que manifiesta éste hacia las actividades que realiza. La autorregulacion se

define como la capacidad para modificar positivamente las actitudes hacisaddi®s que
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se presentan en diversas situaciones, como el control emocional o la capacidad de gestion en
cuanto a los procesos o0 necesidades para lograr obj@iv@srcia, 2009; Gonzalgrenda,

2003; Peralta & Sanchez, 2008uando la familia o el entorno fomenta un autoconcepto
positivo en el estudiante este muestra mejores capacidadesodegulaciorasociadas al

exito académic@lJiménez & LopeZafra, 2008) por esto es de interés conocer como esta
configurada la autorregulacion del cueoestudio para realizar inferencias y analgasa

el mejoramiento de las estrategias para el mejoramiento del curso.

2.17Disciplina en el aula

Es importante comprender el proceso educativo con el fin de mejorar los niveles de
calidad de la ensefianza y del aprendizaje; por ello, la formacién de los futuros profesionales
en el campo de la educacion debe encaminarse hacia el estudio de los prottieinass
del proceso educativo. Uno de estos temas que preocupa a los docentes es el de la disciplina.
Este resulta de interés particular y de constante actualidad, pues consiitdggos factores
que tiene relacion con el éxito de la ensefandaprendizaj§ Guanipa, Diaz, & Cazzato,

2007)

Desde siemprauna de las principales preocupaciones de los profesores es conseguir
la disciplina en el aulaLa falta de disciplina noodo impide que el profesor pueda ensefar
a susestudiantey estos puedan aprender todo lo que son capaces de aprender, sino que
ademas hace sufrir mucho al profesor y le obliga a dedicar gran parte de su tiempo a resolver

situaciones desagradahleSon la disciplina el profesor logra ensefiar gstldiantdogra
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aprender(Calvo, Garcia, & Marrero, 2015)En esos ds logros, es decir, en esa perfecta
correspondencia, reside gran parte del éxito de la labor educativa en el aula. La disciplina es

uno de los valores basicos de la educacion.

Para educar es imprescindible un clide orden, paz y sosiego gse consigue
cuando la convivencia entre quien educa y el educando es correcta y adeaudisaplina
no es un objetivo, es un medio que permite ensefar y edBiganision es ayudar a que la
convivencia entre todos los miembros de la comunidad escolar sea raposfme. Sin
disciplina al profesor le es imposible alcanzar los objetivos educativos que se ha propuesto;
y en consecuencia, estudiantde es imposible aprendéCalvo etal., 2015) Por lotanto,
la disciplina es un factor importante de estudiar cuando se presentan complicaciones en el
rendimiento escolar de nuestros estudiantes, ya que puede haber factores importantes que

estén tras una mala dispoén hacia el aprendizaje.

2.18Disposicion hacia el aprendizaje

Frente a una tarea de aprendizaje el estudiante evalla sus caracteristicas, @l context
y sus habilidades propias y materiales para afror(¥itlalobos etal., 2011) es asi entonces
como diversos factores involucrados como la motivacion, niveles de ansiedad o capacidades
cognitivas dekstudiant€Flores & Gomez, 2010; Jadue, 2001; Ramad.e010)pueden
configurar la disposicioy actitud con la que los estudiantes enfrentan los conocimientos.
Estos factores pueden genetara disposicion positiva 0 negativa sobre el aprendizaje
pudiendo determinar el éxito o fracaso académiaos efectos producidos por el entorno

social y familiar determinan las necesidades educativas de sus integrantes y generan
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disposiciones de acuerdolas exigencias entregadas a los aprendices, relacionadas a los
niveles de importancia que la sociedad ger{@tsaparroetal., 2016) En el contexto
educativo es importante conocer los factores que pueden modificar esta disposicidn, en favor
de los procesos educativos, para establecer estrategias diddetieaarias para favorecer

las condiciones adecuadas para ptindo proceso ensefianaprendizaje o para detectar
problemas transversales que podrian estar afectandolo para buscar solucién o derivar a los

profesionales competentes.

CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se explica la metodologia de in\astig utilizada en este estudio,
las caracteristicas de los instrumentos de recoleccidon de datos, las técnicas de analisis de la

informacion utilizada y deli@s de la intervencion misma.

En primera instancia y para familiarizarnos con la invesitigeesnecesario conocer
en quéconsiste la metodologia de investigacién de estudio de casos y el tratamiento de

triangulacion de datos.

3.1 Método de investigacion

El método utilizado para la investigacion es el estudio de gasoengloba datos
cuantitativos y cualitativgsutiles en la generacién de resultadagie posibilitan el
fortalecimiento, crecimiento y desarrollo de las teorias existentes o el surgimiento de nuevos

paradigmas cientificos; por lo tanto, contribuye asadello de un campo cientifico
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determinado.Razén por la cual el método de estudio de caso se torna apto para el desarrollo
de investigaciones a cualquier nivel y en cualquier campo de la cigbemeiro &

Fernandez, 2004)

3.2Enfoque investigativo

Para esta invagicion se utilizéun enfoque mixto, en donde s®mbina datos
cualitativos y cuantitativod_a investigaciorespredominantementaialitativg pero durante
su desarrollse tienen presente ambos enfoques, esto debido a que ambas bases de datos nos
pued@ aportar distintas visiones del problema y asi se enriquece muclebanatsis de la

informacion

3.21 Disefio de investigacion

El disefio es detipo descriptivo correlacional Se pretende describir las
caracteristicas cognitivasspcioemocionale®n cuanto a las percepciones de apoyo social,
motivacion y ansiedad aln&rentar la clase de matematiademas relacionarlas con el

rendimiento escolar.

Se utilizé un disefimo experimentalque secaracteriza por laao manipulacion
deliberada de lagarables. Es decir, observar los fenédmenos tal y como se dan en su contexto

naural para después analizarlos.

En cuanto a la temporalidda toma de datos fue de tipo transversal decir, éstos
fueron tomadogn un momento de tiempo especifico en el gregtudio, para capturar las

caracteristicas actuales de interés investigativo.
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3.3Poblacion

La poblacién de estudio estd compuestagstudiantesle los cuatro segundos afos
mediosde un establecimientBarticular Subvencionado de lancuna de Los Anges.
Establecimiento que da énfasis en el desarrollo integral de sus estudiantes, desde un enfoque
cognitivo preparando el ingreso a la educacion superior mediante la Prueba de Seleccion

Universitaria, y valorico, apoyado por una educacion Religiosa Catoli

3.4 Muestra

La muestra es de casiiyso, intencionadadonde se busca profundizar y conocer un
caso en particular para obtener una maxima riqueza de informdgi@urso del segundo
afilo medio fue seleccionado a partir del desempefio obtéumiente el primer semestre del
afo 2017en la asignatura de matematieh cual esta bajo la media al compararlo con los
otros cursos de su promocioén, ademas se tomo entacda opinion del profesor de
matematicas y el profesor de jefatura sobre la disi@psque mostraron los alumnos hacia
la clase de matematicakn el anexo 3e deja una grafica de comparadi@nlos resultados

académicos obtenidos por los 2°EM la asignatura de matematica

3.5Variables de estudio

Se entregard a continuacion lagimieiones coneptuales y operacionales de tedo
los factoresque se consideran para el estudio cdso. Para efectos de la presente
investigacion seidentificaron los siguientes factoreslasificadasde acuerdo corsu

naturaleza y tipo de dato recolectado
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Factores Naturaleza Tipo
Habilidad para resolver Cuantitativa Discreta
problemas

I nteligencia multiple Cuantitativa Discreta
I nteligencia logico Cuantitativa Discreta
superior

Rendimiento en Cuantitativa Discreta
mateméatica

Percepcion del apoyo Cualitativa Ordinal
recibido por la Familiar

Percepcion del apoyo Cualitativa Ordinal
recibido por el Docente

Percepcion delapoyo Cualitativa Ordinal
recibido por parte del

establecimiento.

Ansiedad haciala CasiCualitativa Ordinal
mateméatica

M otivacion haciala CasiCualitativa Ordinal
matematica

Autorregulacion escolar  CasiCualitativa Ordinal
Disciplina en la clase. CasiCualitativa Ordinal
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3.51 Definicion de las variables

Habilidad para resolver problemas

Definicion conceptuallLa Resolucion de Problemas se entiende a partir de un Saber y un
Saber Hacer, propio del conocimiento disciplinario, necesario para la comprension de la
realidad y, fundamentalmente, para enfrentar y resolver variadas situaciones en diversos

contextogMineduc, 2012a)

Definicion operacionalPuntaje obtenido en laymba de resolucién de problemas.

Nivel de inteligencias multiples

Definicion conceptual:Potencial Biopsicologico de procesamiento dirimacion bajo
marcos culturales para resolver problemet®rminado por una afinidad hacia alguna de las

inteligencias multiples postuladas por Gardi@astro & Guzman, 2005)

Definicion operacional:Puntaje obtenido en eluestionario de inteligencias multiples

(CUIM).

Nivel de inteligencia l6gico superior

Definicion conceptual:Capacidad para seguir una linea de pensamiento, identificar y

entender patrond€astro & Guzman, 2005)

Definicion operacionalPuntaje obtenido en la prueba de inteligencia l6gico superior (TILS)

M otivacion hacia la matematica
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Definicion conceptual:Voluntad que estimula a hacer un esfuerzo con el propdsito de

alcanzar ciertas metélsl. Lopez, 2011)

Definicién operacionalSumatoria de los puntajebtendos por los estudiantes en el test de

motivacion, de 15 items y un total de 75 puntos.

Ansiedad hacia la mateméatica

Definicion conceptualConjunto de respuestas emocionales que permiten reaccionar ante

una situacion de miedéernandez edl., 2015)

Definicion operacionalPuntaje obtenido en el test deseedad hacia lmatemética.

Percepcién el apoyo recibido

Definicidon conceptualPercepcion que tiene el estudiante sobre el apoyo cognitiyada
motivacionalo social que recibe de su circulaniliar, docente y socialpa la asignatura de

matematica.

Definicion operacionalExpresion verbade losestudiantegn cuanto a la vision que tienen

si cuentan o no con apoyo de su entorno sdeetolectada mediante Focus Groups

Rendimiento en matematica

Definicion conceptuallNivel de conocimientos demostrado en un area o materia de acuerdo

conla norma de edad y nivel académico.
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Definicion operacional: Promedio con un decimal en escala de 1,0 a A6, las
calificaciones en matematica obtenido pordstidianteslurante el primer semestre del afio

2017
Autorregulacion escolar

Definicidbn conceptual: Nivel que presentan los estudiantes para regular su propio
comportamiento y sus emocioneara lograr un mayor grado de adagiaclenfrentar el

conocimientqJiménez & LopeZafra, 2008)

Definicion operacionalExpresion verbal de lasstudiantegn cuwanto a la vision que tienen

sobre el apoyo que reciben. Recolectada mediante Focus Groups
Disciplina

Definicidbn conceptual:Grado de responsabilidad propia de &sudiantegpara seguir

instrucciones y auto control durante la clgGaanipa eal., 2007)

Definicion operacional: Puntaje registrado por el investigador en cada una de las

dimensiones medianta pauta de observacidle clase

3.6Instrumentos de recoleccion de datos

En esta investigacion se utilizar&n total deochoinstrumentos para recolectar la
informacidn pertinente a la investigacionlres instrumentos cualitativos quieterminan
puntuacion en las pruebeggnitivas denteligencia multiple, inteligencia l6gico superior y
habilidades para resolver problemakres instrumentos para la recoleccién de datos casi

cuantitativosestos instrumentos buscan recolectar la percepcion del estudiante mediante una
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escala numéricaedapreciacionManzanearrondo, 2010) También se consideratos
instrumentos para la recal@on de datos cualitativos, con el fin glasmar la realidad del
problema y obtener datos derpéra fuente en la investigaciohos test utilizados en esta

investigacion se encuean en el Anexo 1.

3.7 Instrumentos para la recoleccion de datos Cuantitativos

A continuacionse describe cada uno de los instrumentos que se pretenden usar para

la recoleccién de los Datos Cualitativos.

3.7.1 Cuestionario de inteligenciasultiples(CUIM)

El cuestionaridiene como obijetivo identificar el graddinidad con lasnteligencias
multiples en los estudiantes (Anexo Este test fue extraido de un trabajo de investigacion
llevado a cabo en la Universidad Nacional Mayor de San Mdras#teligencias multiples:
Evaluacion y relacion con el rendimiento en matematicas en estudiantes de quinto afio de
secundaria de lima MetropolitanaEl test consiste en 80 preguntas compuestas por una
escala de tipo Likert, con 10 afirmaciones relaciosamm cada una de las 8 inteligencias
multiples planteadas por Gardner, con siete grados de aceptacion, siendo (1) un grado de
semejanza nula y (7) totalmente de acuetdrs resultados obtenidos seran comparados con
las calificaciones obtenidasn la agjnatura de matematicpa comparados con otras
asignaturas afines a la inteligencia desarrollada pestetianteEste test sera utilizado para
determinar el grado de afinidad con las inteligencias multiples desarrolladas en la teoria de
Gardner, y determar desde un punto de vista mas global como se relacionan con los

rendimientos obtenidos por los estudiantes.
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3.7.2 Test de Inteligencia Logica superior (TILS)

El test de inteligencia l6gica superior fue creado énstituto Pedagdgico San Jorge
Montt de la Salle de la Universidad de Montreal, siendo adaptado y normalizado en Espafia
por el Seminario de Pedagogia de San Pio X. Posteriorrhentealidadoen Chilepor
docentes de la Universidad de Concepciihcoeficiente Alfa de Cronbach, que examina
la consistencia interna del instrumento, arrojo un valor de 0.95, considerado altamente
adecuado.El test de Inteligencia l6gica superior, tal como menciona su nombre, sirve para
la medicion de inteligencia logica a estudiantes que cursan segundasiclo d ensefianza
media desde los once afios en adelantas dimensiones medidas son: coordinacion
visomotriz, percepcion de figufando, constancigerceptual, ercepn de posicion en el
espacio ypercepcion de las relaciones espacialektest(Anexo 1)consta de 50 items, en
cada pagingen la columna izquierda hay 4 figuras de una serie unidas por un patron al cual
se debe seleccionar la quinta figura que corresponde a la secuencia entre cinco posibilidades
gue se indicanrela columna derechde la hoja El cuestionario presenta una confiabilidad
a través del coeficiente KRO y es de 0,942. El puntaje de cada escala se obtiene sumando

un punto por cada respuesta que coincida con la clave.

3.7.3 Prueba de Resolucion de Problemas

La finalidad de este instrumento es evaluar la capacidad dstlaiantepara poner
en marcha las competencias aeséadas durante su formacidha prueba facilitada por el
Mineduc para el Diagnostico de resolucion de problemas consta de 21 preguntas tipo
problemas de las cuales 12 corrasgen a al sector de matematibaa Ciencias Naturales

(Fisica) y 4 al sector de Historia y Geografés cuales miden cuatro aprendizajes claves:
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Extraccion de informacion, procesamiento de la informacion, incrementoeniglidje
disciplinario y argumentaciorL.as preguntas tienen diferentes grados de complejidad: facil,
medianamente facil, medianamente dificil y dificiPara la toma de datos se utilizaran los

items referide a la asignatura de matematygaara el andis de resultados se utilizaran las

tablas y caracterizaciones presentes en el documento oficial de Mineduc, ademas de la
calificacion de los resultados se medira por logros: Bajo, Medianamente Bajo, Medianamente
Alto y Alto. En los Objetivos Fundamental@ransversales de la Educacion Basica y Media

se contempla que, a través de los sectores de aprendizaje, se espera contribuir a la formacion
integral de los individuos, con el fin de formar personas que desarrollen un pensamiento
creativo y critico, cap&s de enfrentar y resolver los diversos problemas que les plantea la

sociedad modern@lineduc, 2012a)

3.8Instrumentos para la recoleccion datos Casafitativos

A continuacionse describe cada uno de los instrumentos que se pretenden usar para

la recoleccion de los Dat@asi Cuantitativas

3.8.1 Pauta de observacion

Este instrumento tiene como finalidad determinar las caracteristicas de las clases de
matematica, consideramdel ambiente fisico del aula, la metodologia de ensefianza, la
disposicion de losstudiante$rente a la clase de maternadt las relaciones integosonales

y las normas del aula.

Para esto se utilizard una pauta de observadday obtenida de una tesis de

pregradodel afio 2016. Esta pauta fue validada por 4 profesores de la Universidad de
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Concepcion y un docente de la comuna de yumbel con 45 afios de experiencia. El test fue
sometido al analisis Kappa de Fleiss para deternanawncordancia entre los validadares

El test fue sometido fue sometido a pruebas de consistencia interna obteniendo un alfa de
Cronbach de 0.962, lo que muestra que afungento es altamente confialjlaostroza &

Cid, 2016)

La pauta de observacions@mpletacon puntuacionede acuerdo cola escala Likert
con cinco opciones de respuesta referidas a la regularidad con gjosenlador detecta
ciertasconductas st as categor2as son fiNadao, AMuy po

gue se cuantifican de 1 a 5 puntos respectivamente.

3.82 Test de motivacidhacia la matematica

El test de motivacion validado inicialmente por Arzola y Cares (2013) y
posteriormente por Sagardia y Manquepi (2014) estd compuesto por una escala tipo Likert
de 15 afirmacioneson cinco opciones de respuesta referidas a la reqadacion que el
estudiante manifiesta ciertas conductiss t as cat egor 2 as son ANadac
ABastantedo y A Muc hleldab punioerespeetivameffdmn,tVasflueze a n
& Lagos, 2016) El puntaje total corresponde a la sumatoria de los puntajes de cada
afirmacion, siendo 75 el maximo puntaje, defeana que una puntuacion mas alta, indica
mayor motivacion haa la asignatura de matematida test (Anexo 1) tiene como objetivo
identificar los estimulos en los que se desenvuelven los edeglen una sala de clases, que
se basan en los criteriog dlogros, Poder y Afiliacion.Cada item hace referencia a un

criterio, como se muestra en la siguiente tabla:
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Logros| Poder| Afiliacion

1 2 3
4 5 6
7 8 9

10 11 12

13 14 15

Sagardiay Manquepi (2013) validaron el test detimacion hacia la matematipara
su aplicacion a jovenes de Ensefianza Media el afio 2013; logrando una confiabilidad de 0.68

utilizando el coeficientélfa de Cronbach

3.83 Test de Ansiedad haciaaatematica

Elaborado po Suinn y Winston (2003), estest ha sido muy utilizadg, por tanto
reiteradas veces validado, ejemplo de ello en los trabajos de Mato y Mufioz (2006), Tarraga
(2008), Maureira (2012), Pascal y Vidal (20{Rbpa etal., 2016) El test se compone de 24
items en una escala tipo Likert, con cinco opciones de respuesta referidas a la regularidad
con que el estudiante manifiesta ciertas conductsstas categoriaosn fA Nad a o0, n M

pocoo, AAl goo, ABastanteodo Yy ~foMnespdctvamentegque s e

Los 24 items se agrupan en cinco factores de la siguiente forma:
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Factor ftem Cantidad de

items

Ansiedad ate la evaluacion de matematid 1,2,8,10,11,14,15,18,20,22| 11 items.

23
Ansiedad ante la temporalidad. 4,6,7y12 4 items.
Ansiedad ante la comprension de problen 5,17 y 19 3 items.
Ansiedad frente a los numerosperaiones| 3,13y 16 3 items.
matematicas
Ansiedad antsituaciones matematicas de 9,21y 24 3 items.

vida real.

3.9 Instrumentos para la reeaicion de los datos Cualitativos

A continuacionse describe cada uno de los instrumentos que se pretenden usar para

la recoleccion de los Datos Casidlitativos.
La transcripcion de los focus groups se encuentran en el Anexo 3.

3.9.1 Focus Groups Percepcion del apoyo familiar, Docente y del establecimiento
El Focus Groups es un método de recoleccion de informacion Cualiativeyista
grupal de 4a 10 personagn las cuales los participantes conversan en torno a uno o varios

temas en un ambiente relajado e inform@bn el interés de conocer como los individuos

forman esquemas o perspectivas de una situacion o problema. Los grupos de enfoque son
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positivos cuando los participantes participan de forma fluida sin que uno de los integrantes

guie la participacion.

En la investigacion se realizar8 focus Graps, cada uno con 6 &8tudiantesPara
la seleccion de los grupos se utilizo la siguientda referida al rendimiento académico

obtenidoen la asignatura de matematpa el curseenestudio

RANGO DE NOTAS GRUPO ASIGNADO

3,0A4,2 Rendimiento Bajo
43A59 Rendimiento Medio
6,0A 7,0 Rendimiento Alto

Cada grupo se formé pastudiantessegun su rango de notas, es decir, el grupo 1 fue
conformado poestudiantesle Rendimiento Bajcel grupo 2 poestudiantesle Rendimiento

Medioy el tercero Unicamente pestudiantesle Rendimiento Alto

Mediante este instrumento se recaech los datos de primera fuente. Para esto se
consideraron las siguientes dimensiones de estddidviotivacion personal y fuentes
motivadoras, 2) Ansiedad personal y presion social y 3) Autorregulacién personal y

necesidades de apoyo

3.9.2 Notas de Campo
Con el fin de aportar a la investigacion y apoyar la pauta de observacién, se tomaran
notas de campo para ampliar el espectro de informacion que se pueda recolectarldel aula.

observacién Cualitativa implica la observacion en profundidad y mantemepeh activo
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como observador, utilizando todos los sentidos para dagtatementopresentescomo el
ambiente fisico, ambiente social y humano, actividades individuales y colectivas y hechos

relevantes que ocurran en el aula.

3.10Tratamiento de lodatos

Una vez recopilados los datos dos instrumentos de recolecciés necesario darles
un orden y un tratamiento para el andlisis tanto cualitativo mediante estadisticos, como del

analisis cualitativo mediante la extraccion de datos.

3.101 Cuantitativos

Una vez recolectada la informacion con los instrumentos ya mencionados, se
estudiara la normalidad dtes factoresnediante el contraste de normalidad de Shapii&.
Si el factor analizad®igue una distribucion normal se utilizaron pruebas paramétricas para

su analisis, y en caso contrario, pruebas no paramétricas.

Para determinar la existencia de una correlacién significativa Erstréactores
cuantitative, se utiliza el coeficiente deorrelacion de Pearson, cuando los datos
corresponden factorescon distribucién normal y en caso contrario, sezdtila correlacién

de Spearman.

3.102 Cuditativos
Para el analisis de los datos cualitativos se recolectara la informacioén relevante de
focus groups y notas de campo, analizando cada una de las dimensiones establecidas en los

instrumentos para la recoleccion de datos.
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3.103 La Triangulaciénde datos

Analizada la informacién cualii’ga y cuantitativa se comparamediante la
triangulacion de datos en el estudio de caso. La triangulacion se refiere al uso de diversos
métodos, fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en el estudio de un
fendmeno.En este estudio se utilizé la triangulacion de datos, que consiste en la verificacion
y comparacién de la informacion obtenida en diferentes momentos mediante los diferentes
métodos. Esto permite dar consistencia o credibilidad de las interpretacicaredisis de
posibles datode interés @ue difieren para analizar el papel de la fuente que los producen y
las caracteristicas que lo acompafian en el momento en que el fenémeno s Okadevo

& GdémezRestrepo, 2005)
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CAPITULO 4. RESULTADOS Y DISCUSION

Al tratarse de un enfoque de @stigacion Mixto, se analizdos datos calitativos y
los datos cuantitativos recolectados, para finalmente hacer un andlisis mixto de los datos.
Tanto los andlisis walitativos y cuantitativos se comparaon el rendimiento escolar
obtenidos por el curso ge establecena relacion entre ellosFinalmente sénaceuna
triangulacion de los datos para establecer una relaciénlestfactores Cualitativos lps
Cuantitative, principalmente para establecer cual es predictor de la otra, si existe una
relacion. Las tablas de correlacion de Pearson y Spearman se encuentran unificadas en el

Anexo 2.

4.1 Resultados de los Datos Cualitativos

4.11 Focus Group 1

Motivacién hacia la mateméaticg Fuentes motivadoras

Los estudiantes de este grupo tienen variagasiones y dentro de las fuentes
motivacionales mas frecuentes en este grupo se encuentra la motivacion propia a subir sus
calificaciones.Podemos destacar que los estudiantes coinciden en presentaofivaaion

hacia la matemati¢&sto relacionadoedalguna manera con la dificultad de la asignatura.
Ansiedad al enfrentard matematicay presion social

Los estudiantes, expresan seatisiedad hacia la matematiesto debido al poco

manejo del contenidoDe igual manera verbalizan sentir una pregidnobtener una buena
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calificacion en esta asignatura por sobre las otras, puesto que en si la sociedad que los rodea

se laexigeya sea para poder alcanzar logros, ser premiados o el hecho de no ser castigados.

Autorregulacion y necesidades de apoyo

En este grupo, los estudiantes expresan que no tienen suficientes fuentes de
motivacion y poco apoyo hacia la matemagoaparticular, sikmbargosi la expresan para
otras asignaturas que son afineAsumen que si autorregularan su comportamiento y

disposcion al aprendizaje podrian aprender y obtener mejores resultados en la asignatura.

4.12 Focus Group 2

Motivacion hacia lamatematcay Fuentes motivadoras

Los estudiantes de este grupo tienen variadas opiniones. Sin embargo, podemos
destacar que logstudiantes tienen cter grado de motivacion hacia la mateméateca

disposicion al aprendizaje matematico.

Ansiedad al enfrentard matematicay presion social

Los estudiantes de este grupo exgnegue enfrentan la matematan cierto grado
de ansiedady presién. Esto puede ser ya que al encontrarse en la parte media de
calificaciones corren el riesgo de caer a la parte baja, o con la presién de poder subir a un

estrato mas alto de calificaciones, para merecer premios o evitar castigos.

Autorregulaciony necesidades de apoyo

Los estudiantes de este grupo, al igual que el anterior, expresan que no se autorregulan

en la clase de atematicalo que les dificulta el propio aprendizaje de esta.
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4.13 Focus Group 3

Motivacion hacia la matematica yuentes mtivadoras

En general, este grupo presentatiiaciones personales hacia la matematicks
estudios en generalAlgunos expresan sentir motivacion para alcanzar metas de estudios y
algunos afirman sentir gusto por la matemaidéas desafios que estapresenta, sintiendose

asi mas preparados para enfrentaoabcimiento.
Ansiedad al enfrentard matematica y presion social

En cuanto a la ansiedad, hay un equilibrio entre los niveles altos, representada por los

estudiantegjue buscan obtener califanes altas para lograr metas académicas
Autorregulacion y necesidades de apoyo

En este grupo, los estudiantes expresan que no tienen suficientes fuentes de
motivacion y poco apoyo hacia la matemagogparticular, simmbargosi la expresan para
otras asignaturas que son afinesAsumen que si autorregularan su comportamiento y

disposicion al aprendizaje podrian aprender y obtener mejores resultados en la asignatura.

4.1.4 Pauta de observacion de clases y notas de campo

Para la pauta se observaron 3 clases del curso en cudstigrauta evalla cinco
dimensiones mediante la puntuacion segun la percepcion del observador acompafiado de
notas de campo, estas dimensiones son: Ambiente fisico, metodologia de ensefanza,
disposcion de loestudiantefrente a la asignatura de matematiedaciones interpersonales

y las normas del aula.
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Ambiente fisico

El ambiente fisico, aula, en donde se desarrolla la clase se encuentra en las
condiciones 6ptimas, es decir, el tamafo de la sa el adecuado para la cantidad de
estudiantes, el mobiliario se encuentra en buen estado, posee cortinas y sistemaaérproye

para realizar las clases.

Metodologia de ensefianza

La metodologia utilizada por el docente a cargo de la asignptoraueve el
aprendizaje mediante la resolucidén de problemas, favorece la autonomia de los estudiantes,
las guias que entrega son adecuadas y coherentes con los contenidos vistos en clases y se

ocupa constantemente de resolver las dudas de los estudiantes.

Disposicion de logstudiantedrente a la asignhatura de matematica

Los estudianteso presentan una buena disposicién hacia la clase, no cumplen con el
material de clase, no aprovechan los momentos para realizar preguntas cuando tienen dudas,
la mayoriano realiza las actividades propuestas para la clase y estos resndianteso
mantienen orden ni se mantienen en sus puestos asignados durante el desarrollo de la clase
mostrando con todo esto una baja dica en la clase de mateméatidaos estudantes en
general no aprovechan las situaciones de la clase para lograr un aprendizaje significativo del

contenido.
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Relaciones interpersonales

En cuento a las relaciones interpersonales, existe una canticetudentesjue
irrumpen a sus comparieros las actividades provocando conflictos entredstudiantes
que poseen poca empatia con los compafieros que necesitan mayor concentracion para
comprender los contenido®or otraparte,la relacion entre el docente y lestudiantesel
docente tiene unactitud amable con los estudiantes procurando generar situaciones de

participacion, anque estas son desaprovechadas.
Normas del aula

Dentro del aula existen normas claras para los estudiantes, las consecuencias de
transgredir estas normas son coherentks profesora se encarga de aplicarlas cuando se

cometen faltas, la mayoria de los estudiantestaspestas reglas.

4.2 Verificacion de los supuestos

Con la ayuda de los datos obtenidos en los focus groups, daremos respuesta a los
supuestos de investgion. Estos estan fuertemente relacionados con la percepcion que el

estudiante tiene de su entorno educativo.

Supuesto 1.Los estudiantegue muestra una may motivacién personal hacia la

matematicae predisponen de mejor manera al aprendizaje.

o Aquellosestudiantes que manifestaron tener motivacién hacia la matematica también
manifestaron predisponerse mejor hacia el aprendizaje. Aunque aquellos alumnos que

obtuvieron un bajo resultado académico en matematica no acompafiaban esta
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predisposicion a priorian una autorregulacion adecuada en la clase de matematica
debido a la dificultad del contenido o de poco apoyo familiar.
AEnN mat emeyusta perosnp me va tan biéna veces no entiendo y me

aburroé pero nadie estudia conmigo A | u,Macas Gloups.1

AlLas matem8ticas Nno me gustané es que no

casa no me ayudan mucho, me dicen nomas\ | u,maocos GBups.1
Discusion:

Si bien la motivacion es un factor fundamental al momento de realizar actividades,
debemosrecordar que se configura mediante sentires propios del individuo y elementos
externos que la pueden modificar, como sefiala Lopez (2011). En el caso estudiado se puede
identificar al apoyofamilia como un dctor principal que modifica la motivacion de los

estudiantes de bajas calificaciones, ya que manifiestan sentir poco apoyo para enfrentar los

desafios y dificultades propios de la clase de matemaética.

Supuesto 2.Los estudiantesque manifiestan sentir mayor ansiedad hacia los
gueha&eres de la clase de taméaticason aquellos que enfrentan una mayor presion social

en cuanto a sus calificaciones.

o En efecto, los estudiantes que muestra o expresan mayor ansiadadtamatica
con frecuencia se relacionan a presiones del entorno, como buenas calificaciones para

conseguir premios o evitar castigos.

Al gual veo | a prueba y di goAumaohl2uRoausi me v

Grups 1.
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A-sea igual s® queo meepiami andaédtsigari gual

pr e s Alumnm6, Focus Groups 2.

Ammm a ver, i gual me siento un poco pres
osea igual me motivanestudiar,pero como que esa responsabilidad igual me afecta

un p Alema®2, Focus Groups 3.
Discusion.

La ansiedad se define como un sentimiento de presion o t§Rr&EGT@ndeztal.,
2015) Presion que en este caso es producida por factores del entorno social asociados al éxito
o fracaso académico sobre los estudiantes. De la teoria revisada se da cuenta del como esta
ansiedad producida por el entorno familiar afecta dineetde alautoconcepto de los
estudiantes. Asi, aquellos estudiantes que se ven afectados por presiones familiares,
manifestada en ellos mediantealasiedad, generam mal autoconcepto de ellos mismos y
se produce un declive de la confianza en desmedsagdpropios conocimientos, afectando

negativamente en su rendimiento académico.

Supuesto 3.Los estudiantesque se autorregulan y muesir mas disciplina en

matematicaobtienen mejores resultados en la asignatura.

0 Los estudiantes que expresaron tengorregulacion en matematean aquellos que
obtienen mejores resultado®ero, por otro lado, existen alumnos de bajas
calificaciones que procuran autorregularse en la clase de matematicas para atenuar

las dificultades que conlleva para ellos la asigrrafdemas, los alumnos coinciden
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que si tuvieran mayor autorregularan obtendrian mejores resultados en la clase de
matematica.

Aqui z8s si me centrara en estudiar me po
me cuesta p élamnnol, Botus @ups 1. n O

fisi, yo creoque,si tuviera ayuda, asa como constante, me podria ir mejor, pero es

gue igual me cuestao Al umno 3, Focus Gro
AEn matem8ticas me va bien, pero al omej
atenci-n me ir2a @Geyp8r o Al umno 3, Focus

AYo me siento at r 8s logejomme congolataimésratrds meu a |
podr2a ir mejor, a veces me va mal porqu

Alumno 6, Focus Groups 3.
Discusion

La autorregulacion es un factor que ayuda a enfocarse en actividades o sobrepasar
situaciones de dificulta(E. Garcia, 2009; Gonzalgzenda, 2003; Peralta & Sanchez, 2003)
En el grupo observado podemos identificar que la capacidad de autorregulacién de los
estudiantes es determinante almemto de captar el contenido de la cl&sto expresado en

las palabras de los estudiantes y ademas de lo observado en la clase, donde la falta de esta

autorregulacion significaba una constante interrupcion de la clase.
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Supuesto 4Losestudiantegue perciben apoyo de alguna fuente de su ensoicial

se sienten mas estables emocionalmente al enfrentar el conocimiento matematico.

0 Los estudiantes que reciben apoyo de alguna de las fuentes sociales de su entorno, ya

sea familia, profesor, escugamigos, enfrentan con mayor seguridad la asignatura.

Aen mi casa me ayuda mi her mano a estudi
s-1 o me ir2a peor é v easgaou nagsi’e mBes cnuoet sitveadd

3, Focus Groups 2.

AA m2 me odiat mivamiliaameaisen que tengo que estudiar para ser
alguien en |l a vida, adem8s si gui ero est

Alumno 1, Focus Groups 3.
Discusion

El apoyo que el estudiante recibe de su familia esta muy ligado al autoooncept
mejorando asi la seguridad y afianzando las capacidades sobre los conocimientos adquiridos
en la clase para su aplicaci@haparro eal., 2016) Del grupo estudio, podemos afirmar
que existe poco apoyo en cuanto al capital cultural relacionado con las matematicas que la

familia puede aportar al proceso educativo, quedando el apoyo hacia esta asignatura en

palabras dapoyo o preocupacion.
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4.3 Verificacion de las hipoétesis de investigacion

Para el andlisis de correlaciobn entos factoresse utilizara el coeficiente de
correlacion dePearsorpara aquellos datapie se distribuyen normalmente y el coeficiente
de relacion de Spearman paguellosgue no se distribuyen de forma norm8k deja en el
Anexo 2 las tablas deormalidad yandlisis entrédos datos obtenidos del Excel 2010 y su

complemento XLSTAT

Hipodtesis 1El bajorendimientcacadémicmbtenidoen matematicae relaciona con

la poca motivacion hacia mateméatta.

Para probar esta hipotesis se utilizo la prueba de correlacion de Spearmanpya que

datosde calificaciones no sdistribuyennormalmente.

Ho: El rendimientoacadémicen matematicalurante el primer semestes independiente

de lamotivacion hacia la matematica

Ha: El rendimiento académioen mateméaticdurante el primer semestre se relacionan con

la motivacion hacia lanatematica

Para la comprobacion de la hipétesis se utilizé el coeficiente de correlacién de

Pearson. Por ltanto,sedebe considerd®d  mtversus’Od 1t

Motivacion hacia las matematicag rendimiento académico en matematicas.

Se obtuvo um = -0,0621 lo que muestra un grado, infimo, de relacion inversa entre
los datos se obtuvo uwvalor-p de0,687bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que

no podemos rechazar la hipotesis netagdecir, no se puede afirmar con cextgae el valor
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de asociaciorde Pearson es diferente day se puede infergiue las calificaciones no

estan asociadas con el nivel de motivacion.

Discusion

Lépez (2011)muestra comeste factoes un modificador de conductas y un
potenciador para la captacion sigedfiiva del conocimiento.Ahora bien, de los datos
obtenidos mediantel test de motivacion hacia faatenaticano reflejaron, mediante las
pruebas estadisticas, estar relacionados de alguna manera con las calificaciones obtenidas por
los estudiantesestose dio posiblemeatporque los estudiantes a pesar de tener un bajo
rendimiento académico en matematicas manifestaron tener fuentes motivaciones y actitudes

positivas para el estudio de matematicas.

Hipotesis 2.El bajorendimiento obteniden mateméticae relacionaon el alto nivel

ansiedad hacia la matematica

Para probar esta hipétesis se utilizo la prueba de correlacién de Spearmaraga que

calificaciones no se distribug@mormalmente.

Ho: El rendimiento académicen matematicdurante el primeresmestresonindependiente

de laansiedad hacia la matematica

Ha: El rendimiento académiocen mateméticdurante el primer semestre se caaan con

la ansiedad hacia la matematica

Para la comprobacion de la hipdtesis se utilizo el coeficiente de correlacion de

Pearson. Por ltanto,sedebe considerd®d, Ttversus'Od 1t
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Ansiedadhacia las matematicag rendimiento académico en matematicas.

Se obtuvo um = -0,262 lo quemuestra un grado de relacion inversa emsedatos
se obtuvo uwvalor-p de0,085bajo un nivel deignificancial= 0,05 por lo que no podemos
rechazar la hipoétesis nuylkes decir, no se puede afirmar con cexigae el valor de asociacion
de Pearsonsediferente de cero y se puede infepie las calificaciones no estan asociadas

con el nivel ansiedad.
Discusion

Al revisar bs estudios de Fernandez y otros (20dhre la ansiedad y del cémo
afecta al rendimiento escolar, se establecié ques ésttoresse relacionan de manera
inversa, asi, cuando los estudiantes presentan valores altos de atsiggédmuestran
problemas paranfrentar el desarrollo de las clases, reflejAndose en baja de calificaciones.
Sin embargo,de los datos obtenidos diante los test y las pruebas estadisticas no se ha
podido establecer algun tipo de relacion erisddctores esto se dio posiblemente porque
los estudiantes a pesar de tener un bajo rendimiento académico en matematicas manifestaron

tener poca ansiedatompafado de actitudes positivas para el estudio de matematicas.

Hipotesis 3.El bajorendimiento obteniden mateméticae relaciona coal nivel de

los factores cognitivos.

Para probar esta hipotesis se utilizo la prueba de correlacion de Spearmados

datosde calificaciones no se distribuyrormalmente.

Ho: Las variables son independientes entre si.
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Ha: Las variables no son independientes, existe algun grado de relacion entre ellas.

Para la comprobacion de la hipétesis se utilizd el cieefie de correlacion de

Pearson. Por Itanto,sedebe considerd®d,  tversus’Od, T

Rendimiento académico en matematioca€ompetencias para resolveroblemas

Se obtuvo um = 0,524, lo que muestra un grado de relacion emtsedatosse obtuvo
un valor-p de 0,0003bajo un nivel de significancidl = 0,05 por lo que rechazamos la
hipétesis nula y aceptamos la hipotesis alternagisalecir, se puede afirmar que el valor de
asociacion de Spearman es diferente de cero y se infieréagjumlificaciones estan

relacionadas con la habilidad para resolver problemas.

Rendimiento académico en matematicamteligencia ldgico superior

Se obtuvo um=0,311, lo que muestra un grado de relacién emsedatosse obtuvo
unvalor-p de0,040bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que rechazamos la hipétesis
nula y aceptamos la hipotesis alternatesadecir, se puede afirmar que el valor de asociacion
de Spearman es diferente de cero y se infiere que las calificaciones estan delaciorel

test de inteligencia l6gico superior

Rendimiento académico en matematicas afinidad hacia la inteligencia légice

matematica.

Se obtuvo um = 0,822 lo que muestra uruérte grado de relacion entre los dases
obtuvo unvalor-p de 0,0000bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que rechazamos

la hipotesis nula y aceptamos la hipétesis alternatiwaecir, se puede afirmar que el valor
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de asociacion de Spearman es diferente de cero y se infiere que las calificaciones estan

relacioradas con la afinidad hacia la inteligencia |ogitatematica.

Discusion

Las calificaciones que obtienen lestudiantesson un reflejo del esfuerzo del
estudiante por lograr un aprendizaje significativo sobre el contenido de la asignatura o de sus
habilidades naturales para que potencian los conocimientos adquiridos, siendo capaz de

aplicar los procesos ensefiados pardvestns ejercicios y problemas propuestos.

La inteligencia matemética, propuesta en la teoria de inteligencias mdultiples de
Gardner, es el primer paso para el entendimiento del conocimiento matenasitas
estudiantes que hdomgrado un mayor nivel desta inteligencia presentan mayor afinidad al
conocimiento matematico, son mas curiosos y tienen facilidades para el entendimiento l6gico

de las situaciones.

El test de inteligecia 16gico superior, midéa capacidad de los estudiantes para
establecer smiencias logicas, esta habilidad segun muestran los estudios realizados por
Gamal(2011)se relaciona con el rendimiento académiS@éndo asi que los estudiantes de
este curso que obtuvieron mejores calificaciones en el test también obtuvieron mejores

cdificaciones durante el primer semestrela asignatura de matematica

Los estudiantes que muestran mejores habilidades para repobdemasson
aquellos que presentan mejores resultagasiémicos Esto se debe a que estos estudiantes

muestran compehcias adecuadas para el manejo de informacion y de construir su propio
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saber, ya que como sefiala Feln{2014) estos estudiantes han desarrollado mayor
autonomia, creatividad, habilidades y comunicativas, todo esto se ve reflejdds e

calificaciones otenidas.

Hipotesis 4.La motivacion hacia la mateméatieata relaionada con ehivel de los

factores cognitivas

Para probar esta hipotesis se utilizé la prueba de correlacion de Pearsonloga que

datosse distribuyen normalmente.
Ho: Las variables son independientes entre si.
Ha: Las variables no son independientes, existe ajgétio de relacion entre ellas.

Para la comprobacion de la hipétesis se utilizdé el coeficiente de correlacion de

Pearson. Por Itanto,sedebe considerd®d,  tversus’Od, Tt

Motivacién hacia las mateméaticag competencias para resolveroblemas

Se obtuvo um = -0,077 lo que muestra un débil grado de relacién inversa krgre
datos se obtuvo uwalor-p de0,619bajoun nivel de significanci&= 0,05 por lo que no
podemos rechazar la hipotesis neldecir, no se puede afirmar con certgae el valor de
asociacionde Pearson es diferente de cero y se pudder que la motivacion no esta

asociadaon el nivel de habilidad para resolver peshas

Motivacién hacia las matematicas iateligencia l6gico superior
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Se obtuvo um = -0,215 lo que muestra grado de relacion inversa dogrelatosse
obtuvo unvalor-p de0,161bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que no podemos
rechazar ldipoétesis nulags decir, no se puede afirmar con cerigae el valor de asociacion
de Pearson es diferente de cero y se pudéar que la motivacion no estsociadaon el

nivel de inteligencia l6gico superior.

Motivacidn hacia las matematicag afinidad hacia la inteligencia logicanatemaética.

Se obtuvo um = -0,26Q lo que muestra un grado de relacién inversa eosredtos
obtenidos se obtuvo uwalor-p de 0,087bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que
no podemos rechazar la hipogesula,es decir, no se puede afirmar con certgae el valor
de asociaciomle Pearson es diferente de cero y se puede inferir que la motivacién no esta

asociadaon la afinidad hacia la inteligencia logic@mtematica.

Discusion

Los datos obtenidos muesn que no existe una relacion significativa entre la
motivacion ylos factores cognitios relacionados con matematidzsta baja relacion puede
estarvinculadacon otros factores de motivacion hacia la asignatura, como por ejemplo que
el docente motive a sus estudiantes haciendo la clase atrgaieala dificultad del
contenido genere bajas calificaciones o, por otro lado, los estudiantes posean fuertes
motivaciones intrinsecas o extrinsecas que generamativzacion pero sin fuentes de apoyo

para la compresion del contenido.
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Hipotesis 5.La Ansiedad hacia la matematieata rehcionada con ativel de lcs

factores cognitivas

Para probar esta hipotesisig#izo la prueba de correlacion de Pearson, yalgsie

datosse distribuyen normalmente.
Ho: Las variables son independientes entre si.
Ha: Las variables no son independientes, existe algun grado de relacion entre ellas.

Para la comprobacioén de la hipdsese utilizé el coeficiente de correlacion de

Pearson. Por Itanto,sedebe considerd®d,  1iversus’Od, Tt

Ansiedadhacia las matematicag competencias para resolver problemas.

Se obtuvo urr = -0,289 lo que muestra un grado de relacidén inversa entre las
variables, se obtuvo uralor-p de0,056bajo un nivel de significancid = 0,05 por lo que
no podemos rechazar la hipétesis netadecir, no se puede afirmar con cextgae el valor
de asociaciéue Pearson es diferente de cero y se puede inferir que el nivel de ansiedad no

estdasociadaon la habilidad para resolver problemas.

Ansiedad y ¢st de inteligencia légico superior

Se obtuvo um = 0,041, lo que muestra un grado de relacion elosaldos se obtuvo
unvalor-p de0,789bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que no podemos rechazar

la hipotesis nulags decir, no se puede afirmar con cextqme el valor de asociacidle

68



Pearson es diferente de cero y se puede inferir que el nivel de ansiedacasocaticon

la habilidad para establecer secuencias logicas.

Ansiedadhacia las matematicag afinidad hacia la inteligencia I6gicanatematica.

Se obtuvo um = -0,256 lo que muestra un grado de relacion inversa eosreétos
se obtuvo uwvalor-p de0,093bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que no podemos
rechazar la hipétesis nulkss decir, no se puede afirmar con ceriguze el valor de asociacion
de Pearsn es diferente de cero y se puede inferir que el nivel de ansiedad ascesaélo

con la afinidad hacia la inteligencia logiotatematica.

Discusion

Uno de los posibles factores que generan ansiedad son las capacidades propias al
momento de enfrentarseun problema o desaf{(dadue, 2001)sin embargo en el curso
estudiando no sestablecidrelacion entreds factorescognitivosy la ansiedadcon la
enfrentan las matematit@s estudiantesPosiblemente existen otras fuentes de ansiedad no

medidas por las dimensiones consideradas en el test.

Hipotesis 6.La afinidadhacia la inteligenci#ggico-matematicase relaciona con la

habilidad para establecer secuencias l6gicas

Ho: La afinidadhacia la inteligencibbgico-matematicas independiente dehabilidad para

establecer secuencias logicas

Ha: La afinidad hacia la inteligencidgico-matematicase relaciona con la habilidad para

establecer secuencias logicas
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Para la comprobacion de la hipétesis se utilizo el coeficiente de correlacion de

PearsonPor lotanto,sedebe considerd®d  mversus'Od T

Se obtuvo um = 0,337, lo que muestra un grado de relacion entre los datos, se obtuvo
unvalor-p de0,025bajo un nivel de significancid= 0,05 por lo que rechazamos la hipétesis
nula yaceptamos la hipétesis alternativa, es decir, se puede afirmanaler ele asocizEon
de Pearsores diferente de cero y se infiere queafmidad hacia la inteligenciddgico-

matematicae relaciona con la habilidad para establecer secuencias légicas.

Hipotesis 7.La afinidadhacia la inteligenci#ggico-matematicase relaciona con la

habilidad para resolver problemas

Ho: La afinidadhacia la inteligenci®gico-matematicas independiente dethabilidad para

resolver problemas

Ha: La afinidad hacia la inteligencidgico-matematicase relaciona con la habilidgrhra

resolver problemas

Para la comprobacion de la hipétesis se utilizo el coeficiente de correlacién de

PearsonPor lotanto,sedebe considerd®d  mversus’Od Tt

Se obtuvo um = 0,529, por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hip6tesis
alternativa con un nivel de significandih = y @n valorp menor al0,0002por lo que
rechazamos la hipoétesis nula y aceptamos la hipotesis alternativa, es decir, se puede afirmar
que ¢ valor de asociacion deearsores diferente de cero y se infiere quafimidadhacia

la inteligencidogico-matematicae relaciona con la habilidad para resolver problemas.
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Hipodtesis 8.La habilidad para establecer secuencias légicas se relaciona con la

habilidad para resolver problemas.

Ho: La habilidad para establecer secuencias légsamdependiente de tabilidad para

resolver problemas.

Ha: La habilidad para establecer secuentdgicas se relaciona con la habilidad para resolver

problemas.

Para la comprobacion de la hipétesis se utilizo el ceefiei de correlacion de

PearsonPor lotanto,sedebe considerd®dq  tmtversus’'Od 18

Se obtuvo um = 0,376, por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hip6tesis
alternativa con un nivel de significandih = y@n \&lorkp menor al0,011 por lo que
rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipotesis altereatiecir, se puede afirmar
gue elvalor de asociacion deearsores diferente de cero y se infiere que la habilidad para

establecer secuencias logicas se relaciona con la habilidad para resolver problemas.
Discusion
No es extrafio encontrar una relacién entre los datos obtenidos, psstestos

factores estudiados estan relacionados con los procesos mentales necesarios para enfrentar

los conocimientos mateaticos, asi sefal@astro & Guzman(2005) sobre el desarrollo

l6gico-matematico y sus componentes y caracteristicas para la utilizacion.
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4.4 Triangulacion de Datos

Se presenta a continuacion la triangulacion de datos obtenidos por medios cualitativos

y cuantitativos.
o Motivacion y Ansiedad

Es interesante deanalisis estadisticgue los factores cognitivos estudiadao® se
relacionan significativamente ni con la motivacitircon la ansiedadas calificaciones de
los estudiantes tampoco astéelacionadas con estos factoscioemocionake Sin
embargo, del andlisis de los Focus Groifpgexo 3)en donddos estudiantes de cada uno
de los grupos manifestaraue su motivacion o ansiedad dependian de motivaciones
intrinsecas o extrinsecaymogustos 0 metas personalegluso de premios castigogjue
proveniandel entorno feniliar y especificamente con el apoyo que estarelacion corsu
capital cultural,otorga al momento del estudiode la relacion y compromiso con la

educaciordel estudiante

Esto concuerdaon las palabras de Giexro, la motivacién con la que el estudiante
enfrente el conocimiento estélacionadacon s factoregjue puedaotenciarel entorno
familiar. En conjunto con las palabras de Lo6f2211) que hacen referencia a la motivaciéon
extrinseca, con la familig agenés externos sociales y de como estos configuran la

motivaciony autoconceptael estudiante.
o Nivel de habilidades y Motivaciémtrinseca

Por otra parte en cuanto a la motivacion propia del estudiante y del cobmo se relaciona

con la asignatura, se identificd que los niveles de motivacién y predisposicion a la asignatura
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son influenciados por el nivel de dificultad que presenta para el egijdéa decir, aquellos
estudiantes que presentaron menor nivel tédafd y habilidades matematjacompafiado
ademas de bajas calificaciones, manifestaron que al ser dificiles para ellos habia un desinterés
casi voluntario por el contenido de la clagepando el contenido parecia mas sencillo o de
menor de facultad para aplicarlo les interesaba mas prestar atenciéon para comprender el
contenido.Por otraparte,los estudiantes que tienen un nivel mayor en las componentes
cognitivas decian motivarse paratener una mejor calificacion o por afinidad y gusto por la
asignatura. Esto se evidencia en respuestas como las obtenidas en Igsofgesifnexo

3) por ejemplo:

- a veces no entiendo y me abuiro

- s que no entiendo y no me gusta porieso

- me cwesta nhomas, no hay otra explicacion, es que como que no logro enteiiderlas

Esto se apoya en las palabras de Castro & Guzman (2005), que sefialan que si el
proceso de ensefianza no encaja con los estudsnf@®duce un fallo en la entrega de

conocimients.

o Disposicdn hacia la clase de matematica

La disposicién que muestran los estudiaritacia la clase de matemaseave afectada
por diversos factoresle los resultados obtenidos en esta investigacion podemos establecer
gue el mas frecuente esdfinidad que sienten hacia la matematigadependiente del nivel
de dificultad de los contenidos o las calificaciones obtenidas, esto concuerda con las

postulaciones de Gardner sobre los niveles de inteligencias multiples y la afinidad con los
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conocimienbs especificosPor otraparte Ja predisposiciéiambiénse relaciona con el nivel
de compromiso que tienelas estudiantes con los estudies relacion cormetas de

educacion, propias o de imposicion social.
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CAPITULO 5. Conclusiones

5.1 Conclusiones

A continuacionse muestran las conclusiones obtenidas en la investigacion. Estas

conclusiones estan referidas a este caso partiell@urso estudiando.

1 Se detectaron en el cursajos nivels de los factores cognitivogie se relacionaron
con el bajaendimiento académico obtenido en matematitlanivel de los factores
cognitivos como resolver problemasiuestran tener relacién con las calificaciones
obtenidas por los estudiantdsstos factores samportantes al momento de descifrar
el contenido matematico presentado mediante la teoria en clases y transférmalo en
productos aplicables en las evaluaciones y en la resolucion de situat@daesda
cotidiana Los resultados obtenidade motivaciény ansie@d hacia la clase de
matematicano se relacionan con el bajo rendimieatola asignatura de matematica
esto debido a quias dimensiones medida por los instrumentos estaban relacionado
con factorespropios del estudiante dentro del aulasi, aquellos estudiante que
obtuvieron bajas calificaciones no presentaban niveles bajos de motjvaesia
esta influenciada por las interacciones socigles rodean y estan presenegsel

proceso de aprendizaje.
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1 La baja disposicion hacia ésignatura estéeterminada poioss factoregmocionales
propiosdel estudiante y la interaccion con el entorno familigste problema se
genera por la baja autorregulacion que presentan los estudiantes durante el desarrollo
de la clasgpotenciadanormalmente por un mal autoconcepto relaaloneon las
propias capacidades y bajas expectativas acadénqueaposeen de ellos mismos,
este concepto se forma mediante la interaccion social del estudiante con su entorno

1 La percepcion e interpretaciénegtienen los estudiantes de bajas calificaciones sobre
su entorno social es negativa, donde existe poca preocupacioén y compromiso de sus
mMAas cercanos con su educacion y nula participacion del proceso de aprendizaje.
También econocenque el problemacon ks calificacionesse debe a su baja
regulacion durante el desarrollo de las clases de ratitery de ladificultad del
contenido Aun asi,afirman que estos problemas podrian tener mejoria si recibieran
mas apoyo por parte de su entorno familiar, deloieset fuente generadora de
motivacion ademas de compromiso y participacion en su proceso de aprendizaje.

71 De los resultados obtenides determind@ina relacidén entrims factores cognitivog
el rendimiento escolapero nouna relaciéon entreséos factorey la motivacion o
ansiedad que sentian los estudiant®®r otra partela metodologia flexible del
estudio decasopermitié recaudar informaciote primera fuente sobres factores
de motivacién y ansiedad y permiti6 determimaiales erarlas fuentes que lo
generaban, mostrando que la motivacion hacia los estudios estaba fuertemente
determinada por apoyo del entorno familiar, y qué existia mayor ansiedad por los

resultados cuando esta ejercia mayor presion sobre los estudiantes.
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5.2 Limitaciones

La principal limitacion que se presentd durante la investigacion se debio a la pérdida
de tiempo producto de la movilizacion de la planta docente, ya que esto imposibilitd la toma
de datos oportunamente, limitando el andlisis de datos y determhetsia necesidad de
explorar la problemética desde otro punto de vista con la flexibilidad que permite el estudio

de caso.

Otra limitacion, fue la no posibilidad de la exploracién familiar de los estudiantes,
para determinar como estos participan en etgso escolar, esto debido al poco tiempo y

limitantes para coordinar con los apoderados dsbcur

A pesar de los inconvenientes se lograron reunir datos suficientes e importantes para

la investigacion y dar respuesta a las interrogantes en la que kestdatm.

5.3Sugerencias

Para complementar este estudio se sugieoducrar alentorno familiar y su relacion
con los procesos del estudiamte la asignatura de matematigara determinar cOmo se
involucran los agentes del entorno familiar en la eddocay sus posibles efectos en el

rendimiento académico.

Por otro lado, se podria estudiar el comportamiento de otros cursos o de los
estudiantes de bajas calificaciones del establecimiento para detectar paipatsctan su
rendimiento académico, logrdo hacer asi intervenciones oportunas para mejorar la

situacion.

77



En cuanto a la solucion del problema,ssgierehacer entrevistas personake$os
estudiantes con la finalidad de develar las situacisogisemocionalegarticulares de cada
uno y estaldcer estrategias de apoyo en conjunto con los estamentos correspondientes del
establecimientoademas, de realizar acciones para involucrar al entorno familiar en el
proceso de estudio, como talleres o capacitaciones so&alesianto a la baja capacidad
relacionada a los factores cognitivos maternoétiestudiadgsse sugiere realizar clase de
reforzamiento enfocadas al desarrollo de habilidades y realizar talleres complementarios para

todos los niveles y aasentar y reforzagstas habilidades.

Los exertos hacen notar la importancia de fortalecer las habilidades cognitivas
propias y las que se pueden desarrollar en el proceso eselaaionadscon la captacion
y aplicacion del conocimientya que son primordiales para el desarrollo de habilidades y
competencias necesarias para el desarrollo escolar y para la vida cotidiana y profesional
(Argudin 2011; Castro, 2005; Felmer, 20Glardner, 1993y en el desarrollo en paralelo
de las habiliddes sociales y emocionales, involucrando al entorno social, ya que se
relacionan con el equilibrio emocional y la predisposicion al aprendizaje, favoreciendo asi al

éxito académico (Garcia, 2009; Andere, 2009; Bisquerra, 2003).
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ANEXOS

Anexo 1 Instrumentogpara la recoleccion de datos

Prueba Habilidades para resolver problemas

EVALUACION DIAGNOSTICA-RESOLUCION DE PROBLEMAS
2° ANO MEDIO

Nombre:

Curso: Fecha:

m
<
s
&
]
o,
o
=
=
]

aq
=
o
w
ES
a
LY

+ Para responder la evaluacién de Resolucién de Problemas, cuentas para su desarrollo,
con un tiempo estimado de 180 minutos.

+ Cada pregunta de seleccién miiltiple consta de cuatro opciones de respuesta, de las
cuales solo una de ellas es la alternativa correcta.

+ Las Preguntas Abiertas se deben responder, escribiendo legiblemente en las lineas
punteadas.

* Antes de seleccionar tu respuesta debes leer con detencién y rellenar el circulo la
alternativa que consideres correcta.
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Pregunta 1

Cuatro carpinteros, decoraron con mosaicos irregulares, una pared rectangular de lados
a y b como indica la figura. Estos carpinteros necesitan pintar las junturas que quedan entre
mosaico y mosaico, para eso necesitan saber la suma de todas las junturas encontradas
¢Qué carpintero obtuvo un resultado correcto, ya que todos llegaron a sumas diferentes?

Q A. carpintero 1 obtuvoa + a +a +b +b +b
Q B. carpintero 2 obtuvoa +a+a+b+b
Q C. carpintero 3 obtuvoa +a +a +b

Q D. carpintero 4obtuvoa +a+b+b+b

Pregunta 2

La estrella de la figura estd formada por 12 tridngulos equildteros iguales. El perimetro de la
estrella es 36 cm. ;Cudl es el perimetro del hexdgono marcado?

O A . 6cm.
O B. 12cm.
Q C. 18cm.
O D. 24 cm.

@ Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afo de Educacion Media
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Pregunta 3

La media de 5 niimeros es 3,6. La media de otros 7 nimeros es 5,4. ;Cual es la media de
todos los nimeros juntos?

Q A. 378
Q B. 18
QC 12

QO D. 4,65

Pregunta 4

Andrés busca ayuda en Internet para encontrar la respuesta al siguiente problema: “Como
ordenar en forma decreciente los siguientes niimeros a — 2*, b — 3%, ¢ — #7,d — 5",

Recibe varias sugerencias ;cudl de ellas es la mas éptima para hacer este ordenamiento?

Q A. Amplifica las bases por el MCM entre 2; 3; 4 y 5 luego amplifica cada potencia.

Q B. Dado diferencia de las bases es muy pequefia, ordena las potencias segun los
exponentes, mientras mas grande el exponente mayor el niimero.

Q C. Expresa cada potencia en la forma (a”)?, desarrolla a” y ordena dichos resultados.

Q D. Desarrolla cada una de las potencias.
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Pregunta 5

Considere la sucesién donde el primer término es 2 y cada uno de los términos siguientes
se obtiene del anterior elevéndolo al cuadrado y restando 1, asi los primeros términos son
2, 2%-1=3, 3%-1=8, 8%-1=63, ...

;Cudntos nimeros primos hay en esta sucesién?

QA1
QB 2
QcC 3
QO D. Infinitos

Pregunta 6

Se eligen al azar tres nimeros entre el 0 y 9. Con éstos se forma un nimero de tres cifras.
Se sabe que la media de las tres cifras es 5y que la moda es 7. ;Cudl es el mayor nimero
que se puede formar?

O A 717
Q B. 757
QcC 7
Q D. 775

@ Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afo de Educacion Media
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Pregunta 7

Por cambio de temporada una tienda, vende 50 parkas. Las de adulto, cuyo precio era de
$52.000 en temporada alta fueron vendidas con un 75% de rebaja y la de nifios que estaban
a $10.000 se vende con un 50% de rebaja. Si la tienda recaudé $438.000 por la venta de
parkas.

¢;Cudl es la ecuacion que permite determinar el nimero de parkas de adultos y de nifios que
se vendieron?

Q A. 39.000 x + 5.000 (50 — X) = 438.000
Q B. 13.000 x + 10.000 (50 — ) = 438.000
Q C. 39.000 x + 10.000 (50 — x) = 438.000
Q D. 13.000 x + 5.000 (50 — x) = 438.000

Pregunta 8

Una bandera esta formada por tres franjas del mismo ancho, divididas en dos, tres y cuatro
partes iguales.

¢

:Qué fraccién de la bandera esta coloreada?

Q A
O B.

QC

Q D.

N Ol WIN N=—
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Pregunta 9

Lee el siguiente verso que trata sobre nlimeros

Un verso de nimeros

De los nimeros naturales
s6lo pocos se destacan
particularmente notables
que a otros niimeros opacan.
Numeros primos, cuadrados perfectos,
son ejemplos singulares
de niimeros selectos,
deinolvidables propiedades.

Y entre los nimeros importantes
No soy yo la excepcidn,
Seguro que me has visto antes,
Pero ahora adivina quién soy yo.
Pues si mi propia raiz cuadrada
A mi mismo restan,

Por una gracias solo a mi reservada
El resultado es justo treinta.

I

Autor: Anénimo

Si x es el personaje del verso ;Qué ecuacion permite descubrir este nimero?

O A x-30
Q B. ¥-30% —x
Q C. ¥-30=x

QO D. ¥

30° —x

@ Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afo de Educacion Media
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Pregunta 10

Una empresa necesita comprar 5 computadores de Ultima generacién y 2 servidores de
datos. El costo asciende a 66.500 délares. Con el dinero que tiene la empresa solo puede
comprar 1 servidor de datos y 3 computadores, gastando 37.500 ddlares.

;Es posible determinar el costo de cada computador y cada servidor? Si tu respuesta es
afirmativa, indica los pasos que seguirias para determinar el precio de cada computador y
cada servidor. Si es negativa, justifica tu respuesta.
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Pregunta 11

Al pedirles a Juan, Andrés, Carolina y Luz, que determinen la suma de:
323 + 324

v

Juan responde que no se puede sumar, ya que no son términos semejantes.

v

Andrés responde que la suma es 3%, pues solo es necesario sumar los exponentes.

Y

Carolina responde que la suma es 4 - 3%, porque 3* es el triple que 3%.

v

Luz responde que la suma es 9%, pues deben multiplicarse las bases y sumar los
exponentes.

;Quién(es) de ellos opinaron correctamente? Justifica tu respuesta.

Instrumento de Evaluacion Diagnostica en Resolucion de Problemas / 2° afio de Educacion Media @
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Pregunta 12

El cuadrado PQRS esta inscrito en el cuadrado ABCD.

A Q B
P

R
C X D

Describe una estrategia que te permita determinar el drea del cuadrado PQRS.

@ Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afo de Educacion Media
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Pregunta 13

Como todos sabemos, el motor utiliza la gasolina para mover el vehiculo, por tanto, cuanto
mas le cueste girar las ruedas, mayor gasolina estaremos consumiendo. Un vehiculo
principalmente tiene que vencer dos fuerzas para moverse, el roce de la rueda con el asfalto,
y la resistencia que ofrece el aire.

¢Cuél(es) de los siguientes factores implican mayor consumo de gasolina en el desplazamiento
de un vehiculo?

Llevar las ventanas abiertas.
Il. Sobrepeso.
lll. Falta de presién en los neumaticos.

A. Solo|
B. Solo lll
C.lyl
D. Ity

©C 0 0O

Pregunta 14

Se desea construir una casa ecoldgica en el sur de Chile, que obtenga la electricidad mediante
paneles solares. Es necesario para que los paneles reciban el maximo de radiacién solar
estén bien orientados, de manera de recibir el mayor ndimero de horas de sol, desde que sale
y hasta que se pone. Segtin lo anterior orientarias los paneles més:

O A. Hacia el norte.
O B. Hacia el sur.
O C. Hacia el este.

Q D. Hacia el oeste.

Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afio de Educacién Media @
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Pregunta 15

Manuel desayuna café con leche todas las mafianas. Una vez que prepara el café, puede
esperar como maximo cinco minutos. Teniendo en cuenta que le gusta el café con leche lo
mas frio posible y que saca la leche del refrigerador ;qué serd mas efectivo para enfriarlo?

Q A. Afiadir la leche y esperar los 5 minutos.
Q B. Esperar los 5 minutos y anadir la leche.
Q C. Afiadir la leche cuando han pasado 2 o 3 minutos.

Q D. Da igual cuando agregue la leche, se llegaré a la misma temperatura.

Pregunta 16

Un avién realiza un recorrido de ida y vuelta entre dos ciudades A y B. Vuela en linea recta
y a velocidad constante ;Cudl de las siguientes afirmaciones es correcta respecto de si el
tiempo empleado entre una ciudad y otra varia si hubiera viento que sopla siempre de A
hacia B con velocidad constante?

I Elviento no influye en el tiempo total empleado.

Il. Si el viento es a favor, demorard menos tiempo, ya que el avién viaja a una velocidad V
més la velocidad del viento.

lll. Si el viento es en contra, demorard mas, ya que el avién viaja a una velocidad V menos
la velocidad del viento.

A. Solo|
B. Solo I
C. Solo Il
D. liyll

© 0 0 O
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Pregunta 17

El peso es la fuerza con la que la Tierra atrae a los cuerpos, y se calcula: P = m-g. Es decir, el
producto de la masa (m.) por la aceleracién de la gravedad (g.). La masa es una caracteristica
de los cuerpos (no cambia), mientras que g. es la gravedad y es una variable que varia segtin
la distancia exacta que haya con el centro de la tierra, por lo tanto, cambia seg(in la altura
{a més altura, menor es g) y la latitud (a més latitud, mayor es g).

Se est4 eligiendo cudl seré la sede de unos juegos sudamericanos y las ciudades candidatas

son Valparaiso y Lima. Se tiene la siguiente informacién respecto de la ubicacién geografica :<Jn
de las ciudades: g
(2],

g\

Latitud Altitud o

Valparaiso 33° latitud sur 0msnm S

=1

Lima 12° latitud sur 154 msnm O

L

=2

[

msnm = metros sobre nivel del mar

A partir de la informacidn anterior, ;dénde serfa més fécil que un atleta bata un récord?
¢Por qué?

Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afio de Educacién Media @

96



PARTE llI

Pregunta 18

Observa el siguiente mapa econémico de nuestro pais en el afio 2006, luego selecciona la
alternativa correcta.

Chile y sus principales producciones

Simbologia

, Silvicultura

g‘ Agricultura

” Ganaderia

P
W Mineria

.( Pesca

4

=y
T )

Fuente: http://www.educarchile.cl/UserFiles/P0001/Image/CR _Imagen/articles-60074_imagen_0.gif

Q A. La actividad minera se concentra principalmente en el Sur de Chile.
Q B. Lazona més austral del pais es la mas importante en produccién agricola.
Q C. Laganaderia es la principal actividad productiva de la regién de Los Lagos.

Q D. La zona central de Chile se caracteriza por desarrollar principalmente la industria
pesquera.

@ Instrumento de Evaluacién Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afio de Educacion Media
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Pregunta 19

Lee el siguiente texto y luego selecciona la respuesta correcta.

Chile puede y debe ser industrial. Probar esta idea hasta la evidencia, establecerla
como maxima de todos, pueblo y gobierno, ricos y pobres, llegar a hacer de ella el
punto de mira y el solo objetivo racional de hombres laboriosos y de acaudalados...
Debe ser industrial porque tiene elementos para serlo: posee las sustancias
minerales de mas alta importancia en abundancia extraordinaria. El cobre, el fierro,
el carbén, el salitre y todos los productos quimicos que la industria necesita para su
establecimiento y desarrollo. Debe ser industrial porque es el estado a que lo lleva
su natural evolucién de pueblo democrético y porque solo dedicando su fuerza a
la industria lograra poseer la base estable del equilibrio social y politico de que
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disfrutan las naciones més adelantadas.

Programa de gobierno de José Manuel Balmaceda -1886-

i

Q A. Cuando el Presidente Balmaceda expuso su programa Chile ya estaba industrializado.
Q B. Lla dificultad para llevar adelante esta iniciativa era la falta de recursos naturales.

O C. Segln Balmaceda la industrializacién del pais debia ser prioridad solo para el sector
adinerado.

Q D. El progreso econémico de Chile era fundamental para tener un orden social y
democratico.

Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Resolucion de Problemas / 22 afio de Educacién Media @
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Pregunta 20

La llamada “republica parlamentaria” fue un periodo de Chile que se desarrollo entre 1891y
1925. Lee el siguiente texto relacionado con aquella etapa y luego selecciona la alternativa
correcta.

El sistema parlamentario que se implanté no fié ningin reglamento para contener
las abusivas censuras ministeriales; no establecié la clausura de los debates ni la
limitacién del uso de la palabra, de donde resultaba que, parlamentarios dotados de
facilidad para hablar, podian prolongar indefinidamente un debate e imposibilitar
todo pronunciamiento de la mayoria, por la obstruccién.

No existia en el hecho la verdadera democracia, que es el gobierno de las mayorias,
puesto que la obstruccién sistematica impedia el pronunciamiento de la mayorfa.
Los Ministros censurables sin ninguna restriccién, eran victimas de reiterados
ataquesy la rotativa ministerial imposibilitaba el desarrollo del pais y desorganizaba
la Administracién Pdblica.

Arturo Alessandri Palma
Chile y su Historia, tomo I J

QO A. El parlamentarismo fue respetuoso de la voluntad de la mayoria de la poblacién.

Q B. El parlamento es una institucién que no ha cambiado su forma de funcionar hasta el
dia de hoy.

Q C. El sistema politico descrito trajo como consecuencia un enorme crecimiento y
estabilidad al pais.

O D. El parlamento tenia précticas, como la no clausura de los debates, que entorpecian el
buen desarrollo de la democracia.
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Pregunta 21

La llamada Revolucién de Independencia que experimenté Chile entre los afios 1810 y
1823, culminé con la emancipacién del pais del dominio colonial espariol. Teniendo en
consideracién los diferentes aspectos o dimensiones de la sociedad (politica, social, cultural
y econémica) durante los primeros afios de Chile como pais independiente sefiala: ;Qué
elementos permanecieron en el tiempo como herencia espafiola y cudles cambiaron a
propdsito del proceso de independencia?
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Testde Inteligencia l6gico superior

TEST DE INTELIGENCIA LOGICA
NORMAS PARA LA REALIZACION

Este examen consta de 50 ejercicios. En cada uno de ellos hay, a la izquierda, 4 figuras.
Hay que fijarse bien en ellas y buscar entre las 5 figuras de la derecha cual es la que
continua la serie. He aqui los ejemplos:

1. Un columpio se esta balanceando. En la 1" figura esta horizontal, en la 2 se
inclina a la derecha, en la 3 vuelve a tomar la posicién horizontal; en la 4° se inclina a la
izquierda. ;Cual de las cinco figuras de la derecha continta la serie de cambios? Escribe
el namero correspondiente en el cuadrito del extremo.

2. Una vela encendida se va consumiendo. En la 1° figura esta a la izquierda; en
la 2" Esta en el centro y es mas corta; luego, a la derecha y es mas corta atn. Finalmente
vuelve al centro y todavia es mas corta. ;Cudl de las cinco figuras, etc...)

3. En la 1" figura se observan dos bolas en el interior de un circulo; en la 2°, la
bola grande baja un octavo de vuelta., mientras la pequefia sube un octavo también. En la
3* las dos bolas se encuentran juntas. En la 4* las dos bolas se desplazan de un octavo; la
grande, hacia abajo; la pequefia hacia arriba. ;Cual de las 5 figuras etc...?

4. En las 4 figuras, un gimnasta eleva gradualmente los brazos y luego los baja
¢ Cual de las 5 figuras, etc...?

5. En la 1" figura hay 4 lineas oblicuas en el interior del cuadro y a la izquierda.
En la 2" ]a linea superior de la izquierda se ha puesto a la derecha y abajo. Sucesivamente
se van desplazando les demas lineas de la misma manera. ,Cual de las S figuras etc...?

Durante el examen trabaja tan de prisa como puedas, porque acaso no te dé
tiempo a terminarlo. Si un ejercicio te parece dificil no pierdas demasiado tiempo con él.

Pasa al siguiente. No Pases de esta Pagina hasta que se te indique.
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Cuestionaridnteligencias multiple§CUIM)

LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES: EVALUACION Y RELACION CON EL RENDIMIENTO EN MATEMATICA EN ESTUDIANTES....

ANEXO 1
CUESTIONARIO CUIM

Apellidos y Nombres: Edad: Sexo: F-M
Colegio: Distrito:

Grado: Seccion: Fecha de Hoy: Dia: Mes:

Ano:

La asignatura que mas me agrado en la secundaria es:

La asignatura que menos me ha agradado en la secundaria es:

INSTRUCCIONES

A continuacion hay una serie de frases. Ud. tiene que decidir si lo dicho en esas
frases es o no cierto en su caso. Para responder, use la escala situada abajo. Si
piensa que lo dicho en la frase es totalmente cierto en su caso. Marque con una
equis (X) el nimero 7. Si piensa que lo dicho en la frase de ninguna manera es
cierto en su caso, marque con una equis (X) el nimero 1. Si piensa que lo dicho
en la frase es mas o0 menos cierto en su caso, escriba el nimero entre el 1 y el 7
que mejor lo describa a usted.

1 2 3 4 5 6 7
De ninguna manera es Es totalmente cierto en
cierto en mi caso mi caso

Tenga presente que no hay respuesta correctas o erradas, pues cada quien tiene el
derecho a poseer su propia opinion. Solamente responda tan precisamente como
le sea posible.

FRASES RESPUESTAS

1. Desde nifio(a) he disfrutado mucho el leer libros, revistas u otros escritos. 1234567
2. Aprendo el significado de voces que son nuevas para 1234567
3. Establezco las diferencias que hay entre palabras con significado parecido. 1234567
4, Mis amigos dicen que tengo facilidad para explicar diversos temas. 1234567
5. Escribo pequefias historias, poesias o articulos. 1234567
6. Acostumbro usar una variedad de términos palabras cuando hablo o escribo. 1234567
7. Prefiero los examenes en los que pueda desarrollar por escrito mis respuestas. 1234567
198 RevisTa oE INVESTIGACION EN PsicoLogla - VoL. 15, N.° 2

108



Jame ALiAGA, CARLOS PoNce, MarIo BuLNes, RoGeR ELizaloe, WiLLiAM MONTGOMERY, ET AL.

8. Soy habil para recordar largas listas de palabras. 1234567
9. Cuando escribo una composicion, escojo las palabras justas y precisas. 1234567
10. Al redactar sobre un tema, reflexiono sobre el orden que deben seguir las

palabras. 123%ae7
11. Desde que era nifio(a), la musica es lo que mas me ha agradado. 1234567
12. Entre las cosas que tengo, lo mas importante son mis discos, casetes o CD's 1234567

de musica.
13. Puedo recordar facilmente las melodias de las canciones. 1234567
14. Rec_uerdo cosas, por e_ejemplo numeros de teléfonos, cuando sus nombres los 1234567

repito a un ritmo musical.
15.Cuando escucho musica, puedo decir qué instrumentos se estan tocando. 1234567
16.Una de las cosas que hago es tocar un instrumento musical. 1234567
17. (()j:?nn:: escucho musica, puedo decir cuando una nota no armoniza con las 1234567
18. En el lugar que me encuentre, estoy atento a la musica que se escuche. 1234567
19. La gente dice que tengo “buen oido” para la musica o el canto. 1234567
20. Creo piezas musicales 1234567
21. Desde nifio(a), me han gustado las matematicas. 1234567
22. Puedo hacer muchos calculos mentalmente. 1234567
23. Disfruto resolviendo problemas logicos y enigmas. 1234567
24. Me gusta jugar los juegos que exigen desarrollar el pensamiento légico. 1234567
25.Con frecuencia me pregunto sobre el porqué de las cosas y busco aclararlas. 1234567
26. Las personas dicen que tengo una “calculadora” en mi cabeza. 1234567
27. Me es facil resolver problemas matematicos. 1234567
28. Para mi todo tiene una explicacion logica. 1234567
29. Pienso que las cosas son mas claras cuando son medidas o cuantificadas. 1234567
30. Descubro fallas légicas en lo que las personas dicen o escriben. 1234567
31. Desde nifio(a), he tenido facilidad para hacer buenos dibujos. 1234567
32. Me agrada disefiar modelos, o hacer maquetas a escala. 1234567
33. Recuerdo mejor la informacién cuando empleo graficos 1234567
34. Encuentro facilimente la ruta apropiada en zonas que no conozco. 1234567
35. Yo puedo imaginar como un objeto podria aparecer en diferentes posiciones. 1234567
36. Me es facil leer mapas y trazarlos. 1234567
37. Me gusta resolver los juegos de palabras cruzadas, laberintos o enigmas

visuales. 1asiab
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38. Puedo imaginar con nitidez los lugares que he visitado. 1234567
39. Cuando disefio algo, puedo unir facilmente sus partes en mi mente. 1234567
40. Me gusta desarmar un artefacto y luego armarlo tal como estaba. 1234567
41.Me .co.nsidero una persona que puede solucionar los problemas que pudieran 1234567
existir entre mis amigos.
42. Me doy cuenta rapidamente de como otras personas se sienten. 1234567
43. Las personas me consideran un lider o lideresa. 1234567
44. Me resulta facil hacer amigos/as, 1234567
45, Prefiero los deportes que se juegan en grupo como el véleibol. 1234567
46. Trabajo mejor en grupos donde puedo discutir los problemas con otros. 1234567
47. Me desagrada trabajar solo. 1234567
48. Frecuentemente participo en la organizacion de actividades sociales, 1234567
deportivas o culturales.
49. Me desenvuelvo mejor cuando interactuo con otras personas. 1234567
50. A menudo comparto mis ideas y sentimientos con otros. 1234567
51. Me doy un tiempo exclusivo para pensar sobre los grandes asuntos de la vida. 1234567
52. La gente me ve como una persona solitaria. 1234567
53. H e asistido al psicélogo u orientador para aprender mas sobre mi. 1234567
54. Tengo una aficién o interés especial que guardo sélo para mi. 1234567
55. Normalmente, yo sé cuales son mis sentimientos sobre algo. 1234567
56. Yo prefiero pasar una tarde libre en casa que en una fiesta. 1234567
57. Reconozco con facilidad mis emociones. 1234567
58. Me es facil describir lo que siento. 1234567
59. A menudo, me planteo preguntas acerca de los valores y creencias de las 1234567
personas.
60. Mi manera de ser afecta el como yo aprendo. 1234567
61. Regularmente participo en un deporte o una actividad fisica. 1234567
62. Yo puedo dominar nuevos deportes facilmente. 1234567
63. Me gusta trabajar haciendo cosas con mis manos. 1234567
64. Yo disfruto mucho el baile. 1234567
65. Me agrada estar en buena forma fisica, por lo cual hago bastante ejercicio. 1234567
66. Desde que estudie la primaria me han gustado las clases de educacion fisica. 1234567
67. Frecuentemente hago gest.os con las manos u otros movimientos del cuerpo 1234567
cuando converso con alguien.
68. Tengo tendencia a tocar los objetos para sentir y examinar su textura. 1234567
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69. Yo tengo una buena coordinacion manual. 1234567
70. Me han dado un premio o felicitacion por buena actuacién en una competencia 1234567
deportiva.
71. Me es facil notar similitudes y diferencias que hay entre arboles. 1234567
72. Puedo reconocer y nombrar diferentes tipos de pajaros. 1234567
73. Cuando puedo, prefiero estudiar al aire libre. 1234567
74. Distingo y nombro diferentes tipos de plantas. 1234567
75. Me gusta sembrar plantas. 1234567
76. Prefiero pasar mi tiempo libre en el campo o cerca del mar. 1234567
77. Desde nifio(a) me ha gustado estar en contacto con la naturaleza. 1234567
78. Aprenderia mejor sobre los animales si los observara directamente en el 1234567
campo.
79. Participo en actividades de proteccion del medio ambiente. 1234567
80. Disfruto estudiando temas de biologia, anatomia, boténica o zoologia 1234567

POR FAVOR, REVISE SI NO QUEDA POR MARCAR LA RESPUESTA PARA
ALGUNA DE LAS FRASES. GRACIAS POR SU PARTICIPACION

Inteligencia lingiiistica : 1 - 10; Inteligencia musical: 11-20; Inteligencia lgico-

matematica: 21-30; Inteligencia espacial: 31-40; Inteligencia interpersonal: 41-50;

Inteligencia intrapersonal: 51-60; Inteligencia cenestésica: 61-70; Inteligencia
naturalista: 71-80
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Test de Motivacion hacia las matematicas

Test de Motivacion hacia las mateméticas.

Nombre: Curso:

Fecha:

Instrucciones: Lea atentamente cada una de las afirmaciones siguientes y responda marcando con
una (X) la alternativa que mas le identifique.

N°

Nada

Muy poco

Algo

Bastante

Mucho

Trato fuertemente de mejorar mi desempefio anterior en el
trabajo.

Me gusta competir y ganar.

w

A menudo encuentro que hablo con las personas a mi
alrededor acerca de asuntos que no se relacionan con el
trabajo en clases.

Me gustan los retos dificiles.

Me gusta llevar el mando.

Me gusta agradar a otros.

Deseo saber cdmo voy progresando al terminar las tareas.

0 |N|(o ||

Me enfrento a las personas que hacen cosas con las que estoy
en desacuerdo.

Tiendo a construir relaciones cercanas con mis compafieros
de clases.

10

Me gusta fijarme y alcanzar metas realistas

41

Me hago influir en otras personas para que hagan lo que
deseo.

12

Me gusta pertenecer a grupos y a organizaciones.

13

Me agrada la satisfaccion de terminar una tarea dificil.

14

Con frecuencia trabajo para obtener mas control sobre los
acontecimientos a mi alrededor.

15

Me gusta mas trabajar con otras personas que solo.
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Test de Ansiedad hacia las matematicas

Test de Ansiedad hacia las matemaéticas.

Nombre: Curso: Fecha:

Instrucciones: Lea atentamente cada una de las afirmaciones siguientes y responda marcando con
una cruz (X) la alternativa que mas le identifique.

Algo

Me siento nervioso (a) cuando...

Nada
Muy poco
Bastante

Mucho

1. ..pienso en la prueba de matematicas el dia anterior.

2. ..cuando me dan las preguntas de la prueba de matematicas.

3. .. abro el libro de matematicas y encuentro una pagina llena de
problemas.
... pienso en la prueba de matematicas faltando una hora para hacerla.

5. .. escucho como otros compafieros resuelven un problema de
matematicas.

6. .. me doy cuenta de que el préximo curso aun tendré clases de

matematicas.

7. .. pienso en la prueba de matematicas que tengo la préxima semana.

8. ...alguien me mira mientras hago los deberes de matematicas.

.. reviso el ticket de compra después de haber pagado.

10. ... me pongo a estudiar para una prueba de matematicas.

11. Me ponen nervioso las pruebas de matematicas.

12. ... me ponen problemas dificiles para hacer en casa, y que tengo que
llevar hechos para la préxima clase.

13. ... resuelvo operaciones matematicas.

14. ... tengo que explicar un problema de matematicas al profesor.

15. ... hago el examen final de matematicas.

16. ... me dan una lista de ejercicios de matematicas.

17. ... intento comprender a otro compafiero explicando un problema de
matematicas.

18. ... hago una evaluacién de matematicas.

19. .. veo o escucho a mi profesor explicando un problema de
matematicas.

20. ... recibo las notas finales (de evaluaciones) de matematicas.

21. ... quiero averiguar el vuelto en la tienda.

22. ... nos ponen una prueba y un compafiero la termina antes que yo.

23. ... tengo que explicar un problema en clases de matematicas.

24. ... empiezo a hacer los deberes.
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Pauta de Observacion de clases

Dimension

[tems

observado

Ambiente Fisico de

aula

1. El tamafio de la sala es adecuado pa

cantidad de estudiantes

2. La acustica de la sala es la apropi

para realizar la clase de matematicas.

3. La sala de clases esta libre de rui
exteriores y ecos paraalizar la clase d

matematicas.

4. La sala esta ordenada y limpia p

realizar la clase de matematicas.

5. Se observan cortinas y vidrios limpi

en la sala.

6. Se observamuebles destinados pa
gue losestudiantey el o la profesora (g

guarden sus materiales.

7. El mobiliario estd en buen
condiciones y cumple con la funcién pa

lo que fueron creados.

Metodologia

ensefanza

de

8. el o la profesor (a) de matemaitic

induce al error en logstudiantespara as
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despertar su espiritu critico sobre

aprendizajes.

9. el o la profesor (a) de matematicas h
entrega de guias en concordancia co

materia vista en clases.

10. el o la profesor (a) de matematic
elabora  secuencias de conten
coheentes con los objetivos ¢

aprendizaje macro curriculares.

11. el o la profesor (a) de matemati
elabora  secuencias de conten
coherentes con los objetivos

aprendizaje del marco curricular.

12. el o la profesor (a) de matematicag
ocupa constantemente de las dudas d¢

estudiantedurante la clase.

13. el o la profesor (a) de matematig
presenta situaciones de aprendiz
desafiantes y apropiadas para

estudiantes
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14. el o laprofesor (a) de matematic
transmite una motivacion positiva por

aprendizaje, la indagaciéon y la busqued

15. Favorece el darrollo de la autonomi
de los estudiantesen situaciones d

aprendizaje.

Disposicion de log
estudiantesfrente a
la asignatura de

matematicas.

16. Los estudiantescumplen con e

material para las clases.

17. Los estudiantes  preguntan
constantemente al profesor acerca de

dudas que se presentan en clases.

18. Los estudiantesrealizan actividade

propuestas en la clase de matematicas

19. Los estudiantesse mantienen en st
puestos designados durante el desart

de la clase de matematicas.

Relaciones

interpersonales.

20. Promueve actitudes de compromis

solidaridadentre losestudiantes

21. Proporciona a todos susstudiantes

oportunidades de participacion
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22. El o la profesor(a) realiza comentar
positivos frente al buen comportamier

de los estudiantes

23. el o la profesor(a) de matematic
escucha a todos los estudiantes sin h

ningun tipo de discriminacion.

24. Se observa una actitud de amabili

del profesor(a) hacia losstudiantes

25. el o la profesor(a) de matemaétic
demuestra interés por la opinion de

estudiantes

26. Hay una relacion de respeto entre
integrantes del curso durante el desarr

de la clase de matematicas.

27. Se proporciona oportunidades

participacion.

28. Existe compromiso y solidaridad entr
los estudiantes en las actividade

escolares.

29. Existe una actitud cooperativa entrg
o la profesor (a) y loestudiantesy estos

entre si.
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30. Se reconoce los logros de

estudiantes

31. Se muestra un ambiente de confia
gque promueva las preguntase dos

estudiantegespecto a la clase.

Normas en el aula.

32. Establece normas de comportamig
en la clase de matematicas que
conocidas y comprensibles para

estudiantes

33. Las normas de comportamiento
congruentes con lasecesidades de
ensefianza y con una conviven

armonica.

34. Utiliza estrategias para monitorea
abordar educativamente el cumplimie

de las normas de convivencia.

35. el o la profesor(a) de matematic
fundamenta la importancia de la creac

de normas de convivencia.

36. Las normas de aplican a todos por ig

en la clase de matematicas.
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37. Las consecuencias de transgredir
norma en la clase de matematicas

coherentegn relacion coma falta.

38. el o la profesor(a) denatematicag
explica como participar en la clase y

importancia de respetar a los comparie

39. La elaboracion de las normas se ree
en conjunto, es decir, con la participac
del ola profesorda) de mateméticas y ¢

los estudiantes

40. Los estudiantesrespetan las normg

establecidas en conjunto.
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Pauta Focus Groups

Focus Groups

Objetivo:

1 Determinar la percepcion de los grupos de estudiantes, con respecto al apoyo que reciben de
su entorno.

1 Explorar los niveles de motivaciéansiedad hacia las matematicas y sus posibles causas en
los diferentes grupos.

91 Conocer la opinion que tienen lestudiantesde ellos, en su propia regulacion de disciplina
y autonomia de estudios y su influencia en el rendimiento.

1. Presentacion

1 Se presental moderador de la sala y se dan las pautas de la conversacién.

1 Se presenta cada uno de éssudiantes

2. Explicacion introductoria

T Se explica el objetivo del focus group y las expectativas de respuestas.

3. Rompimiento del hielo

1 EI moderador, luego de expdicel objetivo, comparte su experiencia personal durante los
estudios y como se ha sentido en determinados momentos criticos.
Ej.: dificultad de estudio, Motivacién de algun profesor o familiar, Desmotivacién por temas
personales, miedos, alegriats;.

I Seinvita a losestudiantesa expresar sus ideas o vivencias al respecto.
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Preguntas de Apertura

¢ Coémo es su rendimiento, en general, en el colegio?

¢, Como se sienten cuando vienen a clases?

¢, COlmo se sienten en matematicas?

Preguntas de transicién

¢, Qué o quién los motiva a estudiar?

¢ Sienten que reciben apoyo para estudiar por pasie fdenilia, profesor o colegio?

Preguntas especificas

¢, Quién es su principal soporte en los estudios de matematicas, la familia, el profesor, el
colegio 0 amigos?GHmo?

¢, Qué es lo que mas los motiva en matematicas? ¢ Qué les produce mas ansiedad?
Preguntas de cierre

Sienten que si tuvieran mas apoyo ¢ estarian mas comprometidos o motivados en matematicas
y asi tener un mejor rendimiento?

¢, Se auto regulan, en cuanta disciplina? ¢ Cémo crees que esto influye? ¢ podria mejorar?
Agradecimientos

Se agradece a los participantes su voluntad en responder el focus groups.

Se cierra la sesion con un aplauso para todos.
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Anexo 2:Estadisticos

Pruebas de Normalidad de dagisapireWilks

Normalidad de los datos cuantitativos.

En el siguiente apartado se analiza la normalidad de los datos mediante la prueba de
ShapireWilks, para determinar la prueba de correlacion a utilizar en el andlisis de las
hipétesis de investigacion.

o0 Rendimiento académico.

Prueba de Shapiw/ilk:

w 0,9424
p-valor 0,0289
alfa 0,05

Interpretacion de la prueba:
HO: La variable de la cual se extrajo la muestra sigue una distrit
Normal.
Ha: La variable de la cual se extrajo la muestraigue una distribucion Normal.
Como el pvalor computado es menor que el nivel de significacion alfa=0,05,
se debe rechazar la hipétesis nula HO, y aceptar la hipotesis alternativa Ha.
El riesgo de rechazar la hipétesis nula HO cuandeetadera es menor que 2,89%
Por lotanto,como las calificaciones obtenidas por el curso no siguen una distribucion

normal es necesario aplicar la prueba de Spearman para correlacion entre los factores.
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o Competencias para resolver problemas.

Prueba d&hapireWilk:

w 0,9559
p-valor 0,0914
alfa 0,05

Interpretacion de la prueba:
HO: La variable de la cual se extrajo la muestra sigue una distrit
Normal.
Ha: La variable de la cual se extrajo la muestra no sigue una distriNaidral.
Como el pvalor calculado es mayor que el nivel de significacion alfa=0,05,
no se puede rechazar la hipotesis nula HO.
El riesgo de rechazar la hipotesis nula HO cuando es verdadera es de
Por lo tanto, como los resultados obtenidos porcekso sigueruna distribucion
normal, entonces es necesario aplicar la prueba de paramétrica Pearson para correlacion entre

factores.

0 Habilidad para establecer secuencias légicas.

Prueba de Shapiw/ilk:

wW 0,9623
p-valor 0,1589
alfa 0,05
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Interpretacion de la prueba:
HO: La variable de la cual se extrajo la muestra sigue una distrit
Normal.
Ha: La variable de la cual se extrajo la muestra no sigue una distribucién Normi
Como el pvalor calculado es mayor que el nivel de significacion alfa=0,05,
no se puede rechazar la hipétesis nula HO.
El riesgo de rechazar la hipétesis nula HO cuando es verdadera
15,89%.
Por lo tanto, como los resultados obtenidos porcefrso sigueruna distribucion
normal, entonces es necesario aplicar la prueba de paramétrica Pearson para correlacidén entre

factores.

o Afinidad hacia la inteligencialégico-matematica

Prueba de ShaprW/ilk:

W 0,9666
p-valor 0,2279
alfa 0,05

Interpretacion de la prueba:
HO: La variable de la cual se extrajo la muestra sigue una distrit
Normal.

Ha: La variable de la cual se extrajo la muestra no sigue una distribucién Normi
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Como el pvalor calculado es mayor que el nivel de significacion alfa=0,05,
no se puede rechazar la hipétesis nula HO.
El riesgo de rechazar la hipétesis nula HO cuando es verdadera
22,79%.
Por lo tanto, como los resultados obtenidos porcerso sigueruna distribucion
normal, entonces es necesario aplicar la prueba de paramétrica Pearson para correlacion entre

factores.

Normalidad de los datos casi cuantitativos.
o Motivacion hacia las matematicas

Prueba de Shapiwilk:

w 0,9674
p-valor 0,2438
alfa 0,05

Interpretacion de la prueba:
HO: La variable de la cual se extrajo la muestra sigue una distribucion Nor

Ha: La variable de la cual se extrajo la muestra no sigue una distribucién Normal.

Como el pvalor calculado es mayor que el nivel de significacién alfa=0,05,

no se puede rechazar la hipétesis nula HO.
El riesgo de rechazar la hipétesis nula HO cuando es verdadera es de 24,:

Por lo tanto como los resultados obtenidos potueso siguen una distribucion
normal, entonces es necesario aplicar la prueba de paramétrica Pearson para correlacion entre

factores.
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0 Ansiedad hacia las matematicas

Prueba de Shapi/ilk:

w 0,9725
p-valor 0,3706
alfa 0,05

Interpretaciéon de lprueba:
HO: La variable de la cual se extrajo la muestra sigue una distribucién Nor
Ha: La variable de la cual se extrajo la muestra no sigue una distribucién Normal.
Como el pvalor calculado es mayor que el nivel de significacién alfa=0,05,
no se puede rechazar la hipotesis nula HO.
El riesgo de rechazar la hipétesis nula HO cuando es verdadera es de 37,(
Por lo tanto, como los resultados obtenidos porcerso sigueruna distribucion
normal, entonces es necesario aplicar la prueba de paramétrica Pearson para correlacién entre

factores.
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Prueba de correlacion de Pearson

Matriz de corelacion (Pearson):

Habilidades
para Afinidad hacia

Competencias establecer la inteligencia Motivacion Ansiedad

para resolver secuencias  l6gico- hacia las hacia las
Variables problemas I6gicas mateméatica matematicas matematicas
Competencias
para resolve
problemas 1 0,3760 0,5294 -0,0771 -0,2897
Habilidades
paraestablece
secuencias
I6gicas 0,3760 1 0,3376 -0,2150 0,0414
Puntaje I
Afinidad hacia
la inteligencia
l6gico-
matematica  0,5294 0,3376 1 -0,2605 -0,2056
Motivacion
hacia las
matematicas -0,0771 -0,2150 -0,2605 1 0,2124
Ansiedad
hacia las
matematicas -0,2897 0,0414 -0,2056 0,2124 1

Los valores en negrita son diferentes de 0 con un nivel de significacién alfa=0,05
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p-valores:

Habilidades
para Afinidad hacia

Competencias establecer la inteligencia Motivacién  Ansiedad

para resolve secuencias légico hacia las hacia las
Variables problemas l6gicas matematica matematicas matematicas
Competencias
para resolve
problemas 0 0,0119 0,0002 0,6191 0,0565
Habilidades
para establece
secuencias
l6gicas 0,0119 0 0,0250 0,1610 0,7894
Puntaje l.
Afinidad hacia
la inteligencia
l6gico-
matematica  0,0002 0,0250 0 0,0876 0,1807
Motivacion
hacia las
matematicas 0,6191 0,1610 0,0876 0 0,1663
Ansiedad
hacia las
matematicas 0,0565 0,7894 0,1807 0,1663 0

Los valores en negrita safiferentes de 0 con un nivel de significacion alfa=0,05
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Prueba de Correlacion de Spearman

Matriz de correlacion (Spearman):

Habilidades Afinidad

para hacia la
o Competencia: establecer inteligencia Motivacion Ansiedad
Rendimientc para resolve secuencias l6gico- hacia las hacia las
Variables académico problemas ldgicas matematica matemaéticas matematicas
Rendimientc
académico 1 0,5243 0,3110 0,8226 -0,0621 -0,2623

Los valores en negrita son diferentes de 0 con un nivel de significtaé®,05

p-valores:

Habilidades Afinidad
para hacia la

Competencia: establecer inteligencia Motivacién Ansiedad

RendimientC para resolve secuencias  16gico- hacia  las hacia las

Variables  académico problemas légicas matematica matematicas matematicas

Rendimientc

académico 0 0,0003 0,0403 0,0000 0,6879 0,0856

Los valores en negrita son diferentes de 0 con un nivel de significacion alfa=0,05
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Anexo 3: Datos obtenidos
Promedioge los cursosn la asignatura de matematicas
CE: Curso Estudiado.

C1, C2,C3: Otros cursos del mismo nivel

Promedio
52

5,15

51
5,05
4,95
4,9
4,85
4,8
4,75
4,7
4,65
CE C1 Cc2 C3

[€)]
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Tabla de Resultados

Afinidad

Resolucion Establecer| haciala | Motivacion

Rendimientc de secuenciag inteligencial hacia las

Clave académico| problemas| lbégicas | matematicg matematica:
Al 4,2 11 8 23 59
A2 4.5 6 4 24 69
A3 4 3 8 17 64
Ad 55 9 33 39 67
A5 4,1 3 19 28 47
A6 6,9 14 35 67 53
A7 5,6 10 27 41 62
A8 6,5 12 32 68 35
A9 5,7 12 19 43 68
A10 55 4 23 34 66
All 4,9 9 20 36 51
Al2 4.5 7 16 24 62
Al13 4,5 8 32 28 53
Al4 4,2 6 13 30 52
Al15 5,4 9 24 49 39
Al16 3,2 7 12 15 56
Al7 6,2 13 12 56 71
Al8 3,8 9 17 15 66
A19 45 14 16 34 55
A20 4,3 7 35 32 54
A21 45 4 14 56 57
A22 5,9 12 38 51 53
A23 6,8 10 13 47 56
A24 3,6 6 19 15 39
A25 6,5 17 40 62 53
A26 4,8 5 18 37 61
A27 3,9 8 34 38 52
A28 4,9 16 31 56 42
A29 5 7 23 48 37
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A30 6,2 17 34 56 48
A3l 4,4 8 12 48 57
A32 3,7 13 15 28 57
A33 4,3 7 26 35 71
A34 3,9 7 40 25 60
A35 4,8 6 8 58 35
A36 3,9 7 12 14 38
A37 4,8 10 30 44 42
A38 4,2 6 21 31 47
A39 3,9 9 16 18 56
A40 51 10 26 32 49
A4l 6,3 8 24 56 34
A42 4,3 9 25 36 48
A43 55 14 30 49 41
Ad4 3,7 5 35 12 45
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Estadisticos descriptivos

Afinidad

Resolucion Establecer hacia

Rendimientc de

secuencias inteligencia hacia

Estadistica académico problemas logicas

la Motivacion Ansiedad

las hacia las

matematice matematica: matematica:

No. de

observaciones 44

Minimo 3,2000
Maximo 6,9000
1° Cuartil 4,1750
Mediana 4,5000
3° Cuartil 5,5000
Media 4,8386

Varianza (A1) 0,9108
Desviacién tipice

(n-1) 0,9544

44
3,0000
17,0000
6,7500
8,5000
11,2500
8,9545

12,7886

3,5761

44
4,0000
40,0000
14,7500
22,0000
31,2500
22,4773

94,4878

9,7205

44

12,0000
68,0000
27,2500
36,0000
49,0000
37,6136

234,7542

15,3217

44

34,0000
71,0000
46,5000
53,0000
60,2500
52,8864

108,1496

10,3995

44
24,0000
109,0000
50,7500
66,5000
84,2500
66,9545

530,6025

23,0348
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Focus Groups

Grupo 1

Objetivo:

1 Determinar la percepcion de los grupos de estudiantes, con respecto al apoyo que reciben de
su entorno.

1 Explorar los niveles de motivacion, ansiedad hacia las mateméaticas y sus posibles causas en
los diferentes grupos.

91 Conocer la opinion que tienen legudiantesde ellos, en su propia regulacion de disciplina

y autonomia de estudios y su influencia en el rendimiento.

1. Presentacion
1 Se presenta el moderador de la sala y se dan las pautas de la conversacion.

1 Se presenta cada uno dedssudiantes

M: Bien, empezamos entonces, para empezar ustedes ya me conocen y como ya saben
estoy haciendo mi trabajo de tesis, y una parte interesante de mi investigacion es conocer
gué opinan o sienten cuando vienen a clases. Todo esto va a ser grabado peeoard apar

ning%¥n nombre en el informe, as? que es t

para dar su opinion

Yo iré haciendo preguntas y ustedes pueden levantar la manito y expresar su sentir.

Primero nos vamos a presentar, hacia mi derecha patditdelos en la grabacion.
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-Los estudiantese presentan uno por uno con sus nombres. Se les asigno la clave Al,

A2, é, A7 en ese orden.

2. Explicacién introductoria

1 Se explica el objetivo del focus group y las expectativas de respuestas.

M: Ya, ahora, todo ¢8 es para conocer su opinién sobre algunos temas como sus
motivaciones y como se sienten ustedes con el apoyo que reciben para estudiar, tratando
de enfocarlo hacia las mateméaticas. Vamos a ir respondiendo de mi derecha a izquierda,
si alguno no quiere sponder puede pasar o si alguien quiere acotar algo mas puede

levantar la mano.

Rompimiento del hielo

1 El moderador, luego de explicar el objetivo, comparte su experiencia personal durante los
estudios y como se ha sentido en determinados momentos criticos.
Ej.: dificultad de estudio, Motivacién de algun profesor o familiar, Desmotivacién por temas
personales, miedos, alegriats;.

I Seinvita a logstudiantesa expresar sus ideas o vivencias al respecto.

M: Bueno, como una experiencia personal me acuerdimdaos momentos particulares
cuando iba al liceo, siempre se me dieron bien las mateméaticas porque mi papa me
ensefiaba de chico, iba adelantado con la materia, pero una vez cuando estaba en el liceo
tuve cambio de profesor, de uno dificil a uno facimg empezé a ir mal, porque no

sentia que fuera un desafio ir a la clase, era chistoso, porque ni atencion le ponia al

profeé y esto ahora yo entiendo que es u
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matematicas que para mi ha sido un desafio aprasd como que me emociona y

cuando no siento esa emocion me aflojo y me va mal.

3. Preguntas de Apertura
1 ¢Como es su rendimiento, en general, en el colegio?
1 ¢Como se sienten cuando vienen a clases?

1 ¢Como se sienten en matematicas?

M: éBueno, a HComoavenwstealen s rendimiento? y ¢ Como se sienten
cuando vienen al colegio?, hay algo que les guste mas o algo que les guste menos, ¢ Como

se sienten cuando entran a matematicas?

Al: A mi me va bien

M: ¢ Y te gusta venir al colegio?

Alsi,-¢Porqué?p or que me junto con mis amigosé

M: y enmatematicag te gusta?Gomote va?

Al: En matem8ticas, ehhhé me gusta pero n«
M: apero cuando te va mal? Cuando se pone
Al: a veces no entiendo y me aburro.

M: ya entiendo, y a usted que me puede contar, ¢COmo le va en el colegio?¢le gusta

venir?
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A2: A mi no me va tan bien y no me gusta venir al colegio, siento que me cuesta todo

pero puro porque no pongo atencion.
M: ya, y usted, ¢le va bien? ¢ MgPoqué cree sted que le va asi?

A3: Si a mi igual no me va tan bien, me gusta venir al colegio pero en la tarde como que

me empiezo a aburrir son muchas horas aca.
M: y con las matematicas ¢,como le va?

A3: Las matematicas no me gustan.

M: ¢y cree usted que le va npalr eso?

A3: es que no entiendo y ho me gusta por eso
M: ¢ usted?

A4: Yo igual encuentro que son muchas horas. En mateméticas trato de esforzarme pero

igual me va mal.

M: Ya.

A5: A mi igual me va mal en matematicas

M: ¢Y en cual le va bien?

A5: En historiame va bien.

M: y le va bien en historia ¢,por qué? ¢ Le gusta? ¢ Son mas faciles?

A5: ehhhé es que se me hace m8s f8cil vy
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M: y a usted ¢ Coémo le va?

A6: Yo, ehhh, ya pero no se r2ané a m2 me

como queno les entiendo.

M: y usted joven, ¢ qué nos cuenta?

A7: Profe, lo importante es que tenemos salud.

M: pero le gusta venir al colegio?

A7: Me gusta venir, pero no me gustan algunos ramos y me cuesta entenderlos

M: Alguno ramo que le vaya bien o le gustas?

A7: me gusta m8s |l o art2stico, el baileé
M: tiene algun talento para eso entonces?

A7: si, me gusta y me apasiona.

M: y usted digame, ¢,cémo le va?

A8: A mi me va normal, tengo buenas notas en casi todo, menos en matematicas.

M: y eso ¢ por qué?

A8: mecuesta homas, no hay otra explicacion, es que como que no logro entenderlas

4. Preguntas de transicion
1 ¢Qué o quién los motiva a estudiar?

1 ¢Sienten que reciben apoyo para estudiar por parte de su familia, profesor o colegio?
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M: Muy bien, que bueno que y&n opinado todos, como saben hoy la sociedad como
gue nos exige estudiar de una manera u otra, para poder trabajar, para poder darnos los
gustos o nos motivamos solos a veces por el gusto mismo por estudiar, y a veces hay
gente que nos ayuda o instituasngue nos motivan, ¢Quién o qué los motiva a ustedes

a estudiar?, quizas su familia, no s€, ¢ de donde reciben el apoyo para estudiar?
Al: Mi motivacion, es estudiar medicina o algo relacionado con la salud.
M: y en tu casa ¢te ayudan a conseguir estéividsje

Al: si, 6sea s6lo me dicen que tengo que estudiar, pero nadie estudia conmigo, pero me

dicen que es una buena carrera, que se gana plata.
M:y ¢usted?

A2: a mi me motiva estudiar porque quiero ser alguien en la vida, poder tener una casay
cosas parani familia. En mi casa mi papa me motiva que tengo que estudiar, pero no me

ayuda directamente, ehhh, mi mama si se preocupa si tengo tareas o cosas que hacer.
M: ya, osea que hay como una preocupacion pero de palabra nomas.
A2: Claro

A3: A mi en mi casaiempre me preguntan cémo me fue cuando llego, hay como una

preocupacion

M: y cuando viene a clases o en la sala ¢ siente motivacion? Puede ser del profesor o de

venir al colegio nomas
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A3: pa estudiar matematicas siento que la profe me motiva para qute inéeer los

ejercicios.

M: ¢y en su casa la motivan o le dan alguna ayuda?
A3: en mi casa no me ayudan mucho, me dicen nomas.
M: y usted ¢ cual es su motivacion?

A4: Yo igual creo que la profe nos intenta motivar a todos, pero como que no la pescamos

mucho.

M:y ¢ Como qué cosa lo motiva a estudiar?

A4: ehhh, no sé, tengo que sacar alguna carrera, pero no se cual todavia.

M: bueno, todavia le queda tiempo. ¢ Usted? Qué cuenta sobre la motivacién
A5: Yo me motivo solo, quiero estudiar alguna carrera cememlogia o psicologia.

M: o sea que su motivacién viene de su parte, sabediardeva y que necesita

esforzarse.

A5: exactamente, igual es lo que me interesa mas.

M: buena respuesta, uno tiene que seguir
A6: No sé, igual sientque la profe trata de motivarnos

M: en su casa lo ayudan o lo motivan de alguna forma

140



A6: en mi casa se preocupan nomas de palabra, pero nada mas. Al final igual me retan

cuando llega el promedio.

M: y usted, ¢, qué la motiva a estudiar?

A7: Yo quiero ser btarina profesional. Voy a una academia y me gusta eso, me hace

sentir bien.

A8: yoé no s® gu® quiero estudiar todav?a.

M: pero tiene alguna preferencia, algo que le guste mas o se le haga mas facil, quizas

algo que lo entretenga.

A8: Me gusta jugar en ebmputador. Podria ser jugador profesional.

5. Preguntas especificas
1 ¢Quién es su principal soporte en los estudios de matematicas, la familia, el profesor, el
colegio o0 amigos? ¢ Cémo?

1 ¢ Qué es lo que mas los motiva en matematicas? ¢ Qué les produce madansied

M: Bueno, ahora vamos a ir especificamente a matematicas, sobre como se sienten
motivados a estudiar matematicas, quien los motiva. O quizas van un poco asustados, o

con poco animo a matematicas. Empecemos.

Al: En mi casa me dicen que matematicas gmitante, pero a mi me mal nomas.

Me gustan otras cosas.

M: pero le dicen solamente o lo ayudan de alguna forma
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Al: me dicen nomas.

M: ¢y a usted quien lo ayuda y cdmo en matematicas?

A2: A mi me va mal en matematicas, trato pero la veo y no entieatio

M: y cuando tiene una prueba ¢,como se siente? ¢ Tranquilo? ¢nervioso?

A2: tranquilo y nervioso, como sé que no se na, pero igual después me van a retar en la

casa.

M: ¢ pero se siente presionado a no sacar mala nota para que no lo reten?

A2:sipoigudb veo | a prueba y digoé shuuuu me Vva
M: entonces igual siente esa presion extra por sacar buenas notas para que no la reten

A2: si

M: usted ¢cOmo se siente? En cuanto a que cosas lo motivan o le producen ansiedad en

matematicas.

A3: Yo me pongo nervioso en matematicas, y cuando la profe empieza a preguntar por

los ejercicios me pongo mas nervioso.

A4: A mi me pasa lo mismo, trato de no mirarla.

M: bien, y a usted, en su casa lo motivan o hacen gque se sienta mas presionado
A5: En mi casane ayudan a estudiar, me dicen que es importante

M: ¢ pero lo ayudan de alguna forma a estudiar?
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A5: a veces me ponen un profe particular a ver si me va un poco mejor, pero me cuesta

tanto entenderla.

M: ¢y usted como siente las mateméticas, con mighitufivado?

A6: A veces me cuesta, pero trato de ponerle bueno.

M: pero se siente presionado por sacar buenas notas.

A6: 0sea yo trato de subir mis notas por las mias, pero igual me va mal y me retan en la

casa

M: y eso siente que le afecta, ese temor deanargmalas notas.

A6: si igual como que a veces me bloquea en la prueba

A7: Yo siento que matematicas es importante, pero no me va a servir para lo que quiero

hacer.

M: ¢y usted?

A8: A mi me motiva estudiar matematicas, para poder tener una buenagisdigr lo

que quiero

M: pero eso es porque le dicen algo en su casa o0 porque usted quiere eso

A8: en mi casa me dicen que me tiene que ir bien, asi puedo tener becas pa estudiar o

estudiar donde yo quiero.

6. Preguntas de cierre
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9 Sienten que si tuvieran mapoyo ¢ estarian mas comprometidos o motivados en matematicas
y asi tener un mejor rendimiento?

1 ¢Se auto regulan, en cuanto a la disciplina? ¢ Cémo crees que esto influye? ¢ podria mejorar?

M: Ustedes creeque,si tuvieran mas apoyo, ayuda, alguien que lagla a estudiar
mas, ¢les iria mejor en matematicas? O quizas si ustedes pusieran mas atencion en clase,

se centrardn mas en el estudio o a las explicaciones del profesor.
Al: Si, yo creo que si tuviera a alguien que me ayude o me explique me podri@.ir mej

A2: ehhh, quizas si me centrara en estudiar me podria ir mejor, pero como que no me

gusta y me cuesta poner atencion.
M: pero si alguien te ayudara a estudiar ¢ creepodgasmejorar?

A2: es que es una cuestion de que no quiero estudiar, me @mniorezes como que va

a ser lo mismo.
M: ¢yay usted?

A3: Si alguien me explica matematicas podria aprender, pero como que de una no

entiendo al profe, o creo que lo hdgen,peroesta toda mala
M: ¢y usted siente que si lo ayudaran o tuviera mas dpaya mejor?
A4: Si alguien me ayuda yo creo que podria mejorar, pero va a necesitar mucha paciencia.

A5: Yo igual creo que me podria ir mejor si me esfuerzo o alguien me ayuda, igual hago

mucho desorden y no pongo atencion, a veces miro la pizarpaoféaya esta borrando.
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A6: A mi me pasa lo mismo, miro pa un lao y cuando vuelvo ya hay mil cosas mas, me

pierdo y me pierdo mas, y al final pa la prueba no entiendo na.
M:apasa, pero hay que estar concentrado en
A7: Yo, ehhh. Ns€ ¢ Qiél era la pregunta?

M: Si acaso crees que le puedes poner mas empefio para que te vaya bien, o si te ordenas

mas en la clase o si tuvieras mas apoyo te iria mejor.

A7: Ahh, si. Yo creqyue,si alguien me ayuda, como diosito me podria ir mejor. Igual

como ne cuesta no le pongo mucha aten@séifue me va mal igual.

7. Agradecimientos
i Se agradece a los patrticipantes su voluntad en responder el focus groups.

1 Se cierra la sesion con un aplauso para todos.

Muy bien chicos, los felicito a todos por su participagi@hisposicion para responder lo

gue sienten. Un aplauso para todosé ahor a
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Grupo 2

Objetivo:

1 Determinar la percepcién de los grupos de estudiantes, con respecto al apoyo que reciben de
su entorno.

1 Explorar losniveles de motivacion, ansiedad hacia las matematicas y sus posibles causas en
los diferentes grupos.

1 Conocer la opinion que tienen lestudiantesde ellos, en su propia regulacion de disciplina

y autonomia de estudios y su influencia en el rendimiento.

1. Presentacion
1 Se presenta el moderador de la sala y se dan las pautas de la conversacion.

1 Se presenta cada uno de éssudiantes

M: Buenas tarde chicos. Pampezarustedes ya saben quigoy yque estoy haciendo
mi trabajo de tesis, asi que estoy aqui para conocer qué opinan o sienten cuando vienen
a clases. Voy a grabar esta conversacion para después hacer un analigsipideses,

pero no va a salir ningin nombre.

Yo iré haciendo y usted van a ir opinandmjald en orden hacia mi derecha, pero si

alguien quiere acotar algo puede levantar la mano y lo escuchamos.

-Los estudiantese presentan uno por uno con sus nombres. asitptarda clave Al,

7

A2, ¢é, A7 en ese orden.

2. Explicacion intr oductoria
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M:

Se explica el objetivo del focus group y las expectativas de respuestas.

El objetivo de esto es conocer sobre sus motivaciones y el apoyo que reciben para

estudiar, especialmente en matematicas. Yo espero que ustedes respondan lo mas

honestamete posible.

M:

Rompimiento del hielo

El moderador, luego de explicar el objetivo, comparte su experiencia personal durante los
estudios y como se ha sentido en determinados momentos criticos.
Ej.: dificultad de estudio, Motivacion de algun profesor o famileesmotivacioén por temas

personales, miedos, alegrias;.

En lo personal yo siempre fui bien motivado en las matematicas. Es que para mi eran

como un desafio, ademas que en mi casa cuando era chico me ayudaban, mi papa me

ensefiaba matematicas e #dmelantado a mi curso, después de eso me fui por un tubo

cuando mi papa ya no podia ayudarme. Pero en general en los otros ramos no me iba tan

bien, no me motivaban tanto como las matematicas.

Preguntas de Apertura
¢,Como es su rendimiento, en generaklarolegio?
¢, Como se sienten cuando vienen a clases?

.. Como se sienten en matematicas?
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M: €éeéAhora bien, a ustedes como | es va acC-n
se siente cuando vienen a clases? Si acaso, les gusta venir por algo en pamicular, o

los estudios y ¢,cOmMo se sienten especificamente en matematicas?
Al: A mi me va mas o menos.

M: ¢ pero te gusta venir?

Al: si me gusta venir a clases

M: y a usted ¢,cédmo le va?

A2: A mi, me va bien, pero en mateméticas me va un poco mal

M: ¢y podria mej@r?

A2: si, podria ser mejor.

M: ¢como le va a usted? ¢ Le gusta venir a clases?

A3: A mi me va normal, me gusta venir a clases, pero siento que me cansa a veces cuando

los dias son muy largos me aburre, me quiero ir a la casa nomas.

M: ya, son muy extensdsos d2as de cl asesé y a usted,

cuando viene al colegio?
A4: A mi me va mal.
M: ¢ algn ramo que le cueste mas?

A4: matematica me cuesta igual harto.
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A5: A m2 me va normal, en matem8ticas me
M: pero le gusta venir a class®

A5: igual me gusta venir, me gusta la clase de la profe, me entretiene.

M: y usted ¢ Coémo se siente cuando viene al colegiacdmdle va?

A6: Me va mal, estoy como medio repitiendo, matematicas salva pero igoaksta.

A7: Yo estudio y me va bien, pero matematicas me cuesta un poquito pero me gusta, trato

de poner atencién pero a veces me pierden tantos nimeros y letras.

5. Preguntas de transicion
1 ¢Qué o quién los motiva a estudiar?

1 ¢Sienten que reciben apoyogastudiar por parte de su familia, profesor o colegio?

M: Muchas gracias a todos por opinar, ahora, ¢qué cosas los motivan a estudiar? O
¢, Quién?, quizas alguno quiere rendir una buena PSU para estudiar lo que quiera, puede
ser simplemente por aprendambién me gustaria saber si hay personas que los motiven

o los ayude a estudiar. Si acaso sienten que su familia los ayuda, el profesor, o el mismo

colegio con las tias de diferencia las psicélogas. Adelante.
Al: ¢ mi motivacién?... ehhh, quiero estudiaa bmena carrera, alguna ingenieria.

A2: A mi si me va mal en matematicas me quitan el computador, asi que tengo que

mej orar mis notas si quiero jugar en el

M: pero usted con eso se siente motivado o presionado?
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A2: me siento presionado, 0sea es como para no perder los beneficios.

M: y a usted alguien lo ayuda ¢ Lo motiva alguien a estudiar?

A3: Yo, en mi casa me ayuda mi hermano a estudiar, a él le iba bien.

M: y sientes de alguna forma él te motiva a mejoratodear mas

A3: si, porque quizéas si estuviera s6lo me iria peor, igual me gustaria sacar una carrera

como él.

A4: Paso

A5: A mi a veces me contratan un profe particular.

M: y en tu casa no te motivan de alguna forma a que mejores tu.

A5: 6sea, me dicen gques mi futuro, pero igual como no me va tan mal no me dicen

mucho, me preguntan si tengo tarea o cuando tengo prueba nomas.

M: ya, 6sea que se preocupan pero no te ayudan a estudiar directamente.

A5: claro, es que ellos no saben lo que me pasan en giccole

M: y a usted lo ayudan? Lo motivan de alguna forma?

A6: A mi igual me ponen profe particular, y he estado subiendo un poco mis notas. Igual

hay preocupacién de mis padres, no es lindo quedar repitiendo.

M: ya, pero sus padres lo motivan, ¢ le dicenugied puede? O como hay algun tipo de

castigo de por medio
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A6: 0sea igual sé que me van a castigar si quedo repitiendo

M: y usted siente que ese miedo le afecta cuando va a dar una prueba, que se pone

nervioso o esa presion le hace olvidar lo que aprendi6
AG6: si, igual siento que es una presion.

M: ya, y a usted cOmo se siente?

A7: Yo me motivo solo a estudiar.

M: y eso ¢,por qué?

A7: Sé que tengo que sacar buenas notas para poder postular a la U que quiero. Igual en
mi casa no me molesta ni nada para éastudomo que cachan que lo hago solo y me

dejan ser.

6. Preguntas especificas
1 ¢Quién es su principal soporte en los estudios de matematicas, la familia, el profesor, el
colegio o0 amigos? ¢Cémo?

1 ¢ Qué es lo que mas los motiva en matematicas? ¢ Qué les przduaasiedad?

M: Ahora, vamos a responder pensando especificamente en mateméaticas, que tan

motivados 0 ansiosos, temerosos, con stress, se sienten cuando van a matematicas.

Al: A mi me motiva venir a matematicas, encuentro que la profe es super buemgiey au

se me hace dificil lo encuentro bueno. Aunque igual me pongo nervioso para las pruebas.
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M: crees que esos nervios afectan quizas tu rendimiento, quizas si no te sintieras nervioso

te podria ir mejor

Al: si, demés, porque me pongo nervioso y no s& gil¢ estoy haciendo esta bueno o

no.

A2: A mi me pasa igual, como que me pongo nervioso, ademas que igual me cuesta

entonces es como para peor, eehh, me pasa sobre todo en matematicas.

A3: En mi casa tratan de motivarme siempre, que me tiene que ir meoes por mi

futuro, ehhhpero igual vengo asi mas motivado a la clase aunque me cueste.

A4: yo soy muy desordenado, me cuesta concentrarme. Igual me pongo nervioso en

matematicas porque no cacho mucho.

M: ¢ pero sientes que hay algo que te motiva a sgrt

A4: si po, quiero estudiar una buena carrera o ser futbolista.

A5: A mi me motiva estudiar una carrera.

M: 6sea que estudias como por un objetivo persona.

Ab: si.

M: y a usted le va mejor en matematicas porgue se motiva mas, ¢ le es mas facil?

A6: si, yo creo que me gusta mas por eso me va mejor que en el resto de las clases. Me
parece que es mas entretenido, igual como que la profe me motiva y me pregunta siempre,

asi me mantengo atento.
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A7: A mi me va bien, me motiva estudiar porque quiero ser méaiaue tengo que

sacar buenas notas.

7. Preguntas de cierre

9 Sienten que si tuvieran mas apoyo ¢ estarian mas comprometidos o motivados en matematicas

y asi tener un mejor rendimiento?

1 ¢Se auto regulan, en cuanto a la disciplina? ¢ CAmo crees que est8 igflagieia mejorar?

M: Para finalizar, me gustaria saber si ustedes creen que les iria mejor si tuvieran a
alguien que los apoye en estudiar y si se sentirian mas motivados. O si tuvieran una mejor

disposicion a la clase, estuvieran mas atentos, con megsosidn.

Al: Si, yo creo que me iria mejor si alguien me ayuda a estudiar, igual no me va tan mal.

Igual alo mejor me falta poner mas atencion en clases.

A2: ehhh, si igual yo creo que niga mejor si pusiera mas atencion a la clase de

7z

matematicas,yalgi en que me ayude ser2a bacgné
M: pero cuando vienes a clases ahora, ¢ te sientes motivado en matematicas?

A2: no mucho

M: ¢.crees que por eso te va un poco mal?

A2: si yo creo que si, podria irme mejor.

M: y td, ¢cémo llegas a matematicas? ¢ Te sientesado®

A3: si, es que igual cuando estudio en mi casa con mi hermano como que me motiva,

pero cuando vengo al colegio siento que me bajonea, como que vengo a encerrarme.
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A4: si, yo creo que si tuviera ayuda, asa como constante, me podria ir mejor, pero es q

igual me cuesta.

A5: yo llegomotivadoa mateméticas, ehhh, es que me gusta, me parece como dificil
entretenido. Igual B mejor me pongo un poco nervioso en las pruebas, pero como que

me va bien igual.

A6: En general no me va muy bien, como que mavwaohas llegar a matematicas, es
mas interesante y no es tan dificil de aprender, me cuesta memorizar y me va mal en los

otros ramos por eso.
M: y ustedcree que le podria ir mejor si pusiera mas atencignaamaticas

A7: si, demas, igual mieia mejor. Si me gustara mas matematicas me podria ir mejor,

quizas no me aburriria como ahora.

8. Agradecimientos
1 Se agradece a los patrticipantes su voluntad en responder el focus groups.

1 Se cierra la sesion con un aplauso para todos.

Muchas gracias a todos psrs respuestas, un aplauso. Pueden salir ahora.

Grupo 3

Objetivo:

91 Determinar la percepcion de los grupos de estudiantes, con respecto al apoyo que reciben de

sSu entorno.
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1 Explorar los niveles de motivacién, ansiedad hacia las matematicas y sus postasseca
los diferentes grupos.
9 Conocer la opinién que tienen lestudiantesle ellos, en su propia regulacion de disciplina

y autonomia de estudios y su influencia en el rendimiento.

1. Presentacion
1 Se presenta el moderador de la sala y se dan las palaasodgersacion.

I Se presenta cada uno de los estudiantes

M: Buenas tarde chicos. Para empezar ustedes ya saben quién soy y que estoy haciendo
mi trabajo de tesis, asi que estamos aqui para conocer qué opinan o sienten cuando vienen
a clases. Voy a grabasta conversacion para después hacer un analisis de sus opiniones

pero es totalmente anénimo.

Yo iré haciendo y ustedes van a ir opinangjalad en orden hacia mi derecha, pero si

alguien quiere acotar algo puede levantar la mano y lo escuchamos.

-Los egudiantesse presentan uno por uno con sus nombres. @sitpsarda clave Al,

A2, é, A6 en ese orden.

2. Explicacion introductoria

1 Se explica el objetivo del focus group y las expectativas de respuestas.

M: El objetivo de esto es conocer sobre sugivaciones y el apoyo que reciben para
estudiar, especialmente en matematicas. Yo espero que ustedes respondan lo mas

honestamente posible.
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3. Rompimiento del hielo

1 El moderador, luego de explicar el objetivo, comparte su experiencia personal durante los
edudios y como se ha sentido en determinados momentos criticos.
Ej.: dificultad de estudio, Motivacién de algun profesor o familiar, Desmotivacién por temas

personales, miedos, alegrias;.

M: Bueno, para ponernos en confianza, les voy a contar como era yo cuando estudiaba.
A mi no me iba tan bien en el colegio pero me gustaba matematicas porque las entendia
y tenia un profesor que era super exigente, y me sentia motivado a estudiar y aprende
hastaesensefiaba los mateos de mi curso. Pero despyésambiaron a un profe que

no era tan exigente y me empezé a ir un poquito mal.

4. Preguntas de Apertura
1 ¢Como es su rendimiento, en general, en el colegio?
1 ¢Como se sienten cuando vienen a sfase

1 ¢Como se sienten en matematicas?

M: Ahora yo quiero conocer cOmo se sienten ustedes cuando vienen al colegio, en general
y también especificamente en matematicas. Si vienen motivados o desanimados,

cansados, aburridos etc. Cualquier emocién positivegativa que sientan al venir.

Al: Yo, ehhh, me siento normal, 0sea sé que tengo que venir a estudiar para poder, entrar

a una universidad a estudiar algo.

M: ¢y cuando viene a matematicas?, ¢, viene motivado o sin interés?
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Al: me siento motivado, y me va hie
M: y asi como viene motivado, pone atencién y aprende en clases?
Al: si, como vengo motivado pongo atencion, es que me gusta igual.

A2: ehhh, a mi igual me gusta matematicas y me motiva, como que al ser un poco dificil

a veces uno se motiva mas.

A3: A mi en general no me va muy bien en el colegio, pero mateméaticas me gusta, me va
super bien. Pongo atencion o a veces estudio en mi casa, mi hermano me ensefia un poco

mas.
M: muy bien, y a usted ¢.como le va? ¢ Como se siente cuando viene a clases?

A4: a mi meva bien en el colegio, y matematicas me va normal, 6sea no tan mal, igual

llego motivado a la clase, pero me pongo nervioso cuando tengo que dar las pruebas.

A5: ehhhh, a mi me gusta venir a clases, casi siempre, a veces se me hace corto el dia,

me va bi@ en casi todo, sobre todo en matematicas.

A6: Igual a mi no me va tan mal, me va mejor en matematicas, igual vengo mas motivado

a matematicas que a las otras clases.

5. Preguntas de transicion
1 ¢Qué o quién los motiva a estudiar?

1 ¢Sienten que reciben apoyo para estudiar por parte de su familia, profesor o colegio?
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M: Gracias a todos por su opinidn, ahora necesito saber, ¢si hay alguien o alguna cosa
que los motive a estudiar? Quizas un familiar los motiva, el profesor, alguieh en

colegio.

Al: A mi me motiva a estudiar mi familia, me dicen que tengo que estudiar para ser

alguien en la vida, ademas si quiero estudiar donde quiera tengo que esforzarme.

A2: yo me siento mas motivado por estudiar, 6sea como que me gusta, iguatane gus

las matematicas.

A3: ehhh, no sé, igual como que no siento mucho apoyo en mi casa, cComo que no respetan
mis tiempos, a veces estudio y quiero salir a jugar o hacer cualquier cosa y me mandan a

trabajar, 0 a veces quiero estudiar y me mandan a hadguienaontera.

A4: Me pasa lo mismo, como que no puedo estudiar tranquilo, tengo que irme a mi pieza

a estudiar. Pero igual me va bien a pesar de todo.

A5: A mi me va bien en casi todo, tengo que ponerle empefio a todo para poder entrar a

estudiar una buencarrera.

M: 6sea que tu motivacién es poder llegar a la carrera que quieres.

A5: si, igual me motiva aprender algunas cosas, cuando me parecen interesantes.

A6: Mi motivacion, es poder entrar a la carrera que quiero igsaka mo se cual todavia,

peroalgo con matematicas, en una buena universidad, como alguna ingenieria.
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6. Preguntas especificas
1 ¢Quién es su principal soporte en los estudios de matematicas, la familia, el profesor, el
colegio 0 amigos? ¢Como?

1 ¢Qué es lo que més los motiva en matematig@s@ les produce mas ansiedad?

M: Muy bien, ahora, una de las cosas que pensamos que es importante para poder tener
buenas calificaciones es la motivacion hacia las mateméticas y algo contrario a esto es la

ansiedad, 6sea, si se sienten nerviosos, tenseoosndo van a matematicas.

Con respecto a esto, ¢.cdmo se sienten ustedes?

Al: Yo, me siento bien, 6sea con algo de motivacién para que me vaya bien, pero no me

pongo nervioso para las pruebas.

M: la otra cosa, quien es su principal apoyo en los estualgsien de la familia, un

profesor o quizas el colegio mismo.

Al: eeeh, yo creo que mis amigos, ellos me apoyan cuando tengo que estseiar, o

hacemos un grupito y estudiamos.

A2: mmm a ver, igual me siento un poco presionado en mi casa por tener hotsas
0 sea igual me motivan a estudiar pero como que esa responsabilidad igual me afecta un

poco.

M: y eso al final te pone un poco nervioso cuando tienes que dar las pruebas?

A2: si, igual, pero poca eso si.

159



A3: igual a mi me va bien en matematipasque en mi casa me ayuda o me ensefia mi
mama un poco, se preocupa por mi, llego tranquilo a las pruebas, pero trato de no pensar

mucho en eso.

A4: A mi me afectan los nervios cuando tengo que dar las pruebas de matematicas, como

que me quedo en blancag entiendo nada. Es increible pero no se me da.

A5: Yo me motivo solo, como que en mi casa donde ven que me va bien no se preocupan

mucho, me felicitan y todo eso si

M: te incentivantéeé

Ab: eso, si. Asi que no me pongo nervioso con las pruebas. Y cuaadtiammo busco

algo en internet nomas, si ahora ests§8 todc

A6: A mi como que me motiva la profe, como que no es tan fécil ni tan dificil, explica
bien y se me hace como mas entretenido, quizds por eso me va mejor en matematicas.

Como que los otros pre$ no le ponen tanto color y uno se aburre.

7. Preguntas de cierre
i Sienten que si tuvieran mas apoyo ¢ estarian mas comprometidos o motivados en matematicas
y asi tener un mejor rendimiento?

1 ¢Se auto regulan, en cuanto a la disciplina? ¢ Cémo crees quél@g@ ippodria mejorar?
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M: excelente, entonces ahora para finalizar, necesito saber como podriamos mejorar estas
falencias, do mejor si vienen mas motivados les iria mejor, o si ponen un poco mas de

atencion en la clase, o quizas si alguien los ayudapmco mas.

Al: si, yo creo que si pusiera mas atencion o alguiemyudarame podria ir mejor,
como que eso me falta. Porque al final se supone que todos tenemos las mismas

capacidades.
A2: Osea a mi me va bien, pertbanejor si le pongo me podria irgjor.

A3: En matematicas me va bien, peto mejor en las otras clases si pusiera mas atencion

me iria mejor.

A4: Si, yo igual creo que me podria ir mejor si pusiera mas atencién, porque igual a veces

no pesco mucho la clase o me paro a dar vueltapfa plempre me reta por eso.

A5: ehhh, no sé como podria mejorar mas. Pero yo creo que el curso en general pone

poca atencién, somos los que estamos mas adelante nomas.
A4: si, como que adelante nos sentamos los que ponemos atencién y va bajando pa atréas.
Ab: si.

A6: Yo me siento atrds y me va bien igual, peto mejor me controlara mas atras me

podria ir mejor, a veces me va mal porque no entendi 0 no estaba pescando la clase.

8. Agradecimientos

1 Se agradece a los participantes su voluntad en resporidengroups.
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I Se cierra la sesion con un aplauso para todos.

Muy bien chicos, muchas gracias por este tiempo de su dia. Me han ayudado y se merecen

un aplauso. Muchas gracias y pueden salir nomas.
Notas de campo

Observacion de clases.

Dimensionegsenciales que observar
Ambiente fisico

Se evidencia un ambiente fisico adecuado para realizar la clase, la sala se encuentra
ordenada y aseada, el docente se preocupa de que esto sea asi pidiendo al curso que limpie al
inicio de la clase. La sala cuanton la cantidad necesaria de inmobiliario en un espacio
adecuado para el desplazamiento, existe sistema de proyeccion que el profesor manifiesta
utilizar con regularidadPara finalizar la sala se encuentra adornada con materiales y colores

llamativos da vista en lugares adecuados para no provocar distracciones.
Ambiente social

Los estudiantes se muestran desordenados al inicio de la clase, poco interesados y
conversadores, la profesora debe llamar la atencidn a varios estudiantes para que ordenen sus

lugares de trabajo y su presentacion personal.

Una vez iniciada la clase se identifican grupos tipicos dentro del aula de clases. En

los lugares mas proximos al profesor se encuentra los estudiantes mas atentos, aunque son
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una minoria y hacia el centrdfgndo del salon de clases se encuentisiudiantesle poca

atencion, que se dedican a conversar e interrumpir la clase.

Iniciadas las actividades del contenids estudianteguardan silencio y si la clase
se ven interrumpida por conversaciones el pafdlama oportunamente la atencion, sin
embargo hay una gran cantidad de estudiantes que escuchan musica durante la clase o se

distraen con el celular.

Actividades individuales y colectivas

Los estudiantes realizan muchas actividades distractoras deifatividual durante
el transcurso de la clase, revisan su celular, escuchan musica, conversan con el compafiero y
generan distraccion en la clase, la profesora debe llamar la atencion oportunamente para
mantener la atencién de los estudiantes. Durantesarllo de la guia de ejercicios los
grupos trabajan con dificultades, son pocos los estudiantes que resuelven los ejercicios

propuestos, el resto genera distraccién y muestran poco interés en su desarrollo.

Otros hechos relevantes

Es destacable queyastudiantegjue prestan mucha atencién durante el transcurso
de la clase, participan y desarrollan las actividades con mucho animo e interés, pero se ven

opacados por el desorden general que provocan los comparieros.

La profesora busca diversas formasgplicar el contenido y se muestra dispuesta a
resolver las dudas de los estudiantes, ademas genera instancia para el aprendizaje
autorregulado para los estudiantes, abriendo oportunidades para la resolucion de problemas

y la aplicacién del contenido.
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